Temporalidades
con(viventes) nos

territorios da educacdo

Resumo

Este artigo focaliza as temporalidades canfviventes)
no cotidiano escolar. Discute o convivio das
geragoes humanas que coabitam os territdrios
escolares, inserindo-se, ainda, em uma discussio
mais ampla que problematiza a experiéncia do
tempa na condigio professor.
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Abstract

This paper focused the differents times presents
in the schools quictidian. For this purpose discuss
the sociability among differents proceation
presents in the school and the experience of the
teachers with the time of the schoal.
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A educagdo é o ponto em gue
decidimos se amamos o mundo o
para  assumirmos
responsabilidade por ele e, com tal

bastante

gesto, salvd-lo da ruina que seria
tnevitdvel ndo fosse a renovacdo e
a vinda dos noves e dos jovens. A
educagda € também onde
decidimos se amamos nossdas
criangas o bastante para ndo
expulsd-las de nosso mundo e
abandond-las a seus préprios
recursos, e tampouco arvancar de
suas mdos o oportunidade de
empreender alguma coisa novd ¢
imprevista para nos, preparando-
as em vez disso com antecedéncia
pard a tarefa de venovar um mundo
COMUM.

Hannah Arendt

Tendo em vista o projeto intelectual
que busca sociologizar o tempo e
temporalizar as relacdes sociais — uma
“Sociologia do Tempo”, na expressio de
Torre (1994) — e a necessidade de se
compreender a escola ¢ a condigdo
professor nas dimensGes temporais que
as constituem — uma questio lacunar na
Sociologia da Escola e dos Corpos
Docentes — o estudo focaliza as
temporalidades (conjviventes no caotidiano
da escola. Discute, dentre outros de seus
aspectos, o convivio das geracdes humanas
representadas pelos adultos, pelas criangas
e pelos jovens que coabitam os territérios

escolares. Insere-se aindz em uma

discussio mais ampla, que problematiza a
experiéncia do tempo na condigio
professor, entendendo-a como uma
peculiar e complexa trama, um dos
clementos constitutivos das identidades
docentes, experiéncia associada as
temporalidades societirias e aos tempos

da educacio e da escola, em especial !

Focalizaremos, inicialmente, os
“tempos do corpo”, inerentes s relagfes
docentes/discentes, em seus encontros de
co-presenga no dia-a-dia. Faz-se essa
anilise percorrendo trechos de entrevistas
semi-estruturadas de professores(as),
relatos que nos trazem suas experiéncias
e as significacdes que lhes atribuem.
“Pensando na esteira do pensamento do
outro”, deles fazemos “matéria-prima para
o trabalho de nossa prépria reflexio”,
lembrando Ciampi (1991).

? A discussdo que apresentamas nesie trabalho e o material
empirico (extratos de entrevistas) de que nos valemos
para lustrar a andglise 16m origem em minba tese de
dowtorado, intitilada Tempos enrecdados: teias da
condigdo professor (1998). Mediante o pressuposts de
it 0 lemfio ¢ ume COnSHcAo SOcico-RIStdrica, parte
dos sistemas simbolicos das soctedades, constituidos em
fongas cadeias de geragdes e agenciamentos bumancs, a
tese investiga as processualidades de sua construgdo
social na experiéncia dos professores. Desenvolve o
argumenta de que, na condicdo professor, a experidncia
do tempo costura-se em fina trama, Visto sua pecilior
configuragin. Fuma experiéneia singular gue engendia
modos de ser e de babitar o mundo, identidades sociais
e histdrias. Trata-se de pesquisa com drifase qualitativ g,
realizada em duas escolas piiblicas de Belo Horizoutg,
através de observacdo de campo, questiondrios ¢
entrerisias com professorestus) de quoirnta a oftaa sérics
do ensine fundamental ¢ do ensing médio, entre junho

de 1997 e junbo de 1998.
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Completando a anilise, abordaremos
a questio das geragdes humanas a partir
de alguns autores que a refevaram em sua
teotizacio sobre a educagio, entendendo
a problemitica geracional como um de
seus elementos constitutivos, parte das
temporalidades inscritas nos processos

educativos-escolares.

“Tempos do corpo” nos encontros

escolares de co-presenga

Nossa vivéncia temporal € uma
experiéncia corporea. Condigio inicial da
existéncia dos seres no mundo, a
corporeidade expressa e contém a vida,
Nela se instala a nocio de fluxo e de
movimento, Dos ritmos, da duragio, da
sequéncia, constitutivos da humana

experiéncia do tempo.

O corpo, forma e signo através do qual
habitamos o mundo, é uma realicdade que
flui, sendo também um ser de finitude.
No decorrer da vida, os corpos se
movimentam, deslocam, alteram, e
findam. Esse é um dos planos das
temporalidades presentes na humana
experiéncia do tempo: o “transcurso da
existéneia”, o “tempo irreversivel”, do
finito percurso da corporeidade ao longo
da vida, no fluxo inerente aos corpos e

scres viventes (Giddens, 1989).

Abrigo do viver e de seus caminhos,

territdrio submetido a virias jurisdigbes,

fronteira espacial entre o “eu” e 0 “outro”
(Durdn, 1988), o corpo, uma realidade
temporal, nos individualiza, identifica e
distingue. Separa professor(a) e aluno(a),
aluno{a) e aluno(a). E porque se gasta e
desgasta, se pde € se extingue, a
efermeridade € a sua maior certeza.

Além de ser o primeiro e mais natural
atribute de identidade e instrumento
humano por meio do qual habitamos o
mundo, a corporeidade envolve mais que
o organismo biolégico temporal. E
também uma “fabricagio” sacial. Constitui-
se mediante técnicas corpdreas que nela
inscrevem os ordenamentos culturais
pertinentes ao seu conhecimento, uso,
estima e valoragio, diferindo também suas
formas de apresentagio e representagio
nas diversas culturas e épocas? (Durin,
1988)

Locus da experiéncia e do “pussar”,

sede do transcorrer e da efemeridade,

¢ A corporeidade bumana tem componentes da natureza
g socincuiturais que envolvem dimensdes da ardem do
tempo, como Mauss (1994) e Foucawlf (1997}
apontaram. As técnicas corpireas da vida aduita em
relagdo ao sono € do repouso, @ atividade ¢ ao
movimento; as técnicas do cridado com o corpo, do
cansumo, do comer e beber e as técricas da reprodugdo
contém aspectos temporais. Tal como se observa nos
perivdos definidos para o descanso, as refeicdes, a
bigienizagdo, dentre outras atividades corporeas a gite
esse attor se refere. Quanto a Foucault (1977), for muis
enfdtico ng andlise das relagdes entre corporeidade ¢
tempo, ao discutir a docilizagdo dos corpos através da
babituagdo dos gestas e movimenios as estrufuras
ritmico-temporais da produtividade.
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envolvido nas temporalidades e biorritmos

humanos e nas cadéncias da vida seocial,
o corpo € também o babitat da meméria.
E “superficie de escrita” de biografias e
histdrias. Suas marcas, surgidas com o
tempo, dificultam o esquecimento. “O
corpo traz em si os sulcos da lembranga”,
na formulacgio de Matos (1997).

A trajetéria dos corpos, seu
movimento e transicio do nascimento i
morte, na existéncia humana e em nossa
cultura, contém a problemdtica das faixas
etdrias e dos ciclos vitais. E mediante suas
dimensdes orginico-biclégica e

sociocultural, os periodos e condicGes

Temporalidades coniviventes) nos territérios da educagao

humanas relativos is faixas etdrias e ciclos
de vida, dio origem a uma questio
sociolégica: localizam os individuos nas
estruturas ¢ processos socio-histdricos,
estratificando os grupos ¢ membros de
uma sociedade em geragdes — uma
situacio comum aos individuos,
temporalmente delimitada, segundo
Mannheim (1982). A corporeidade
introduz e posiciona o sujeito na sociedade
e na histéria, além de possibilitar a
comunicagdo intersubjetiva, fonte das
interacdes sociais e da sociabilidade

humana,

Nos encontros de co-presenca da
vida ceotidiana, o posicionamento do
corpo € essencial. O convivio dos sujeitos
na vida em comum, caracteristico da

dinimica social do dia-a-dia, & mediado

por seus atributos corporais e propriedades
sensoriais, condicdes que se associam, por
sua vez, 4s suas localizacdes etirias € aos

ciclos de vida,

Na escola esta regra se confirma. A
corporeidade e seus respectivos
qualificativos, condi¢des e
desdobramentos, entre eles as diferengas
ritmicas peculiares as faixas etdrias de
professores e estudantes, circunscrevem
suas interagoes. Modulam e particularizam
as temporalidades da escola e a
experiéncia temporal docente. Como

Laura® dizia em sua entrevista,

Vocé estd num tempo seu € o aluno
ndo estd nele, mas voce tem que resolver
esse conflito. A gente tem que resolver
esse conflito, porque, por mais distante
que se¢ queira colocar a questio, ela estd
aparecendo na sala de aula, na insatisfacio
¢ tudo mais. Entio nio tem como se
desprender dela, estando no magistério,
Eu descobri isso quando via: *Meu Deus
do Céu, por que é que o meu aluno, eu
dou essas aulas maravilhosas ¢ o meu
aluno nio consegue gostar de nada?”
Entio comecei a me colocar no lugar
deles: eu tenho 18 anos, mas eu nio

tenho. Tinha que me convencer disso,

3 Lawra & uma das professoras que entrevistamos. £ pedagoga
e atualmente trabatha com disciphinas pedagdgicas no
crirsn de magistério em uma escola estadual, onde fem
wum cargn. Fstd nd faixa dos 43 a 47 anos e tem 23 anos
de profissido.
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mas a0 mesmo (empo este seu corpo, a
cabeca nio tinha. Ai eu fico em conflito e
vem o stress, porque vocé trabalha sobre
pressio, tentando, mesmo sabendo que a
qualquer momento pode ndo dar certo.
Temos a sensagiio que, a qualquer hora, a
coisa nio vai dar certo, Quer dizer, tem uma
peca errada naquele jogo. Eu estou
conduzindo o grupo com 17, 18, 19 anos,
corm uma vivéncia de quarenta e tantos, E
tenho que fazer com que ele ouga e
entenda a minha linguagem, Tenho que
prender sua atengido, tenho que fazer isso,
fazer aquilo, mas nio é como sou, com
quarenta. Entdio vocé fala: “a qualquer hora
essa corda vai arrebentar’. E também tem
isso: o tempo do professor é o tempo do

aluno. Nio hi como pensar um sem o outro.

Dentre intimeras outras falas que
ouvimos de professores(as), essa
observagio de Laura é lapidar, pois
caracteriza e explicita aspectos
particulares 2 experiéncia temporal
docente, vivida nas interacdes
pedagégico-escolares entre geracoes

jovens e adultas no cotidiano da escola.

A convivéncia entre docentes e
discentes, sujeitos sociais localizados em
diferentes momentos dos “tempos do
corpo” e ciclos de vida (fentre 17, 18, 19
anos ¢ os quarenta e tantos”, como Laura
dizia} € inerente 4s priticas e relagdes
pedagdgicas. Interacbes marcadas por

sensiveis contrastes de temporalidades e

ritmicos, préprios da diversidade dos

sujeitos envolvidos nos encontros de co-
presenca nos contextos da escola. Uma
das razdes pelas quais a temporalidade
humana do transcurso da existéncia,
presente na corporeidade, revela-se em
toda a sua riqueza, complexidade e
dificuldades nos tempos escolares e na

experiéncia temporal docente,

Virios aspectos dessa problemirtica
sdo apontados nessa fala de Laura. Nela
estd clara a
contemporaneidade e nedo
contemporaneidade implicada nos
processos e relagdes pedagdgico-
escolares. Ela estd vivenciando um tempao
proprio, um ciclo de vida, mas precisa
deslocar-se dele para chegar ao aluno.
Precisa ir até o seu tempo, “colocar-se no
lugar dele”, como falava. Deverd situar-
se no tempo do aluno para trazé-lo ao
tempo da aula, as atividades diditico-
pedagdgicas que planeja, que correm
risco a cada aula, a cada partida do “jogo”.
Umn jogo onde hi sempre
imprevisibilidades, derivadas desse outro
tempo em que os alunos estio. Isso a
tensiona e pressiona. Exige plasticidade,
abertura, sensibilidade, inventividade e

agilidade docentes.

O depoimento de Laura espelha as
vivéncias e sentimentos comuns a virios
professores(as) que trabalham com

adolescentes e jovens. Revela as

Educagdo em Revista, Befo Horizonte, n® 34, dez/2001
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distincias temporais entre docentes €

discentes, visiveis e sentidas no proprio
corpo, em suas diferengas etdrias. Como
ela dizia, “eu tenho 18 anos, mas eu nio
tenho. Entio tinha que me convencer de
que tinha, mas ao mesmo tempo, o corpo,

a cabeca ndo tinham.”

Ainda no que se refere a estas
diferencas corporais e etirias, é também
ilustrativa essa consideragio de Luana:*

Eu vou te falar: o que ecu tinha de
melhor, que eu nio tenho hoje, era una
capacidade muito grande de guardar
nomes, de guardar coisas, que eu ndo
tenho mais. Bu acho que isso interfere
um pouco no trabalho. A meméria da
gente também vai ficando mais cansada.
Entio o que eu tinha de melhor no
passado era isso. Nio sei se € essa questio
da idade... Com os majores nio sinto
dificuldade nenhuma. Mas assim, pegar
um menino de quinta, de sexta, a energia
dele ja nio esti batendo muito com a

minha.

Além de salientar as mudangas que
vem apresentando com o avango da
idade, que acentuam as diferengas etarias
entre ela e os(as) estudantes, Luana
evidencia as preferéncias docentes
relativas ao trabalho com os(as) alunos(as)
de uma ou outra faixa etdria, fato
recorrente nas falas do professorado, em

virios contextos discursivos, variando os

tipos preferidos, Como Luana observa, »
energia de seus (suas} alunos(as} ji nio
estd “batendo muito” com a dela, um dos
motivos pelos quais ela prefere trabalhar
com alunos{as) maiores. Afinal, a
meninada estd num perfodo da vida que
ficou em seu passado, hoje presente

apenas como lembranga.

Outra consideragio de Luana sobre
aspectos da corporeidade associados a seu
ciclo vital, com implicagdes em suas
relagdes com os adolescentes e jovens,

agregam novos €lementos 1 questio:

Para mim & muilo prazeroso, e ds
veres 05 MeRinos dlé assustam
comigo. Déd a impressdo de que a
gente  estd  roubando  um
pouguinbo da energia deles, ndo ¢?
Entdo guando vocé comegd o fazer
algumas coisas, que jd ndo batem
mais com a sua idade, eles dacham
estranbo isso. Hd horas em que eu
tenbo até que parar e falo. “Meu
Deus do Céu, ndo sou mening mis
ndo!” Entdo en acho que (550 € bom
para mim, O que tenbo me cobrado,
porgue acho ds vezes que ndo estd
correto, € que eu tenbo gue agir
como uma professora mais velba.
Dd vontade de estar @ vontade, por
que ndo? Estou achando gque eu é

4 Luana lambem estd na fabea dos 43 a 47 anos £ 6 professord
de Matemdtica, discipling que leciona hd 19 anos.
Atrualmente estd aposertada em um cargo no estado ¢
efetiva em dois cargos na Escola Municipal.
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que estou me cobrando isso, de
achar gque tenho que ter uma
postura mais adequada a idade.
Huje, por exemplo, eu fui fazer uma
parddia com eles. A gente estava
Jazendo a parédia e eu fiquei mais
empolgada do que eles. E ai
comegou um samba. Ai eles
comecaram: “Olha ld a professoral”
Entendeu? Acho gue a imagem de
brofessora ndo bate com isso... Mas
€5sa troca com 0s meninas pard
mim € muito importante. E muito
prazerosa. Eu gosto, porgue acho
que também é uma coisd que me
Jaz feliz no magistério: eu poder
estar fazendo esta flexdo, E ai,
dutomaticamente, eu volto no
tempo. Corro, pugo aguela energia
deles. Eu acho que & muilo bom.

A observacgio de Luana revela
também outros aspectos das interagdes
dos corpos de professores(as) e aluneos(as)
em scus encontros de co-presenga na
escola. Evidencia seu prazer e alegria a0
se relacionar com a meninada, o que é
muito comum entre os(as) docentes,
COmMO constatamos em seus comentirios
sobre os(as) estudantes. Embora, por
eles (elas) se

vezes, assustem,

surpreendam e discordem dos
comportamentos discentes, diferentes dos

seus, quando criancas e jovens,

Luana sente-se bem com a

possibilidade de voltar no tempo e de

partilhar a energia da turma, possivel pela
sua convivéncia com o0s adolescentes e
jovens. Mas ela tem dividas e
inquietagdes. Debate consigo mesma
acerca das atitudes esperadas de uma
professora da sua idade. Fala-nos de suas
dificuldades para se (reJencontrar nestu
nova fase de sua vida, evidenciando uma
face do “trabalho” do sujeito no sentido
de desfazer e refazer identidades,
imbricacas nos ciclos de vida e momentos
da carreira docente. Luana tem dilemas
préprios ao transcurso do tempo de sua
vida e da profissio, questdes que
envolvem aspectos bio-psiquicos e
culturais.

Ela questiona suas condutas: estariam
compativeis com sua idade? Luana, como
seus (suas) alunos(as), internalizou pautas
de comportamentos ¢ padrdes culturais
apropriados aos pericdos de vida e idade,
aos géneros, ao professorado. E com seus
questionamentos ela demonstra que “a
socializagio nunca é completa’. Ela se
permite pensar e agir em novos moldes,
embora esteja confusa ¢ insegura a
respeito. Nio tem muita certeza do que
faz ou do que deveria fazer, na condiciio
de uma professora mais velha, da geragiio
mais antiga da de sua escola. Mas, mesmo
confusa, Luana se predispée a uma acilo
dissidente. Arrisca-se diante dos alunos e
se nega A execugio dos papéis e padries

estabelecidos, exercendo sua condicio de
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sujeito. Vivenciando o magistéric como
uma experiéncia, como um “rrabalho” do
sujeito e nao come o restrito cumprimento

de papéis estabelecidos (Dubet, 199433

Ainda quanto s preferéncias pelo
trabalho com certas faixas de idade,
reveladas pelos professores, sao também
ilustrativas estas consideragdes de

Renata:®

Atuaimente o turno da noite estd
mutito melbor do que o da manbhd.
{...) Eu ndgo sei se eston chegando
a8 conclusdo gue eu estou tendo
mais facilidade de trabalbar com o
Jovem e com o adulio do que com a
crianca, apesar de no inicio da
carreira eu ter sido muilo boa com
as criangds, com quinta série e
tudo. Mas eu tenbo uma relacdo
afetiva com o adulto muito melhor.
Mais gostosa. O prazer de vocé ver...
Ouiro dia acontecen uma coisa rdo
interessante! Um aluno, com muita
dificuldade
aprendeu equacdo do primeiro
grau. Af ele falou: “Nossa Senhoral”

em Matemdtica,

Eu levei um susto e disse: “0O gue é
issp?” “Fessora, isso € fdcil demais!”
Fdcil demais! Eu gostei! E nunca vi
isso nos meus alunos aqui de
manhd, esse tipo de satisfagda. Se
eles aprendem, aprenderam. Eles
ndo tém agquele prazer de um cara
de 23 anos numa Sexta série. Isso
Sfoi muito importante para mim. Eu
gamnhei mew dia naquele dial

Nesse relato, Renata remete-nos a varios
aspectos da imhricagio das temporalidades
etdrias na experiéncia docente, para além
das preferéncias do professorado que, por
sua vez, nao $io fixas, podendo alterar-se
ao longo do tempo, podendo mudar
mediante virios fatores e circunstincias,
denire eles, o avango da idade do(a)
profissional e seu conseqiente
distanciamento cronoldgico em relagio aos

(as) estudantes.

Renata destaca também, a exemplo de
Laura e varios outros(as) professores(as),
os vinculos entre a questio etiria e o
interesse, a disposigio e os comportamentos
dos(as) alunos(as), em suas implicagdes
para as docentes. Seja quanto 4 preparagio
e realizacio de atividades e materiais
diditico-pedagdgicos, seja quantoc a
disciplina, ao interesse € a motivagdo dos
estuclantes face as atividades propostas e

dinimica da sala de aula.

* A vespeito da naturezd seripre incompleta da socializacio
e acerce da experidncia, vefa-se a discissdo de Frangois
Duebet em sew Hivro Sociologie de 'experience, ®o qual o
autor desenvolve a idéiu de que a experiéncia é um
“trabalbo® do sujeito, irredutivel acs papéis ¢ &
regulamentacdo social, Quanto & experiéncia escolar,
vivida pelostas) professores(as), o autor a constdera como
a “maneira pela quel os atores, individuals e coletivas,
combiram diversas logicas da agdo que estrduram o
muntddo escolar.” (Dubet, 1997, p.237).

§ Renata estd na faixa dos 28 a 32 anos. E professora de
Matemdtica na Escola Muncipal onde pesquisamos ¢
tambdm em uma owtra escola da vede muicipol de Belo
Horizonte, na qual irabalba com Fducagdo de fovens ¢
Adultos. Tem G anos de magistério.
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Essas observacdes de Renata
permitem-nos visualizar, ainda, as
significacdes que os docentes incorporam
a seu trabalho, que poderio estar
associadas 2 faixa etdria de seus (suas)
alunos{as). Ela demonstra . sey
contentamento diante do jovem com
dificuldade em Matemitica, mas que
consegue aprender a equacgio do
primeiro grau. Aqui, a alegria do estudante
reverbera na da professora, que sente
prazer e gratificaciio com o que vé.
Sobre as diferengas etdrias entre
professares(as) e alunos{as) e suas
conseqiéncias no cotidiano escolar e na
experiéncia temporal docente, essas
observagdes de Paula’ sio tamhém

elucidativas:

Oh, eu trabalho com o que era uma
quintea série. Os meninos de guinta
ainda sdo muito carinbosos, muito
afetivos. Ainda 1ém aguela coisa
muito trangiila de e agradar, de
Jfalar assim: “Ah, professora, vocé
boje estd tdo bonitu!” Aquela coisa
que vocd sente que o menino estd
tentando te agradar. Levam balas. ..
Vocé chege em sala e vem agquelu
quantidade de menino em cima de
vocé. As vezes, eles nem falam nade.
Ficam so te aolbando ali, nem sei
Dor gué. Eu brinco com eles: “Nossa,
tudo isto & saudade de mim? Espera
at que nds vamos dar wm feito nisso
agora!”.

Além de apontar algumus
caracteristicas clos(as) alunos(as) de quinta
série, Paula demonstru a afetividade
envolvida nas relagdes professor(a)-
alunofa), um traco comum 2 experiéncia
da grande maioria do professorado.
Quanto a quinta série, tem sido uma fase
muito especial da trajetdria estudantil,
assemelhando-se a4 um “rita de

passagem”.

Completando sua exposicio, Paula
destaca as diferencas etirias entre eles,
seus alunos de quinta,e os outros. Neste

sentido ela prossegue:

Os outros, & medida gque vdo
crescendo, vdo ficando distantes, as
vezes agressivos. A gente jd 08 que
tem um trabalho maior. Muitas
vezes, para chegar perto desses
alunos, vocé leva mais tempo. Tem
turma gque eu acompanbo os
alunos desde o ano passado. Sdo
as mesmas pessoas. O ano passado
eles jd eram adolescentes. Nos
primeiros meses de aula, eles
tentaram lestar os professorves para
ver até onde ia a paciéncia deles.
Coisas assim, absurdas: as vezes eu
saia da sala para ir na sala do lado,
coisas assim de dois minutos,
Quando voltava, a sala tinha

? Pairla & professora e Ciéncias, tem 9 anos de magistério
¢ leciong em duas escolus da rede municipal de Relo
Horizonte. Estd na faixa de 28 a 32 anos ¢ JIOSSHE MG
carga hordria de 45 b/a semangis,
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Jogado, vamos supor, banana no
ventilador, tomate, para ver 0 gue
eu ia fazer. Af, a medida que eles
vdo percebendo que as nossas
atitudes ndo sdo agressivas com
eles, as mesmas pessoas perdem a
agressividade. E também & assim:
se eles ndo tém vontade de fazer as
coisas, eles ndo fazem. Costumam
dizer: “Professora, me deixa quielo
aqui. Hoje ew ndo td legul ndo! Me
deixa quietinbo aqui!” Se a genle
consegue, chega perto, pergunta o
que acontecew; “Td chareado?” O
que vou fazer? Ndo vou brigar com
ele. Jd estd com essa carga pesada. .
De repente ele triz essa carga e val
agredir o colega.

Se os alunos de quinta série, Paula os
considera mais afetivos ¢ préximos, os
maiores ela o5 v& como mais distantes e
agressivos. Seu crescimento No transcorrer
do tempo provoca as diferengas. E os(as)
professores(as) terdo que ir se adaptando,
modificando suas relagdes e condutas
com um outro grupo etirio. Paula também
destaca sua maior facilidade em lidar com
os de quinta série, diferentemente de
Renata.

A colocagio de Paula pontua também
um outro aspecto patticular & experiéncia
do tempo docente, em seus vinculos com
as temporalidades dos(as) estudantes.
Qual seja: os {as) professores(as)

acompanham seus (suas) alunos(as) por

longos perfodos de meses, e anos, em
que ambos vio s¢ (re)conhecendo em

suas continuidades e mudangas.

Conforme pode-se observar até aqui,
pode ser gratificante, prazerosa e
enriquecedora & convivéncia inter-
geracional nos cendrios da escola ¢ na
experiéncia docente, que € marcada,
sobretudo, por ambiglidades. De um lado,
pode representar um repertdrio de
dificuldades ¢ problemas. De outro, pode
trazer outros sentimentos ¢ questes, o
que se percebe nessas consideragdes de

Juanior:®

Sdo tantas as temporalidades! A
temporalidade externd, marcada
pelo reldgio, pelo hordrio da dula,
dia de entregar a prova, pelo século,
pelos calenddrios. Mas também tem
o tempo interior do prafessor, com
53 anos de idade, o meu case, con
o tempo do meu aluno com 15
anos... O tempo (agora eu ndo sei
como falar), o tempo de um
professor com 40 e poucos anos,
muito preocupado com a maiéria,
mas um  pouco alienado,
politicamente. Mas um dia surge
wuma oportunidade na vida dele, de

& fiindor & professor de Portuguds. Estd aposentado bd 45
meses na Escola Muwicipal e tem 24 béa em g grande
escola da rede particular de Belo Horizonte. Sempre
trabalbou em 03 turnos, pois tinha dofs cargos na rede
municipal e um furno na pariicular, num total de 64 by
a semanais. st na faixa dos 48 a 52 anos.
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Dpegar uma turma onde bd dois ou
trés alunos ou um grémio. A7 um
cara traxz uni texic e o professor
dbre uma brecha. E aquele texto
focava em um assunto. E o colega
percebe gue ele estd alienado
daquilo. Entdo, como eu estava
dizendo, ndo é sé um tempo
interno de um professor que tem
53 anos e do aluno que tem 15. F,
as vezes, uma temporalidade
interna de um menino que tem 15
anos, mas que, devido a wmil
circunstdncias, traz um texto pard
a sala e, de outro, um professor de
45/50 que,

circunstdncias, estd um pouco

anos por  mil
alienado ou outra coisa qualguer.

Nao  contato  dessas  duas
temporalidades, had um crescimento.
E para isso que eu queria chamar
o alencdo: ndo do professor para o
aluno, mas, nesse caso, do aluno
para o professor. Para o professory
alunc. Entdo eu ndo sei como
chamar, mas veja como que essq é
uma temporalidade muito mais
interna, ndo sei falar gual nome
el teria. Nédo é a idade externa do
card, de 50/40 anos. .

Na convivéncia entre professoresas)
e alunos(as), como e resto em todas as
formas de sociabilidade, ha virias
temporalidades em jogo, combinando-se,
completando-se, opendo-se, tensionando-

se. Trata-se de um tempo plural, yma

arquitetura. Experienciamos um tempo
interior e um tempo exterior, vivéncias
articuladas porém distintas, como Junior
aponta. Hi um tempo quantitativo,
mensurdvel, o kbronos, e um tempo que
0 extrapola, o kairds, permitindo que, em
suas interacdes, estudantes e
professores(as) aprendam e ensinem
mutuamente, em uma via de mio dupla.
Ja nido interessa que uns tenham 43/50 e
outros apenas 15 anos. Neste caso, tem-
se uma experiéncia temporal vivida como
kairds, que pode estar presente em virios

momentos de seus encontros.

Junjor traz 4 anilise uma outra
dimensio do tempo: ndo cronoldgica, nio
homogénea, Uma dimensio irregular,
imensuravel pelos relégios. Incabiveis nos

anos de vida ou nas faixas etirias. Isto,

além de salientar, nas relacoes
intergeracionais, a aprendizagem
reciproca.

Se nos remetemos is nocgdes de
tempo como Kbronos e Kairds, lembradas
por Juniot, v&-se gue as temporalidades
{con)viventes de professorcs(as) e
alunos(as) ultrapassam o tempo
quantitativo. S3o uma vivéncia irredutivel
ao aspecto abjetivo das diferencas etirias
expressas nos anos de vida ou nos minutos
das aulas referidos aos reldgios e horirios.
Vejamos como Jiinior prossegue essas suas

consideragoes:
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O tempo Kairds € maior que o lempo
relogial, de calendirio, porque parece que
naguele momento  vocé  estd
mergulhando, fazendo s6 aquilo. Ai, até
pelo olho dos alunos vocé percebia que
vocé estava ampliando o minuto,
ampliando a hora. As vezes, numa aula
de 45/50 minuvtos, no noturno da escola,
parcce que vocé desrespeitava as leis
fisicas e fazia um tempo maior que o
préprio tempo pertaitia, Os alunos davam
esse retorno: faziam perguntas,
concordavam em algumas coisas,
discordavam em outras. E vocé via como
& que o cara, mesmo no caso do noturno,
tenco trabalhado o dia inteiro, como €
que o olho dele piscava, porque voce
estava pondo o que estava sendo
estudado 14 dentro da vida dele. Entio
eu acho que é uma dimensio do tempo,
que As vezes 4 gente ndo para para pensar
ou nilo percebe, e a gente teria que

resgatar isso.

O primeiro aspecto 4 considerar, nesse
relato de Junier, é aquele de que
falivamos acima: a convivéncia
professor(a)-aluna(a) escapa ao tempo
quantitativo. Ha, nesse convivio, uma
dimensio do tempo interior e uma
exterior. No plano exterior, estd o tempo
Kbronas, “relogial” ou do calenddrio, em
suas palavras. No interior, estd o tempo

relativo is vivéncias, as significacoes,

equivalendo-se, por vezes, a0 tempo
como Kairds. As temporalidades inscritas
no convivio entre docentes e discentes
configuram-se para além dos tempos dos
relégios, que nio os cabem, nio os
apreendem. Niio conseguem dimensiond-
los e expressi-los em toda a sua

complexidade e nuances.

Esse relato de Janior nos faz entender
que tais relagdes podem ser, por vezes,
uma experiéncia temporal vivida como
Kairss, quando eles "ampliam os minutas,
as horas”, compartilhando seus atos,
sentidos e sentimentos. Momentos em
que “mergulham” juntos em alguma idéiu,
gestos, palavras e/ou atividades, em uma
comunicacio plena, com significados
comuns para ambos, Ocasides em que
suas vidas se tornam vasos comunicantes,
em que docentes e discentes se ouvem
e se escutam, se alham e se véem,
verdadeiramente. Um tempo vivido
como Kairds, perceptivel nos olhos, nos
corpos € gestos do aluno, quando o
professor coloca o que esti sendo
estudado “dentro da vida dele”, nas
palavras de Janior.

530 essenciais essas observacdes de
nosso  entrevistado, porque nos
possibilitam a compreensio das virias
dimensGes temporais constitutivas das
interacdes docentes/discentes. Uma
experiéncia que envolve kbronos e o

kairos.
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O primeiro, referindo-se ao tempo
“objetivo”, assinalaclo pelos ponteiros dos
reldgios, constitui um tempo exterior,
homogéneo, ndo existencial. O kairds, ao
contririo, & o tempo personificado, é o
“meu tempo”. E um tempo vivo, que
sentimos e sofremos. Na formulacio de
Melich ( 1993. p.28), “es el instante en €l
que me enfrento al mundo, a los outros”.
E um tempo em que nos permitimos a
auto-realizacio: o tempo do sujeito, da
subjetivagio. Diferentemente do kbrones,
no kairds instala-se a perspectiva de um
tempo de liberdade. O ser livre é seu
fundamento. A liberdacle que se afasta
do tempeo cronoldgico, porque nio tem
limites, configurando a passibilidade da
invengio do inexistente. No kairds,
estamos abertos A transcendéncia, no
sentido de que podemos it além de
determinac¢des de nosso ser factico. O
kairds & o tempo que nio se repete, pois
pertence 4 um sujeito concreto, corpdreo.
E também o tempo da consciéncia pessoal
e moral. Um tempo com sentidos auto-
definidos, exercicio de autonomia, no qual
nos colocamos por inteiro.®

Essas falas de Laura, Luana, Renata,
Paula e Jdnior sobre suas relagtes com os
(as) adolescentes e jovens no cotidiano
docente e escolar, recolhidas de suas
entrevistas, permitem-nos uma primeira
abordagem de algumas das dimenstes

temporais nelas implicadas, embora

apenas as anunciem. Na esteira de seus
relatos tentamos fazer apenas uma
primeira  aproximagio a  esia
problemitica, para daf avangar em outros

trabalhos.

Mas, ainda que nio possamos
aprofundar aqui essa discussio, & preciso
que ela se complemente com outras
consideragdes, para melhor adentrarmos
na andlise das temporalidades
{con)viventes nos territérios da educacio
4 que Nos Propusemaos. Prossigamos nessa

diregao.

As geracdes bumanas:

configuragles na educacdo

As temporalidades de professores e
alunos em interacdes face-a-face no
cotidiano escolar té&m raizes na

problemadtica do “tempo do corpo”, mas

? £m uma ovitra abordagem, salientada por Ponce (1997,
em khronos temos a nogdo de tempo como “parte
mensurdvel do movimento”, enquanto em kairGs esta
nogdo refere-se an “momenio expressivo da existéncia ",
Ambos compdem a vivéncia bumana do tempo, sendo
que o priveiro teroo enfiatiza seu cardier apreensivel
@ mensurdvel, ao passo gue o segundo afirma seu cardter
ontoldgicy, considerado sua incorporagdo a vida. Ainda
a respeito dessa dupla face da experiéncia do tempo, ¢
especialmente acerca de um “tempo de constrigdn” é
interessante @ pesquisa de doutoramentn de Fonce,
denominada O tempo na construgiio da docéncia . Messe
trabatho, a autora associa a discussdo da formagéo de
professores (um professor reflexive) e a qualidade do
trabalby docente & possibitidade de eles viverem
“tempo de construgda”. Um tempo vessignificado ¢
revitalizado, que rdo dkhronos nem kaitds, pois gue &
Sinttese,
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niio se restringem a um fendmeno natural.
Esses tempos, coabitantes do dia-a-dia da
escola, alofam o problema sociolégico das
geragdes humanas, do qual as diferencas
de idade sio somente um aspecto, suas
bases bioldgicas, relativas ao transcurso

da existéncia.

A questio sociolégica das geraces
tem origem no fato de que estar situado
em determinada faixa etdria implica um
posicionamento ou localizacio social.
Assim como as condigtes de classe, de
género e de etnia posicionam, distinguem
e separam o5 individuos ¢ grupos
humanes na estrutura social, a condicio
geracional também o faz. Os membros
de uma sociedade se localizam em
variados tempos histérico-sociais, porque
neles se integram em diferentes
momentos de seu percurso, o que lhes
confere um lugar social, uma condigio

social geracional (Mannheim, 1982).

Ainda segundo Mannheim, a geragio
refere-se a uma situagio compattilhada
pelos individuos, que lhes di uma
condi¢io comum, demarcada pela época
ou periodo em que ¢les se introduziram
na vida social e nos destinos humanos.
Nesse sentido, as geragdes ndo sdo grupos
sociais, embora possam vir a sé-lo. Elas
sflo uma situagio, uma condicio, podendo
oy nio tornar-se e reconhecer-se como
um grupo, porque o que as define, nao &

o reconhecimente grupal, mas o

momento comum em que os individuos
entraram no curso da histdria. Seu tempo

de chegada 1 vida social.

Mas além desses aspectos, quais outras
pontuar na problemitica geracional,
acompanhando a anilise de Mannheim?
De outra parte, quais as suas imbricacdes
com a questio da educacic?

Na perspectiva de Mannheim, a
questio socioldgica das geraches vincula-
se a quatro componentes objetivos da
vida social e da histdria, que atribuem 2
temitica toda a sua relevincia. Sio eles:
o fato de que, ininterruptamente, as
sociedades véem seus coniingentes
humanos renovados, pela chegada de
navos membros A convivéncia social (em
func¢io mesmo da reproducio da
espécie). Paralelamente e, contra-
riamente, hi um segundo fator: os
membros mais antigos das coletividacles
humanas deixam de existir. Retiram-se da
convivéncia social, pelo proprio
esgotamento natural da vida humana,
pela finalizacio do transcurso da existéncia
e das capacidades corpéreas. Assim, ao
mesmo tempo em que novos membros
se incorporam 2 vida social, outras

deixam-na.

Esse dinimica dos agrupamentos e
populacdes se desdobra em duas outras
factividades. De um lado, localiza cada
individuo num dnico momento do

percurso societirio, em uma Unica
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geragio, De outro, essa dindmica exige
que esses “novos chegantes” sejam
acolhidos na vida em comum, inserindo-
se na tradicio e na cultura, ifnpedintlo a
dilaceragio e desfiguragio do tecido social.
Nesse sentido, receber os que chegam e
garantir o seu “segundo nascimento”, pela
sua inser¢do na cultura, é uma
necessidade de qualquer coletiviclade,
agrupamento huma o ou sociedades, para
que nio se extingam.

Nessa exigéncia bisica de incorporagio
de seus novos membros 2 vida social e 4
cultura, esti posta a problemadtica da
educagio, que ai emerge em sua esséncia.
Para entender essa intima relacio entre a
educagio e a problemitica das geracdes
humanas, recorramos também a Durkheim
(1978) & Arendt (1992),

Os (as) professores(as) trabalham com
0s “novos chegantes” 4 histéria humana,
Essa gente € a razio de ser de seu oficio.
Mas como entender isso? Por que a
problemitica geracional é tdo forte na
educaciio e nas temporalidades docentes

e escolares?

Ao tomar a educacio como um fato
social e, portanto, como objeto de
reflexio socioldgica, Durkheim (1967}
situa o fendmeno educacional na
problemitica das geragdes humanas. A
problemitica educacional, na perspectiva
durkheimiana, inscreve-se na matriz da

questio geracional, que por sua vez se

enraiza na problemitica da continuidade
da vida social e, em 0ltima instincia, da
socializacdo. Entendidas como o trabalho
de preparagio das novas geragdes para
que se integrem a vida social, educiacio
e socializagiio se equivalem, cabendo-lhes
as funcdes de homogeneizacic e de
diferenciacio social dos individuos e
grupos. Trata-se de formar as suas
vontades e de seu desenvolvimento moral
para que cumpram e se adeqilem as
fungdes sociais deles esperadas na divisio
do trabalho social, garantindo, desta
forma, as bases da solidariedade orginica

€, por conseguinte, 4 ordem social.'*

Esse estreito vinculo entre a questio
da insergiio das novas geragoes na vida
social e a educagiio estd posto também
em Arendt, de modo original e fecunde,
cxtrapolando a contribuicio de
Durkheim. Segundo a autora, a esséncia
da educagio € a “natalidade”. H4 sempre
novos membros se integrando i vida
social, que nio podem ser deixados 2
deriva. E necessirio inseri-los na tradiciio

e na cultura.

* Lembremos a cldssica formutlagéio de Dirkbeim acerca
da educagdo a que estamos vos referindo. Nas palavras
o autor, a educagdo ¢ “a dedo exercida pelas geragiics
adiiltas sobre s gerdpdes que ndo s¢ encortram aindu
preparadas para a vida social; tem por objeio suscitar e
desenvolver na crignga certo nzimero de estados fisicos,
intelectuais ¢ morass reclamados pela sociedade politica
na set conjunto ¢ pelo melo especal a que a crianga,
Dbarticularmente, se desting”. (Durkbeim, 1967, p.103.)
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Neste aspecto Arendt se aproxima de
Durkheim. Contudo ela nio encerra sua
reflexiio nesse ponto. Ao atribuir a tarefa
de acolher e inserir as novas geragdes na
tracli¢io e na cultura, para que assim elas
se apropriem da memoria cultural, as
geracoes adultas possibilitam que as novas
geragdes se realizem como tal,
potencializando o novae de que sio
portadoras, reinventando a vida em

comuim.

Dito de outro modo, na discussio de
Arendt (1992) a educagio tem sempre
um cariter conservador. Mas exatamente
por isso é renovadora, no sentido de que,
a0 se apropriarem de suas raizes culturais
e da tradigiio, as novas geragdes estario
aptas para construirem um mundeo novo,
diferente do existente, recriando a vida
em comum. Para que os jovens possam
realizar o novo que trazem consigo, €
necessirio que a educagio os tenha
inserido na tradi¢iio e na cultura, de modo
que niio repitam o que jd estd feito pelas
geraches adultas.'

Contemporaneamente, Santos (1997)
também apresenta uma interessante
discussiio, e se aproxima de algumas
preocupacdes de Arendt, ao expor as
bases episternolégicas do que denomina
uma “pedagogia do conflito”, uma
educacgio emancipatdria, do
inconformismo, que desenvolva

subjetividades sensiveis, capazes de se

indignarem com a presente banalizacio
do sofrimento humano e da natureza.
Além disso o autor ressalta que o passado,
fruto de escolhas humanas e, por isso
mesmo, indesculpivel, precisa ser
conhecido, para que nio se reproduza
como presente e future. Raciocinando
nessa direcio, Santos salienta que esta
perspectiva ¢ relagio com o passado,
acrescida de uma “visio edificante da
ciéncia” e de uma abordagem
multiculturalista do conhecimento e da
educaciio, devem constituir as bases de
um projeto educativo emancipatério.
Uma proposta calcada em uma
“pedagogia do conflito”, necessiria para
que o5 sujeitos se constiluam <omo
protagonistas histéricos, capazes de
enfrentar os desafios humanos, sociais e

ambientais das sociedades atvais.

Essas razdes parecem-nos suficientes

para demonstrar os vinculos intrinsecos

17 Estamos nos referindo ao trabalbo de Arendt intittladoe
“A crise na edicacdo” e mais especificamente o ostd de
suas formadagdes. “nossa esperanca estd pendente
Sempre do novo qite cafa geragdo aporta, precisameniv
por basearmos nossa esperanga visso, porém, ¢ que tiudo
destriimos se tenbarmios controlar os noves de fal mode
que nuds, os vethos, possamos ditar sua aparéncia firtira.
Exatamente em beneficio daquilo gue ¢ novo ¢
revoluciondrio em cadd crianga € que d educagdn
precisa ser conservudare; ela deve proservar essa
novidade e introduzi-la como algo novo ent wm naindn
velbo, que, por mais revoluciondrio que possa ser e
suds aghGes, 8 sempre, do ponto de vista da geragdn
segtiinte, obsoleto e rente & destruigdo.” (Arendt, 1902
p243)
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do ato educativo com a problemitica das
geracdes humanas e, por conseguinte,
Mauas,
finalizando, voltemos 4 Mannheim. Ao

com a1 condi¢io professor

referir-se 4s relacdes professor-alunc
como umda situacio na qual estd
plenamente posta a questio geracional,
o autor enfatiza que nela estiio colocados
dois centros de orientagio subjetivos,
que, embora se sucedam em sua
localiza¢io no curso histérico, se
encontranl Nos tempos prescntes, em
que tais relagdes se estabelecem. Neste
sentido o autor afirma que o
relacionamento professor-aluno nio é
entre dois representantes da “consciéncia
geral”, mas entre um possivel centro
subjetivo de orientagiio vital e um outro
subseqlente. Essa tensio é impossivel
de ser solucionada exceto por um fator
de compensagio: nilo apenas o professor
educa seu aluno, mas o aluno tamhém
educa o professor. As geracdes estio em
um estado de interagio constante.
(Mannheim, 1982. p.83.)

Estu assertiva de Mannheim (1982)
explica e reafirma a experiéncia e
nossos sujeitos de pesquisa, que nos
falavam de seus aprendizados e trocas
com os estudantes, adolescentes e jovens,
dentre outros aspectos de suas vivéncias
e (con)vivéncias pontuados acima. Uma
experiéncia que Henrique®? tio bem

tracduziu ao nos dizer: “Eu vejo o tempo

assim: a gente aprende com eles. A escola
nos di as novas geracdes de presente.”
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