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RESUMO

Este artigo tem por objeto o estudo do acontecimento do ensi-
ne da leitura, em suas relagdes com as condigdes de possibilidade
em que esse ensino se da. Para isso, analisa-sc a pratica de
estudo de textos que se realiza no ensino de Portugués, no
segundo segmento do 1° grau. Tal analise permite concluir, por
um Jado, que as condigdes de possibilidade no ensino da leitura
na escola permitem ndo a emergéncia do ensino da leitura, mas a
emergéncia do ensino de uma modalidade de leitura e de outros
ohjetos, e, por outro lado e counscqilentemente, que a
transformagéo do ensino da leitura ¢ fungfo nio apenas de wna
transformagdo no made de conceber a leitura, mas ainda de uma
transformagdo de suas condigdes de possibilidade.
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ABSTRACTS

The purpose of this article is the study of the teaching of
reading, in its relationships with the possibility/conditions of
teaching. It analyses the practice of text-study in the Portuguese
teaching for the second cycle of Fundamental Schools. Such
analyses permits to conclude, in one side, that the
possibility/conditions of reading teaching in the schoo) do not
allow the emergence of reading teaching, but the emergence of
teaching of a reading modality and other objects. On the other
side, the transformation of reading teaching, is a function not
only of a transformation in the way of conceiving the reading, but
also a transformation in its possibility/conditions.

Describers: Reading teaching, Text-study, Portuguese
teaching.
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O tema do ensino da leilura - assiin como aqueles relativos ao
ensino de qualquer outro objeto - implica quase sempre uma ex-
pectativa bemm  determinada: aquela que identifica qualquer
exposigio sobre o tema a um discurso preseritivo, destinado a
orientar a pratica efetiva do ensino da leitura, seja através de
propostas, métodos e estratégias de ensino, seja através de
diretrizes mais gerais.

Este artigo procurara negar ¢ssa expeclativa, esse incomodo e
dificil lugar que foi construido para os estudos relativos ao ensino
e 4 educagdo ¢ que os constitui freqiientemente como discursos
performativos, como uma agdo, segundo BOURDIEU (1981),
"que visa a fazer advir aquilo que ela cnuncia” (p. 69).

Tal expectativa, porém, ndo serd negada apenas em razio de
conduzir 2 um discurso performativo. Tal género de agdo, ao
construir win herizonte de expectativa para a pratica de ensina,
contribui, ainda de acordo com BOURDIEU (1981 ):

" ..de modo prdtico para a realidade daquilo que ela anuncia
pelo fata de enuncid-lo, de prevé-lo e de fazé-lo previsto, de
tomd-lo concebivel e, sobretudo, crivel e de criar assim a
representagdo e a vontade coletivas que podem contribuir
para produzi-lo." (p. 69)

A raziio que me leva a negar a expectativa de que esta
abordagem do ensino da leitura se construa como um discurso
prescritivo ou perfarmativo advém antes do fato de que uma das
condigdes para que tal discurso crie a vontade coletiva que pode
contribuir para produzi-lo reside na necessidade de fazer crer que
aquito que enuncia seja possivel e exequivel. Para isso, & preciso,
freqitentemente, esquecer e fazer esquecer que qualquer ata
performativo ndo se realiza de per si mas consoante certas
condicBes que podem ou néio garantir a felicidade do ato e que
tais condicdes, no caso do fendmeno do ensina, sfo o resultado
de um conjunto de determinagdes ligadas ao universo escolar,
assim como a suas relagdes com o contexto social mais amplo.

Ao serem desconsideradas ou minimizadas tais condigdes de
felicidade e suas origens, o discurse perforinativo sobre o ensino
se torna muito préxime do discurso religioso. Ao atribuir a possi-
bilidade de transformacdo da pratica de ensino apenas 4 voutade
dos sujeitos nela envolvidos, desconsiderando as condigdes obje-
tivas a que tais sujeitos estdo submetidos, termina por também
atribuir a auséucia da transformagfio apenas 4 vontade desses
sujeitos, e acaba Ppor incorporar dois temas recorrentes no
discurso religioso: o da culpa € o da salvagio. O fracasso da
transformagio tende a ser compreendido como culpa ¢ erro; a
transformacho tende a ser compreendida come remissfio.

Assim se caracterizando, o discurso performative sobre o en-
sino pode revelar todo meu incémodo em realiza-lo, ao abordar o
ensino da leitura, recebendo um novo nome: discurso autoritdrio,
aquele, segundo BARTHES (s.d.), "que engendra o erro ¢, por
conseguinte, a culpabilidade daquele que o recebe”. (p. 11)

*x 8

Em vista do que acabei de expor, as reflexes que aqui apre-
sentarei sobre o ensino da leitura ndo buscardo construir win hori-

1. C1.; CHARTIER, Roger. Textos, imprassos, leituras. In: ____ A Histérla Cultural: entre
praticas o representagbes. Lishaa: Difel, Rio de Janeiro: Berrand Brasii, 1980. p. 121-38.
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zonte de expectativa que defina o que deve ser sua pratica de
ensino, também ndo objetivarfo denunciar o fracasso de seu
ensino efetivo, a Iuz desse horizonte de expectativa, nem apontar
os culpados por essa distincia entre a pritica efetiva do ensino da
leitura ¢ sua pratica desejavel. Meu objetivo, aqui, serd o de
lembrar e fuzer lembrar aquito que freqilentemente se¢ esquece €
se faz esquecer: as condigdes de possibilidade da leitura na
escola, especificamente na aula de Portugués.

Colocando tais condigdes em evidéncia, procurarei defender
duas proposigbes: em primeiro lugar, que as condigdes de
possibilidade da leitura na escola possibilitam ndo a emergéncia
de um ensino da leitura, compreendido como o desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades e estratégias que permilem a
construcdo da significagdo na interagdo leitor ¢ autor mediada
pelo texto, mas antes a emergéneia do ensino de uma modalidade
bem determinada de leitura e de relagdo com o texto escrito, € a
emergéncia do ensino de outros objetos através da leitura, em
segundo jugar, por fim e conseqilentetnente, que a transformago
no ensino da leitura é fungfio ndo apenas de wna transformagéio
na modo de concebé-la, como se tem insistido, mas ainda de uma
transformacdo de suas condigdes de possibilidade escolares.

LI

A pesquisa histérica' sobre a leitura vem reiteradamente re-
lativizando sua nogdo; se cla, € como toda atividade discursiva,
uma atividade em que sujeitos se engajam visando & construgfio
de determinados efeitos sobre a experiéncia e sobre o mundo,
sobre os proprios interlocutores e sobre a propria atividade da
linguagem, a modalidade desse engajamento e de seus efeitos € o
resultado ndio s6 da especificidade da escrita como também tanto
da materialidade dos textos que se oferecem 4 leitura quanto das
préticas discursivas ou néo-liscursivas em que o ato de ler se in-
sere.

Compreender o ensine da leitura na aula de Portugués
implica, desse modo, investigar, por um lado, os textos que nela
devem ser lidos ¢ seus suportes e, por outro lado, as préticas mais
gerais que envolvem o ato da leitura e de seu ensina.

Neste artigo, irei me limitar a tentar compreender o ensino da
leitura em sua relagéio com as praticas discursivas que envolvem
sua produgdo na awla de Portugués, especificamente com aquela
pritica que, no jargio escolar, denomina-se “estudo de texto”,
Devo advertir, porém, que tanto a materialidade dos textos a
serem lidos, quanto as priticas que envolvem o afo de ler estdo
imbricadas. Abordar a emergéncia da modalidade de leitura
escolar apenas sob o ponto de vista da pratica discursiva que
enforma sua produgdo &, conseqilentemente, uma simplificagdo
que aqui fago.

* %

O acontecimento da leitura ¢ de seu ensino na escola, assim
como acontecimento de qualquer discurso, como aponta Michel
FOUCAULT (s.d.), é envolvido por uma série de cuidados que o
protegem do imprevisivel e do inusitado.

Inicialmente, é a palavra do professor que cerca de cuidados
esse produto fragil, o texio: & necessario motivar os alunos,
antecipar o que se ira ler, esclarecer o sentido cambiante das
palavras, situar o texto numn herizonte que lhe possibilitara
significar. Abre-se o livro ou recebe-se 0 texto ¢ novamente os
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cuidados se desdobram: como um objeto raro, o texto esta
cmotdurado; ilustragdes o reduplicam ¢ ao mesmo tempo o
limitam; estabelecem seus limites, cuidam de explicitar suas
fronteiras, eliminando una zona sempre dificil ¢ ambigua,

Di-se entdo aquilo a que se chama leitura, de acordo com
LAIOLO (1985): o encontro entre leitor ¢ autor, mediado pelo
texto. Mas, logo apos, repetem-se os cuidados: segue-se a leitura
de um estranho texto, do qual o aluno ¢ uma espéeie de co-autor;
os exercicios de compreensdo do texto. Nele se fazem perguntas
que orientam ¢ velam o encontro que entre leitor € autor se deu e
as quais o aluno deve responder, contfinmar, preencher.

Nio cessam, ai, porém, os cudados. Cabe agora wo profissor
se dirigir aos alunos, repropor as perguntas ja formuladas e
comentar as respostas, verifica-las ¢, finalmente, corrigi-las,
colocd-las no caminho desejado, evitando todos os perigos dessa
travessia, todas as ameagns que cercam esse rito, todos os
Imprevistos que cercam o acontecimento da leitura.

André Kertesz, Hongrie, Exztergom, La lecture, 1915
Q Ministére de la Culture. France

Encontro entre dois, leitor ¢ autor do texto? Nao; um conjunto
de vozes fala com o texto, por sebre o texto, a sua margem. Co-
menta-o, recorta-o, refaz scus sentidos, deles se apropria.

O texto escolar torma-se, através de todos esses cuidados que
o envolvem, um objeto estranlic como um texto medieval, em
que, sem disting@es, comentdrios se misturam a comenldrios, que
¢ misturam a outros comentarios, como camadas superpostas:
aqui um comentarto de tal século: ali um trecho do século
anterior; onde o origial?

Um conjunto de priticas discursivas, portanto, envolve o ato
da leitura na escola. Tais préticas velam pela interagdio entre o
aluno e o autor do texto, movimentando e guiando um em diregéo
ao outro, dirigindo o olhar de um, o leiter, evidenciando
passagens do outro, o texto; fuzendo ver, fazendo dizer,

Como ja apontei anteriormenle, irei me concentrar aqui
apenas em uma dessas praticas: aquela que se denomina estudo,
compreensdo ou interpretagio do texto.

Compreendo, pois, essa atividade escolar como wma prética
discursiva ¢ ¢ enquanto tal que a procurarei caracterizar.

Em primeiro lugar, trata-se de wma pritica discursiva que
mantém telagdes muito precisas com wm universo de discurso ou
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que se insere de modo bem determinado nesse universo: trata-se,
utilizando wma distingdo de FOUCAULT (s.d.), de uma pratica
discursiva que se caracteriza como um comentdrio de um fexto

Jundante ou primeira, aquele que foi lide anteriormente pelos

alunos. Assim se¢ caracterizando, pressupde, de alguma forma,
que o texto primeiro ou fundante que comenta diz e niodiz, que
ele possui um sentido oculto e ao mesmo tempo manifesto de
algum modo que ¢ preciso, através do comentario, fazer emergir,
lazer dizer. A pratica de estudo de texto ¢, desse modo, uma
pratica de exegese: procura, seccionando, redistribuindo ¢
cotejando o texto fundante oferccido & leitura do aluno, fazer
surgir seu verdadeiro sentido, o sentindo que ele esconde ¢ que
50 seu comentirio e as operagbes que implica podem fazer
revelar ¢ manifestar.

Em segundo lugar, trata-se de uma pratica do discurso que se
insere numa pratica pedagégica e que, assim, se define por uma
teleologia. Visa nfio apenas a comentar o texto e a fazer
manifestar sen sentido ocutto, mas também, e fundamentalmente,
em o fazendo, a explicitar aos alunos o processe de fazé-lo, que
se identifica com o ato de ler. Tal ato, portanto, se insere na
ordem- da aprendizagem de um executar: ftrata-se, entfio,
fundamentalmente, de um exercicio, de uma pratica que é
necessfrio exercitar, repetir, refazer, de wma pratica cujos fins
pedagdgicos devem se inscrever no corpo dos alunos, enquanto
habitos e autornatismos.

Em terceiro lugar, por fim, trata-se de uma pratica discursiva
que se realiza por meio de duas instdncias de produgdo que se su-
cedem. Num primeiro momento, tal atividade se realiza numa
instdncia caracterizada por ter como polos da interlocugdo um
aluno isolado, de win lado, & o autor do texto-exercicio, de outro
lado, que se relacionam através desse texto-exercicio. Um
estrantho texto, alids: ele se abre 4 participag@o do aluno através
de lacunas, perguntas ¢ siléncios. Cabe ao aluno completd-lo,
tespondé-lo, preenché-lo e se constituir, de certa fonna, como seu
co-autfor, seu co-produtor. Num segundo momento, e a partir da
interlocugio realizada na primeira instdncia, a atividade do
discurso se desenvolve, entdo, numa segunda instincia, ndo mais
caracterizada por ter como polos da interlocugdo o autor do texto-
exercicio, de um lado, e um aluno, de outro, mas por ter como
polos o professor, de wn lado, e a turma como um todo ou um
aluno em especial, de outro, que retomam os produtos, os textos-
exercicios respondidos na instAncia anterior, para sua corregdo.

Se a produgdo do discurso se sucede em cada uma das duas
instincias, isto ndo implica, como se pode notar, que as relagBes
entre os dois lugares de produgdio do discurso sejam apenas rela-
¢des temporais, Ao contrario, as relagdes entre as duas instancias
se caracterizam como relag@es de constituigio,

Por um iado, a atividade discursiva na primeira instincia
oferece, 4 que se realiza na segunda, o material sobre o qual a
atividade do discurso entdo se realizard. Por outro lado, tais
atividades que se realizam na primeira instincia de produgio do
discurso supdem as atividades de corregfio na medida em que o
processo que iniciam sd se completa e se justifica se tem tais
atividades de corregiio como horizonte.

Vejamos mais detidamente as relagles entre as duas
instincias. Elas permititAo compreender a natureza do
comentario que caracteriza essa pritica de interpretagiio de texios
c, em conseqliéncia, suas finalidades e objetos pedagégicos.

Como aponlei anterionnente, a atividade discursiva que se
realiza na primeira instincia se dd em tomo de um texto-
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exercicio que se abre 4 participagiio do aluno. A ele se fazem
perguntas scbre o texto, que devem ser respondidas com os
resultados de sua leitura. A atividade discursiva que ai se realiza,
porfanto, tem por objetive expor a leitura feita pele aluno,
objetivd-la. Ela procura, desse modo, fazer com que se manifeste
e se explicite algo que até entdo se caracteriza como implicito
ndo manifestado: a campreensio que o aluno teve do texto.
Através das perguntas, das lacunas e dos siléncios que
entremeiam o texto-exercicio, pretende-se expor a leitura pelo
aluno realizada, objetiva-la, ¢, assim, torna-la acessivel ao
conhecimento do professor e, portanto, acessivel 4 pratica de
correclio que se desenvolverd na segunda instincia de produgio
do discurso.

No entanto, nfio se trata especificamente da leitura do aluno
que se expde € objeliva ¢ se oferece ao conhecimento do
professor ¢ a sua comeg@o. Na verdade, ao contririo do que
afirmel anterionmente, as perguntas ¢ as sentengas lacunares gue
procuram objetivar a leitura do aluno ndo se referem ao tfexto.
Elas se referem, antes, a uma leitura desse texto, realizada pelo
produtor do exercicio de interpretagdo. A ele devem ser
atribuidas duas autorias: a da leitura que precede a produgdo do
exercicio ¢ a do proprio exercicio, cujas respostas, dadas pelo
aluno, apenas justificam e reiteram aquile previamente
estabelecido pela leitura desse autor,

A abertura a participagio do aluno na predugiio do lexto-exer-
cicio de interpretagdo ¢, desse mode, wma participagio bastante
peculiar. Suas respostas explicitam nfo a leitura por cle
realizada, mas sua leitura em suas relagdes com aquela realizada
pelo autor do exercicio, que, entretanto, nega sua autoria e a
atribui, conseqlientemente, ao proprio texto (nfio nos esquegamos
de que seus enunciados recorrem sempre a expressdes como "o
texto diz", "o texto nos aponta", etc.).

Diluindo sua autoria ne que diz respeito as perguntas que for-
mula e 4 leitura por ele realizada, o autor do texto-exercicio
apaga ainda sua autoria ne que diz respeito as respostas dadas
pelos alunos, que, em vez de confirmagdes daquilo que suas
proprias perguntas ja implicam, supSem ¢ impdem, passam a ser
compreendidas como respostas dos  ahmos, a preposi¢io
indicando atribuigio ¢ autoria.

Os exercicios de interpretagido de textos explicam, desse
modo, a realizaglo, por sobre a leitura efetivamente realizada
pelo aluno em sua interagfo com o itexto fundante, de uma
segunda leitura que se faz através dos olhos de um outro, que
passa a mediar a relagio entre aluno e texto,

Como, porém, tal leitura que permite a produgio do
exercicio, realizada por seu autor efetivo, nega-se enquanie tal ¢
se identifica ¢com o que o texto diz, ela se toma a Gnica leitura
possivel, torma-se o efetivamente dito pelo texto e o cnitério ou
parfimetro que permite avaliar a leitura realizada pelo alune.

Tal processo ndo ensina a ler; ndo leva v aluno ao dominio
dos processos de construgéio da significagdo na interagio com o
texto. No entanto, ensina wma forma bem detenninada de feitura
¢ uma forma bem determinada de relagdio com o texto escrito,
através da repetiglio das atividades de leitura ao longo do periodo
escolar. Ler ndio é produzir significages através das chaves
propostas pelo texto. Ler € realizar uma atividade de exegese:
referendar os sentidos que se produzem a uma outra realidade
definida por um olhar exterior que se constitui como leitor
competente e que a0 longo da escolarizagio se torna interno ao
aluno-leitor. Trata-se de ler com os olhos de cutrem ¢ buscar uma
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significag¢fio que no lexto deve se ocultar. Ler, portanto, é se
submeter, ¢ ouvir um sentido prévie 4 leitura. € texto, em vez de
onentagio, roteiro, mapa, diz-se a si mesmo; torna-se um fetiche.

Tal pedagogia da leitura, porémn, ndo termina aqui.
Objetivada a leituru do aluno em suas relagdes com uma leitura
prévia construida como a lettura competente, como a leitura, ela é
entdo oferecida 4 comegdio ¢ a novos comentdrios naquela
segunda instincia de produgdo do discurso, caraclerizada por ter
como interloculores ¢ professor, de um lado, e wm aluno em
especial, o a turma como um todo, de outrs lado.

Pablo Picasso, Femme lisami, 1935, musée Ficasso,
Paris, cl. musée national ' art moderne,
Cenire G.-Pomppidow, ph. B. Hatala, © Spadem

A atividade discursiva que entdo se realiza possui uma
estrutura candnica: o professor retoma uma pergunta do texto-
exercicio e a propde a um aluno: este apresenta sua resposta e,
em segluda, o professor a comenta e corrige.

O que corrige?

Em primeiro Jugar, corrige as leiluras desviantes; em segundo
lugar, contetdos morais e juizos de valor; em terceiro lugar, e
fundamentalmente, corrige usos da lingua, relagdes com a
linguagem, convengdes da eserita:

({4 professara propée uma das pergiinias do estudo de texte;

varios alunos procuram responder))

Frederico: ¢u cologuei: porque Deus & misericordioso!

Professera: o, que frase bonita!  Vocd  colocon

misericordioso com s on com z, Fred?

Frederico: com s

Professora: com 57 Td  certivho. Porque Deus ¢

misericordioso.

Aluna: porque ficon com dé do homem!

Professora: porgue ficon com do. No texto num td escrito

teve do?

Aluno: é...

Professora: olhem o texto! A gente fala: ((experimeniando))

ficou com pena... ficou com dé... ficou ndo. Teve do. Pode

Jalar. Deila.
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Como se pode notar, ndo ¢ leitura, de modo privilegiado, o
objeto dessa atividade de comreciic. Cormrigem-se antes a relagdo
dos alunos com a lingua, a vis3o que dela possuem, os usos que
dela fazem, objetivados através das respostas que deram aos
exercicios de leifura de textos.

A escola, portanto, na aula de Portugués, passados os primei-
ros momentos do letramento, nfo ensina a ler. Ensina uma
modalidade de leitura ¢ uma forma de relagiio com o texto
escrito, que o fetichiza, que o toma como algo que de per si
possui um sentido oculto, que cumpre decifrar, ¢ ensina, ainda,
outros objelos através da pritica de leitura, ligados a aspectos
normativos do uso e da relaglio com a lingua.

* ¥ X

As bases ideologicas desse ensino da leitura, a fetichizagio
do texto, que na verdade é uma palavra que possui uma fonte
muito precisa e determinada, 4 qual se sujeita o aluno, as
relagdes dessa pratica com o poder e com a estrutura social vém
sendo denunciadas por uma ja vasta bibliografia. (cf, p. ex,
OSAKABE, 1988 e SOARES, 1928)

No entanto, tais determinagdes se produzem, sfo também me-
diadas na escola, em seu interior, em seu cotidiano. Ha condigties
escolares que possibilitam a realizago desse ensino da leitura na
escola e suas articulagdes com o contexto social mais amplo. Tais
condi¢des sdo, para nods, habituados & escola, a suas necessidades
e convengdes, como uma velha cidade na qual estamos acostuma-
dos a caminhar, nos esquecendo de que por ela somos também
caminhados: tal rua nos oferece determinadas possibilidades de
trinsito e ndo outras, tal beco $6 nos leva a determinadoe ponto,
aquela praga pode nos dirigir a vérios lugares.

Procurarei aqui fazer estranhar essa velha cidade através de
dois de seus aspectos, que se interrelacionam: a avaliagio e os
problemas de contintidade da atividade pedagégica.

Esses dois aspectos sdo fungdo direta da dimensdo teleoldgica
da atividade de ensino: ela visa a um detenminado produto e, por-
tante, a um determinado ponto em que serd concluida. A
atividade ininterrupta do bimestre, do ano letivo, do periodo de
escolarizagfo, deve-se seguir o siléncio, um ponto final
determinado pela consecugfio de um objetivo.

Tal cariter teleclégico da aglio pedagdgica escolar supde,
desse mode, uma marcagdo e secgdo do tempo bastante peculiar,
que se faz nfio em funglio da progressfio temporal mas em fungio
da soma de determinados conhecimentos transmitidos e adquiri-
dos.

Trata-se de um antigo procedimento dos jesuitas; fazer do
tempo escolar "menos uma unidade de tempo que uma determi-
nada soma de conhecimentos adquiridos". (Franca, citado por
PFROMM, 1974, p. 190)

Tal necessidade, gerada pelo carater teleoclégico da atividade
pedagdgica escolar, cria, entdo, trés novas necessidades. E preci-
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so, em primeiro lugar, dispor os conhecimentos a serem
adquiridos em séries, organizar progressdes de conhecimentos em
ordem de dificuldade, enfim, estruturar séries de conhecimentos
que se convertam em marcos temporais. E preciso também, em
sepundo lugar, estabelecer mecanismos e estratégias que
objetivem as relagdes dos alunes com os conhecimentos
transmitidos num determinado espago de tempo, de modo a
conhecer tais relages e avalia-las para que, mostrando-se o aluno
inadaptado & progressdo do tempo e dos conhecimentos, possa ele
- € esta € a terceira necessidade gerada - ser distribvide no espago
escolar, em turmas compostas de acordo com suas relagdes com
as progressies do tempo e dos conhecimentos.

A organizagdo do tempo escolar, portanto, implicando as ne-
cessidades de organizagdo dos conhecimentos emn séries ¢ proce-
dimentos de objetivagio das relagdes dos alunos com tais séries,
implica, por sua vez, a necessidade de organizagfo do espago es-
colar.

De que modo essas necessidades se relacionam com a
modalidade de leitura ensinada na aula de Portugués e com os
objetos que através dela se ensinam?

A meu ver, essas necessidades constituem suas condi¢des de
possibilidade.

O que ¢ o exercicio de interpretagdio de textos senfio uma pra-
tica que oferece objetos ao conhecimento do professor, que pode,
a partir dele e dos pardmetros que a leitura do autor do exercicio
identifica com o lexto, classificar ¢ ordenar os alunos em grupos
e séries que permitirfo sua redisiribuiciio no espago ¢ no tempo
escolar?

Em que se constitui a necessidade da repetigiio desse
exercicio ac longe do ano escolar sendo, entre outras coisas,
numa forma mesma de constrii-lo e de fazé-lo wna unidade
temporal?

A modalidade de leitura que se ensina na escola ndo &,
portanto, apenas o resultado de uma concepgdo equivocada do ato
de ler. E também o resultado de uma produg@io, o resultado de
certa pratica que se organiza segundo condigdes de possibilidade
bem determinadas.

Tais condi¢Bes ndo sdio naturais. Expressdes como disposigéo
do tempo e do espago, organizagio de séries, atividades de objeti-
vagdo de sujeitos com certeza lembram articulages que ainda
ndo explicitei: tais condig@ies de possibilidades da prética escolar
¢ do ensino da leitura s3o histéricas, constituem uma pratica
disciplinar, que, para FOUCAULT (1987), tém na docilidade e
nas técnicas do corpo o objeto por exceléncia da teleclogia que
orienta a prética escqlar, o ensino de Portugués, e nele, o ensino
da leitura.

Para a fransformagdo do ensino da leitura é preciso, desse
modo, algo mais que uma nova concepgdio do ato de ler, algo
além dela, que permita que ela, na escola, s instale; & necesséria
uma transformagdio da organizagdo da pratica escolar, que a
condena a uma prética disciplinar e ao ensino da leitura que neste
artigo procurei caracterizar.

Educ. Rev., Belo Horizonte (15):. 34 - 39, jun. 1992
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