ProDUCCION DE HEGEMONIA EN EL CAMFO
EDUCATIVO DE FINES DEL SIGLO XIX Y PRINCIPIOS
DEL XX: CONTRAPUNTOS DEL SOCIALISMO

ARGENTINO

RESUMEN
El artfculo presenta un estado del arte sobre
trabajos que directa o indirectamente abordan el
problema de las estrategias politico pedagogicas
del socialismo en e periodo de conformacidn y
expansion del sistema educativo. Por sus intensas
actividades parlamentarias y de difusidn cultural,
el socialismo tuvo una insoslayable presencia en
las luchas por la hegemonia en el campo educativo,
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Los escasos estudios existentes se han centrado
en los consensos establecidos en los origenes del
sisterna, pero se han detenido escasamente en
las contradicciones que, al interior de dicho
consenso, se materializaron en propuestas que
no necesariamente expresaban esos acuerdos.
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El presente irabajo amplia una primera versién presentadi
en la XXIV Reunién Anual de axpen (2001), incorpomndo
en esta oportunidad los valioses comentarios surgiclas
en su discusitn. Asimismo, constimye el inicio de (ml
investigacion de mayor akance, actualmente en curso,
en el marco de mi tesis de Maestrin (racso — Argentina).
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THE PRODUCTION OF HEGEMONY IN THE EDUCATIVE FIELD
AT THE END OF THE XIXTH AND THE BEGINING OF THE
XXTH CENTURY: ARGENTINEAN SOCIALISM’S CONTRASTS

ABSTRACT
The purpase of this article is to analyze the
literature and studies of the politic-pedagogic
strategies of argentinean socialism during the
constitution and expansion of the argentinean
educative system. The article explores the
fundamental presence of socialism in the
hegemonic fight in the educative field due ta its
intense parliamentarian debate and culture

InTRODUCCION

El presente trabajo se propone
desarrollar un estado de la discusidn y de
las investigaciones realizadas sobre las
estrategias politico pedagdgicas del
socialismo, en el periodo de conformacidn
y expansion del sistema educativo

moderno en Argentina.

Durante los dltimos veinte anos del
siglo XIX se concretaron los
planteamientos programdticos previos, en

la construccién de un sistema educativo,

activities. The few existent studies on this subject
have focussed on the consensus reached in the
origins of the system, but have scarcely considered
the contradictions that threatened from inside
such consensus and which materialized themselves
in proposals that not necessarily expressed those
agreements.

Ky WORDS: socialism, hegemony, educative system

organizado y estructurado para cumplir
determinados objetivos y funciones. En
aquel periodo se sancionaron las leyes
educacionales organizadoras de los ciclos
primario y superior, vigentes durante casi
un siglo* ! Las alianzas entre distintos
grupos sociales producidas en el proceso
de consolidacidn y expansioén de Ia
economia exportadora en América Latina

* Por serem muitas, algumas extensis, a5 Nols esiae o
final do texto, excepeionalmente (N, E.).
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resultaron en un fortalecimiento del
Estado cuya funcidén se centraba en
garantizar el equilibrio, la cohesién, y el
dominio establecido entre un sector y el
resto de la sociedad. En este sentido, uno
de los rasgos que distingue a los diferentes
paises de América Latina en este proceso
es la exclusion o la inclusidn del acceso a
la accién pedagdgica escolar como
modalidad de imposicién ideolégica. A
nivel de politica educativa, este
fortalecimiento del Estado se manifestd
en el intento de monopolizar la prestacién
del servicio educativo y en la
centralizacién creciente de su
administracidn. De este modo, a partir de
1884 podemos hablar de un Sistema de
Instruccién Pablica Centralizado Estatal
{(sirce) con el conjunto de sus
caracteristicas en expansidn. Desde
entonces, y hasta 1916 se produjeron las
luchas fundamentales por la constitucidn
de la hegemonia en el campo de la

educacion argentina.?(Puiggrés, 1996)

Desde la historia de la educacion,
diversos autores coinciden en sefialar la
escasez de investigaciones sobre las
demandas y propuestas educativas
realizadas por los sectores populares para
el periodo 1880-1916.* En este sentido,
y pese a que los pocos estudios
existentes sobre el tema se han centrado
en los consensos producidos en la

conformacidn del sistema educativo
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argentino, poco han reparado en la
pregunta sobre las diferentes estrategias,
tensiones y contradicciones, que al interior
de dicho consenso, se materializaron en
propuestas que no necesarinmente
expresaban totalmente estos acuerdos.
Pensar en los términos gramscianos de
construccién hegemodnica, implica
reconocer que la hegemonia es un
proceso dindmico, esto es, que debe ser
renovada precisamente porque es
resistida o cuestionada, de modo tal que
los sectores hegemdnicos intentan
neutralizar, transformar o incorporar esos
cuestionamientos. En este sentido, resulta
relevante analizar dentro de esas tensiones
las posiciones asumidas por el socialisio
argentino, dado que por su intensa
actividad parlamentaria, asi como por su
permanente actividad de difusion cultural,
tuvo una insoslayable presencia en las
luchas por la hegemonia en el campo

educativo.

Asimismo, es pertinente el andlisis de
los modos de insercién de las propuestas
y acciones de los socialistas* en el discurso
pedagdgico hegemdnico, ya que
resultaria conflictivo reducir todas las
iniciativas y contribuciones cuiturales a los
términos cle la hegemonia. Para explorar
la dimensién potencial de las alternativas
que no pudieron set, nos apoyamos en la
reformulacién del concepto de

hegemonia, realizada por Raymond

Produccién de hegemonia en el campo educativo
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Williams, quien, lejos de pensar la

conformacién del campo de modo pasivo
como una forma de dominacidn, sostiene
que si bien toda hegemonia es siempre
dominante, jamnds lo es de un modo total

o exclusivo, ¥ que,

las alternativas acentuaciones
politicas y culturales y las numerosas
formas de oposicién y lucha son
importantes no sélo en si mismas,
sino como rasgos indicativos de lo
que en la prictica ha tenide que
actuar el proceso hegemdnico con
la finalidad de ejercer su control (...)
La realidad del proceso cultural debe
incluir siempre los esfuerzos y
contribuciones de los que de un
modo u otro se hallan fuera o al
margen de los términos que plantea
la hegemonia especfﬁc:l.5

ANTECEDENTES

En primer lugar, abordaremos los
trabajos provenientes del campo de la
historia de la educacién. Los trabajos de
Juan Carlos Tedesco — que combinan
aproximaciones desde la historia social,
los anilisis gramscianos y el estructural
funcionalismo ——,° nos brindan un marco
de referencia ineludible acerca de las
tensiones existentes en la conformacion
y expansién del sistema educativo y sus
relaciones con el Estado y con la estructura
econdmica, asi como de sus principales

actores socio-politicos y sus posiciones

pedagégicas. El autor sostiene el
argumento central de que fueron mds las
necesidades politicas que las econdmicas,
las que impulsaron a los sectores dirigentes
en la construccidn del sistema educativo,
en tanto una economia basada en la
explotacién agropecuaria extensiva no
requeria la preparacidén de personal

técnico capacitado.

Luego, presentaremos los trabajos de
Adriana Puiggros (Sujetos, disciplina y
curriculum en los origenes del sistema
educativo argentino y La educaciin
Dopular en América Lating),” quien, en
didlogo critico con Tedesco, se centra en
el andlisis de los discursos pravenientes
de los sectores populares, que pudieron-
constitvir *alternativas pedagdgicas” al
discurso pedagdgico hegemdnico — el
discurso normalizador — durante el
periodo 1880-1916. Por otra parte,
sostiene que las relaciones formales e
informales del sistema educativa con el
Estado y con las corporaciones, clases y
grupos de la sociedad civil constituian un
problema central para los sectores
disidentes, que visualizaban el disefio del
sistema educativo como una de las
medijaciones fundamentales en |a

construccidn de la hegemonia.

Posteriormente, por fuera del marco
de referencia de la historia de la
educacién, — pero en estrecha

vinculacién con dicho campo —
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desarrollaremos los trabajos de Dora
Barrancos, con el objetivo de centrarnos
en el estudio del socialismo argentino y
sus estrategias de difusién cultural ® Si bien
sus indagaciones no se centran en la
conformacién del campo educativo, al
analizar los contenidos cientificos v los
saberes practicos difundidos por la
Scociedad Luz — una de las principales
agencias del socialismo argentino —,
permiten entrever tanto las ideas centrales
en las cuales abrevaron los socialistas, asi
como las diversas estrategias que
implementaron en la difusion de saberes
cientificos, desde la perspectiva de las

mentalidades.?

Por dltimo, presentamos aportes
provenientes del campo de la historia de
las ideas realizados por el historiador
Eduardo Zimmermann,” que analiza el
surgimiento de una corriente liberal
reformista'’ que atraviesa distintos
agrupamientos politicos, tanto del
oficialismo como de la oposicidon y que
convive con otras vertientes reformistas
ideol6gicamente diferentes como la
socialista o la catélica. Los “liberales
reformistas” buscaron reemplazar la
represion y el paternalismo oligdrquicos
por formas “cientificas” de regulacidn de
los conflictos sociales. En el andlisis de las
diversas corrientes reformistas, se aclara
que hay por lo menos otras dos vertientes

que no fueron estudiadas, pero que es

preciso investigar. Por un lado, los debates
en torno a la cuestion educativa. Por
otro lado, los debates acerca de la reforma
de la estructura de la propiedad de la
tierra.

La presentacion de los trabajos citados,
realizados desde diferentes niveles de
anilisis — lo cual si bien complejiza el
estudio, aporta por ello mismo
elementos disimiles, enriqueciéndolo —,
sugiere aportes claves para la formulacidn
de algunas preguntas que sintetizaremos
hacia el final del trabajo.

ESTADO Y ACTORES SOCIALES EN
LA CONFORMACION DEL SISTEMA
EDUCATIVO ARGENTINO

Los primeros trabajos mencionados,
provenientes del campo de fa historia de
la educacion, plantean que a fines del siglo
¥IX, la difusién de la educacién estuvo
ligada por un lado al logro de la estabilidad
pelitica interna; por otro, se intentaba
formar un tipo de hombre apto para el
desempefic de funciones politicas, de
modo que la educacién se conviritié en
patrimonio de una élite que concentraba
las funciones directivas de la sociedad —
en tanto el personal polilico necesario
para aquel sistema oligdrquico er
necesariamente reducido. Sin embargo,
como consecuencia del desarrollo
econdmico {en particular en servicios y

comercio), del consecuente crecimiento
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de la burocracia administrativa y del
proceso de urbanizacién de las zonas
rurales a impulso del crecimiento agricola,
sumado a la difusién relativa del sistema
educativo dentro de un sistema politico
oligirquico, comenzaron a aparecer
grupos que pugnaron por la apertura del
poder politico a sectores mds amplios —
grupos procedentes de la juventud urbana
universitaria, que vefan en esa apertura,

una posibilidad de ascenso social,

De este modo, ante las dos
alternativas que aparecieron Como
posibles a los ojos de algunos sectores
de la oligarquia — frenar el progreso
educacional, lo cual ideolégicamente era
contrario a los intereses modernizantes
de aquellos sectores, o bien, diversificar
la ensenanza media hacia carreras técnico
profesionales, que eliminaran un ndmero
considerable de candidatos preparados
para el ejercicio del poder —, se optd
por la segunda, que cristalizé en dos
oporiunidades como proyectos de

reforma.'®

La hipétesis de las funciones
primordialmente politicas antes que
econémicas permite explicar la aparente
paradoja de que fueran sectores
provenientes de la oligarquia quienes
promovieron intentos de reforma
educativa en un sentido industrialista, as{
como el comportamiento de sectores

medios, mis interesados en consolidar el

sistema educativo tradicional — que
promovia una formacién humanista y
enciclopedista — que en modificarlo.
Estos sectores medios centraron su
enfrentamiento con la oligarquia en la
lucha por democratizar las vias de acceso

al poder.

31 bien estos trabajos nos permiten
ubicar las posiciones politicas de
diferentes sectores sociales frente a la
educacidn (particularmente sectores
vinculados 2 la oligarquia, y sectores
medios que se manifestaron politicamente
a través del radicalismo), no es su objeto
el anilisis del grupo socialista. Avn asi,
aparecen algunas referencias al respecto,
en relacién con la oposicién a dichos
proyectos de reforma educativa, Tanto
los representantes de la Unién Civica
Radical como los del Partido Socialista,
ubicaban al analfabetismo como el
problema fundamental del sistema
educativo. La forma de transformar en
popular aquel sistema se vinculaba con
un acceso mis democritico al mismo, y
no con reformas educativas tendientes a

impedir su acceso al poder politico.

Postericrmente, Tedesce parte de Ia
constatacién de la difundida imagen
sobre el

existente pensamiento

pedagégico en el perfodo

que adjudica una hegemonia muy
fuerte al positivismo v asocia la
influencia positivista con el conjunto
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de rasgos que el sentido comuin
pedagdgico atribuye al sistema
educativo tradicional Un andlisis
mds exhaustivo del periodo permitird
apreciar que la situacién es mucheo
mis compleja de lo previsio y que
va desde muy temprano quedaron
planteadas con notable grado de
madurez las diferentes alternativas
posibles, no sflo en términos de
politica educativa sino también de
opciones curriculares ¥
metot::lolégicas.]4

La importancia de resaltar que dichas
alternativas — que oscilan entre
directivismo y espontaneismo —
estuvieron presentes ya en el origen de
la expansién escolar se vincula con la
posibilidad de explicar tanto el
comportamiento de diferentes actores
sociales frente a las alternativas existentes
como los resultados de dichas opciones
(esto es, si permitieron o no el acceso a
una mayor cuota de participacién en la

distribucién social del conocimiento).

El sistermna educativo tradicional se
basaba en un sistema de distribucidn social
del conocimiento donde la mayoria de la
poblacién accedia sélo a un minimo de
ensefianza bdsica que garantizaba la
homogeneidad cultural y una élite accedia
al dominio de los instrumentos que
posibilitaban algdn nivel de creacidn del
conocimiento. Este sistema tenia dos

caracteristicas basicas: “la cultura escolar

reproducia el orden ideolégicamente
dominante pero, al mismo tiempo, este
orden representaba una modificacidn
sustancial de las pautas y contenidos de
socializacion utilizados por las instituciones
particularistas (familia e Iglesia
fundamentalmente)”.'*En este sentido el
espacio de accién pedagdgica que antes
correspondia a otras instituciones, debia
ser conquistado por fa escuela, cuya tarea
soctial fundamental era formar al
ciudadano — como dirigente o comao

dirigido:

el objetivo de difundir la lecto-
escrilura y ciertos conocimientos y

valeres entre los sectores populares

era un objetivo que debia ser

cumplido (...) Los sectores populares,
en todo caso, cuestionaron las
limitaciones en su cumplimiento
pero no la validez de su postulacidn,
presionando sistemiticamente para
obtener una cuota cada vez mayor
de participacidén en el acceso.

Asi, si bien estos trabajos destacan el
caricter fuertemente anti-democritico de
las propuestas pedagdgicas positivistas
(contrariamente a las propuestas
espontaneistas anti-autoritarias como la
critica krausista de Carlos Vergara),
advierten acerca del riesgo de una
extrapolacidn lineal de las caracteristicas
de los vinculos pedagdgicos a los vinculos

sociales y viceversa,

Educacio em Revista, Belo Horizonte, n. 35, jul. 2002
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De este modo, se sefiala que
ciertamente la propuesta positivista logré
hegemonizar las précticas pedagdgicas,
pero no por ello logré modificar la
estructura homogénea del sistema
educative.’”” En este sentido, el
comportamiento de los sectores medios
¥ populares aparece como una respuesta
racional ante las alternativas posibles. Las
propuestas de reducir la intervencién
estatal en la escuela (impulsadas por el
espontaneismo de Vergara) presentaban
¢l riesgo de reproducir en el dmbito del
sistema educativo las diferencias sociales
que existian en la estructura social. Las
ventajas de aquel espontaneismo se
vinculan con la posibilidad — ausente en
las propuestas positivistas — de
reconocer la diversidad cultural y la
potencialidad educativa de la participacién
de los actores del proceso pedagdgico.
Es particularmente sugerente la

conclusion del autor:

En el debate argentino de principios
de siglo estuvieron presentes todos
estos matices: el conservadorismo de
las propuestas revolucionarias y el
caricter democritico de los
postulados conservadores. Frente a
este panorama es posible sostener
que uno de los criterios mas
significativos para dilucidar el
problema consiste en observar el
comportamiento efectivo de los
sectores populares.m

En esta direccién, el clisico trabajo de
Ricaurte Scler,” ya habia sefialado la
particularidad de las doctrinas sociales y
' (de
biclogicista) en Argentina, donde, a

politicas positivistas matriz
diferencia de lo ocurrido en Europa,
representaron tendencias “progresistas”,
mientras que las tendencias
conservadoras se manifestaron en las
ideologias influidas por el catolicisme y
la tradicién colonial. ¥ en este escenario,
nos dice, el marxismo dio lugar a un
fenémeno notable en la historia de las
ideas argentinas: la convergencia entre
las ideologias democritico-liberales y las

doctrinas socialistas,® pero ademis

este fenémeno se complica si se
considera la importancia que
atribuyeron los positivistas argentinos
a ciertos conceptos de significacién
francamente conservadora (el papel
de las razas, por ejemplo) {..) No
cbstante el caricter racista, y aun
aristoctitico que puede descubrirse
en la obra de ciertos positivistas
{Ingenieros, por ejemplol, seria
erréneo considerar estas ideas como
las mis representativas de sus
doctrinas sociales.”

En otros términos, y sin detenernos
aqui en ¢] andlisis del corpus conceptual
democritico-liberal-positivista que
sustentaba la obra de muchos socialistas
argentinos de principios de siglo, es
factible suponer que en el campo

Educagao em Revista, Belo Horizonte, n. 35, jul. 2002




intelectual local, las posiciones de aquellos
socialistas no estuvieron ligadas a
estrategias politicas de conservacién del

orden social 2

En este sentido, y volviendo la mirada
al campo educativo, si bien Tedesco
sefiala que las alternativas consistieron —
con sus matices — en un directivismo
paositivista antidemocritico® por un lade,
v la critica espontaneista por el otro, seria
enriquecedor el andlisis de las propuestas
desde el

socialismo, ya que existen investigaciones

pedagdgicas realizadas

— posteriores a los trabajos de Tedesco
— que ponen de manifiesto sus
propuesias de difusién cientifica
vinculadas con diversas fuentes tedricas
(algunas con fuertes componentes
positivistas, pero otras, mezcladas con

filosofias espiritualistas).

TENDENCIAS POLITICO-
PEDAGOGICAS Y DISCURSQ

HEGEMONICO

También Adriana Puiggrés® sostiene
que la lucha por cada espacio de poder
en el campo educativo entre liberales y
catélicos no agotd las tendencias de la
época. Pero, a diferencia de Tedesco,
plantea que los discursos provenientes
de sectores medios y populares se
inscribieron en el discurso escolar,
articulando (y subordinando) las

demandas democriticas a la légica de

Educagio em Revista, Belo Horizonte, n. 35, jul. 2002

poder del bloque hegeménico — v en
particular a la de la burocracia escolar que
respondia a él —, manifestando asi su

caricter anti-democritico.

Por un lado, wubica a los
“normalizadores”, que adhirieron al
modelo sarmientino de sujeto pedagégico,
representantes del discurso pedagdgico
oficial, que se estaba consolidando: un
grupo catdlico, que se oponia a la
hegemonia del Estado en la educacién, y
sostenia que la escuela formara al mismo
tiempo al catélico y al ciudadano. El otro
grupo, laico, dividido en varias fracciones,
sostenia que la escuela debia formar al
ciudadano, ¥ el vinculo pedagégico
tendria la forma de la instruccién pﬁbiica.
Se nutrieron de ideas positivist'as,
anticlericales, y defendian la educacion
laica y estatal como forma de controlar Iz
irrupcién de los inmigrantes y los discursos
pedagdgicos provenientes del naciente
bloque popular, asimilado a la “barbarie”.
Para ellos, el educador debia imponer la
culnura de Ia cual era portador, “2 un sujeto
socialmente

negado, inepto e

ideoldgicamente peligrose.”#

Por otra parte, ubica las “alternativas”
a las experiencias educativas, que
intentaban sustituir los enunciados de la
pedagogia normalizadora (laica o catélica)
¥ que provenian desde diferentes
fundamentos politico-ideoldgicos:
conservadores, anarquistas, “democritico-

Produccién de hegemonia en el campo educativo
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radicalizados” y socialistas. Las tltimas dos
tendencias mencionadas desarrollaron
eventos dentro o en relacién con el
sistema escolar que generaron conflictos,
poniendo en juego el poder burocritico

que se estaba estableciendo.

Desde esta perspectiva, se plantea
que las alternativas “democritico-
radicalizada”, socialista y anarquista
constifuyen el campo problemdtico de la
educacién popular. En la tendencia
“democritico-radicalizada”, ubica a
normalistas, catélicos y laicos, que
aceptaron el sistema de educacidn
piiblica.?” En cuanto a los socialistas,
profundamente emparentados con el
movimiento obrero, adherian al sistema
democritico liberal y defendian el
paradigma pedagégico sarmientino, que
fue adoptado como concepto de
educacién popular (acentuando la
atencién a los trabajadores). Rechazaban
el orden conservador, defendian el rol
docente del Estado y asumieron el modelo
de la instruccién piblica, si bien lucharon
por su aplicacién democritica. Como
expresion de los inmigrantes y del
pensamiento pedagdgico progresista
europeo, fueron también difusores
ideolégicos y politicos de ideas marxistas
y de las elaboraciones doctrinarias de la
11 Asociacién Internacional de

Trabajadores. Muchos socialistas

rechazaron el espiritualisimo, 1a escuela

nueva, adhiriendo en cambio al clasico
modele bancario, pero sustituyendo los
contenidos conservadores tradicionales

por contenidos socialistas y positivistas.®

De este modo, Puiggrds sostiene que
los socialistas renunciaron a la lucha por
la hegemonia en el terreno politico
pedagégico, refugiindose en sociedades
populares y en espacios excedentes de
la escuela pidblica no totalmente
ocupados por los normalizadores (hecho
que manifiesta parte de su estrategia de
produccién de consenso, revelando
asimismo la incompletud del cierre de los
rituales normalizadores). Renunciaron asi
al disefio de un proyecto politico
oficial

pedagdgico distinto  al

{normalizador):

La izquierda de fines del XIX vy
principios del XX no supo en Ia
Argentina elaborar ‘un nuevo
humanisme’, que necesariamente
debia ser nacionalista y capaz de
articular las diversas culturas
inmigrantes y los elementos
dispersos de la cultura popular
nativa-hispanica. Esa insuficiencia los
arrincond en posiciones laicistas y
positivistas y les impidié actuar
decisivamente proponiendo una
alternativa profunda al curriculum
normalizador.”

El anilisis de la cita nos confronta con
dos problematicas. En primer lugar, se

postula que los sectores de izquierda

Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n. 35, jul. 2002



argentinos debieron haber tenido una
determinada racionalidad necesaria. En
segundo lugar, y en estrecha vinculacidn
con lo primero, la hipétesis acerca de la
“renuncia” por parte de aquellos
socialistas, a la construccién de un
provecto politico pedagdgico alternativo
al proyecto hegemdnico, probablemente
no podria visualizarse en otros términos
puesto que, si se postula un principio a
priori del despliegue histérico, existe
entonces una idea de continuidad, que
solo es posible sostener si se anulan
aquellos intentos que pudieron también
haber constituido — al menos en parte
— rupturas significativas respecto de los
limites y presiones hegemdnicas, y que
también en parte, pudieron ser

neutralizados, reducidos o incorporados.

PARTIDO SOCIALISTA
Y DIFUSION CULTURAL

Desde otra perspectiva de anilisis, el
trabajo de Dora Barrancos* da cuenta del
ejercicio difusor de una de las principales
agencias culturales del socialismo
argentino, la Scciedad Luz, surgida en
1899, y permite comprender el prop&sito
de los socialistas de acercar los
conocimientos cientificos a los sectores
populares en el marco de las tareas
desarrolladas desde fines del siglo XVIII
que tendieron a democratizar la cuftura.
En este sentido, el escenario que propone

Educacio em Revista, Belo Horizonte, n. 35, jul. 2002

difiere del expuesto por Puiggrds, ya que
mientras para la 1diltima el campo
educativo se constituye en funcién de la
subordinacidn (o no, aunque finalmente
todas las alternativas son asimiladas al
provecto oficial) de cualquier discurso
alternativo, al proyecto normalizador, el
intento de Barrancos es comprender las
estrategias concretas de difusidén de
saberes cientificos, por parte de los
mediadores de “primera linea" del
socialismo (“didactas productores” de
conocimiento, coma es el caso de J. B.
Justo), asi como por un segundo nivel de
mediadores (“didactas reproductores” que
a su vez eran destinatarios: grupos de
trabajadores calificados).

Segin esta perspectiva, en el periodo
comprendido entre 1896 (momento de
constitucién del partido socialista
argentino) y 1910, se planted al interior
del socialismo un conflicto entre la
demanda al Estado para establecer la
instruccién de las masas, por un lado, y Ia
creacién de propuestas educativas
propias, por el otro, aunque tendientes
al mismo objetivo — en tanto su
perspectiva politico social sostenfa como
eje la construccion del ciudadano, de
modo que la problemitica educativa se
volvia central* Los puntos centrales de
la critica socialista a la pedagogia oficial
se referfan en primer término al control
clerical, v los estilos ¥ métodos de

ensefianza atrasados. En segundo término,
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al hecho de excluir de la escuela a “la
clase mds numerosa y pobre” — los
trabajadores, que ademds eran
extranjeros. En este punto, habia acuerdo
entre socialistas y anarquistas, de modo
que impulsaron y sostuvieron
experiencias educacionales en forma
conjunta. En este sentido, los socialistas
sostenian que la escuela pidblica era
mejorable en lo cuantitativo —
extendiendc la educacién a los
trabajadores — y en lo cualitativo —
deshaciéndose del real control clerical de
la ensefianza, mis alld de la laicidad

prometida.

Se plantea entonces que los esfuerzos
educacionales realizados por los socialistas
en el perdodo se inscribian en el orden
de las oposiciones (mis que en el de las
alternativas),’? evocando asimismo una
f6rmula de complementariedad con la
escuela estatal, lo que implicaba cierta
adaptacién, que, adn asi, no excluia fuertes
criticas al sistema (de hecho, gran parte
del gremialismo docente que luchaba por
mejoras sociales se vinculd de alguna
forma al socialismo). Se sefialan tres
elementos centrales de continuidad de
esta estrategia de oposicién/
complementariedad del socialismo en
educacién. En primer término, la
permanente solicitud de apoyo financiero
al Estado, por parte del socialismo, para

sostener sus experiencias educativas. En

segundo lugar, la bisqueda de
reconocimiento oficial para dichas
experiencias {en particular, las vinculadas
con la educacion de la infancia), lo cual
posibilitaba las condiciones de didlogo con
las autoridades — si bien estas relaciones
no estuvieron exentas de conflictos. Por
dltimo, la integracién de funcionarios de
la educacién estatal, a sus experiencias
educativas, Respecto de los elementos
emergentes, el cambio se liga a una
reformulacién de la estrategia del
socialismo, al ubicarse en el campo
reivindicativo de la educacién publica, a
partir del IX Congreso del Particlo Socialista
Argentino de 1910. A partir de entonces,
aquella tensidn originaria, caracteristica
del periodo fundacional del partido entre
el impulso de iniciativas educativas
propias — sustentadas particularmente
por el sector gremial del socialismo —*
¥ la postura esencialmente reivindicativa
dentro de la educacién estatal, fue

clavsurada en favor de ésta tltima.®

De esta manera, mientras que para A,
Puiggros la gran masa de los inmigrantes
y sectores obreros y medios aceptd el
sistema de instruccién piblica estatal, en
tanto *le admird la capacidad para ejercer
la violencia en forma simbdélica, supuso
que le garantizaria el ascenso social y le
deposité la funcién de controlar un

progreso ordenado de la cultura
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nacional.”® D. Barrancos resalta la

dimensién de la reapropiacién
vulgarizada® de la cultura oficial por parte
de los sectores populares, deslizindose
asi de la recurrente perspectiva de la

dominacién:

hemaos interpretado las acciones
dirigidas a la mayor participacién de
las clases trabajadoras en la educacién
y la cultura dentro de los dispositives
de control social imaginados para
someterlas unilateralmente. Hemos
compartido la idea del sometimiento
del sujeto, indulgente a la
racionalidad que desciende con la
promesa de una promocién que sélo
refuerza su dependencia. Sin
embargo, eso es conceder mucho al
Iérmino que se impone.ﬂ

Asimismo, resalta el movimiento
reciproco positive por parte de los

destinatarios:

debe pensarse en la identidad
asumida por un conjunto
relativamente amplio de obreros de
Ia manufactura, de artesanos de alta
calificacién, de empleados. La
apetenicia educativa y cultural de
grupos (..) muestran
asentimientos y concordaricias —
incorporados a su propia historia al
punto de originar ‘experiencias’ en

estos

el rico sentido de E. P. Thompson
— can otros agenies sociales. Tales
grupos de son
demandadeores activos de programas

trabajadores

culturales v educativos, reclaman
frente a su inexistencia y advierten
sobre la negligencia de propios y
ajenos.

Siguiendo esta linea de anilisis, se
podria indagar la forma en que se
construyd, en ldas luchas politicas, el
discurso pedagdgico hegemdnico. Esto
supondria que la hegemonia no fue
construida desde los sectores deminantes
hacia los sectores‘popu]ares, de modo
que €stos ya no serian pasivos receptores
de ideologia que renunciarian a la propia.
En este sentido, analizar las propuestas €
ideas det socialismo local respecto de la
educacién como una tradicion selectiva,®
remite por un lado, a las mediaciones en
que fue traducida esa cultura politica (en
relacién con €l socialismo internacional),
¥y por olro, a las mediaciones implicadas
en la disputa politica entre los socialistas
y los otros grupos sociales y politicos.

CUESTION SOCIAL,
NUEVO LENGUAJE POLITICO
'Y FORMAS CIENTIFICAS DE

REGULACION SOCIAL

Por otra parte, resulta enriquecedor el
Eduardo
Zimmermann,*® quien, plantea que — en

aporte de otro autor,

¢l periodo que nos ocupa — se constituyd
un nuevo “lenguaje” politico:!! el
reformismo social, nueva forma de

vincular la cuestion social con el contexto
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politico ideolédgico de la época,
representado fundamentalmente por tres
corrientes (que no estaban claramente
delimitadas, sino que constituian puntos
de vista desde los cuales se abordaba el
debate sobre la cuestién social). Este
reformismo social apuntaba a establecer
una nueva definicidn sobre los limites de
la accién estatal, pero también a consolidar
un orden puablico basado en la garantia
por parte del Estado de ciertas condiciones
minimas para desarrollar una civdadania
activa, a la incorporacién de una nueva
forma cientifica de disefiar las politicas
sociales, y a consclidar la relacién entre

el Estado y nuevos campos profesionales.

En primer lugar, ¢l autor presenta una
vertiente centrada en el interés por una
regeneracion politico institucional, en la
cual convergen figuras como Joaquin V.
Gonzilez desde el liberalismo e Indalecio
Gémez desde el catolicismo, y cuya
caracteristica central era consolidar el
principio de ciudadania a través de
reformas politicas e intervenciones del
Estado en materia social, siguiendo con
esto la tradicién sanmientina que otorga
al Estado un papel activo para garantizar
las condiciones minimas para una
“repiblica de cindadanos” (que culminaria
en la reforma del sistema politico con la
Ley Sdenz Pefia). Al respecto, el autor
remite a Natalio Botana,® para quien J. V.
Gonzilez e I. Gomez adolecieron de un

extremo optimismo en las posibilidades

de transformar el orden politico a través
de la sancién de una ley, basado en um
excesivo énfasis en la autonomia de la
esfera politica como factor de estorbo o
progreso. El autor plantea que podria
extenderse esta limitacidn sefialada por
Botana para el campo electoral, al de la
reforma social, donde el efecto renovador
en las instituciones se produce por una
decisién politica desde arriba y no como
resultado de la accidn de fuerzas sociales
ern vias de incorporarse o rechazar el

sistema vigente de poder™

Luego, propone una segunda
vertiente proveniente de los dmbitos
académicos, vinculada a ciertos desarrollos
en las ciencias sociales que reflejaban una
rueva interpretacién del papel del Estado
respecto a los problemas sociales, con la
consagracién de la Scciclogia como Ia
ciencia que guiaria el accionar del

Estado.* En este sentido, plantea que

el cardcter “cientifico” que adquirian
las propuestas de politicas sociales
provenientes desde estos dmbitos
facilitaba ademds atenuar o eliminar
toda posibilidad de confrontacién
ideoldgica a las mismas, factor que
también facilité la colaboracién de
liberales con otras vertientes
reformistas, principalmente con la
dirigencia socialista.”

En tercer término, ubica una corriente

proveniente desde nuevos campos
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profesionales, con interés en promover
una activa participacion estatal, de modo
que se registra el surgimiento de una red
de instituciones profesionales orientadas
al estudio de diversas facetas de la
cuestidn social con el objetivo de ampliar

la accién estatal,#

Segiin el autor, 1a ausencia de una
oposicion desde el liberalismo clisico a
aquel reformismo social tiene que ver, por
un lado, con el hecho de que la tradicién
liberal cldsica se vio desbordada
temporariamente por la corriente liberal
reformista.¥ Por otro lado, este hecho se
vincula con la declinacién de los debates
ideolégicos posterior a las reformas laicas
de la década del ochenta.®® En este
sentido, si bien no existid por parte del
liberalismao cldsico una defensa doctrinaria,
las propuestas del reformismo social
tampoco se articularon en una nueva
fundamentacién ideolégico-filosdfica.
Aquellas propuestas no provenian de la
reelaboracién de un cuerpo filoséfico
doctrinario tericamente consistente sino
de diferentes corrientes tedricas — a
veces incluso antagénicas.® Es posible
interpretar que la convergencia de
diversas vertientes ideoldgicas en el
reformismo social {que se sustentaba
tanto en el positivismo cientificista cuanto
en el krausismo e idealismo que venia a
rechazar al positivismo),* impedia, para
el liberalismo cldsico, la visualizacién de

un “enemigo” claramente identificable,

de modo que seria comprensible dicha
ausencia de oposicién doctrinaria desde

la corriente liberal,

A MODO DE SINTESIS

Luego de los desarrollos presentados,
es pertinente sefalar algunos aportes que
plantean, como contrapartida, nuevos
problemas. St bien los trabajos de Tedesco
dan cuenta de las alternativas pedagégicas
existentes en el periodo asi como de sus
vinculaciones con algunos partidos
politicos — aungue no se centra en el
partido socialista —, éstos son
conceptualizados como expresiones de

las clases sociales.

De aqui se desprende la pregunta
acerca de las propuestas pedagégicas
provenientes del socialisfno ¥ sus
relaciones con la politica educativa oficial.
Asimismo, se deriva la posibilidad de
realizar dicho anilisis tomando al
socialismo, no sélo comao partido politico,
sino como formacién intelectual ¥ Esta
distincién nos permite analizar no sélo las
ideas y propdsitos explicitos
(publicaciones periGdicas colectivas,* por
ejemplo, producidas para difundir ideas,
© generar opiniones dentro del campo
intelectual) sino sobre todo las
significaciones mis difusas, asumidas
como obvias y/o corporizadas en las
formas de autoorganizacian, en el estilo

v el tono de las tomas de posicién.®
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En segundo lugar, A. Puiggrés analiza
las alternativas politico pedagf)gica;s pero
centrando el estudio en la asimilacién de
los discursos alternativos al discurso
pedagdgico hegeménico, donde la
construccién del discurso educativo
normalizador aparece como pura
imposicion desde arriba. En este sentido,
se abre la pregunta acerca del modo en
que ese discurso pedagdgico hegemdnico
fue construido (v no solamente impuesto)
como producto de las negociaciones,
luchas, influencias reciprocas,
entrecruzamientos y combinaciones entre
diferentes fuerzas politicas v soclales que
se articularon de diferentes formas —
pero no necesariamente Como rentHcia
voluntaria.

Por otra parte, si bien los trabajos de
Dora Barrancos no desarrollan la temdtica
relativa a las estrategias pedagégicas que
se propusieron desde el socialismo en la
construccién de nuestro sistema
educativo, echan luz acerca de las
estrategias de difusion cultural del
socialismo como formacidn intelectual,
de modo que sus anilisis abren la
posibilidad de pensar en otros términos
tanto las fuerzas sociales y sus luchas
por la hegemonia, asi como —
consecuentemente —, las estrategias

pedagdgicas del grupo socialista.®

Por ultimo, el trabajo de Zimmermann,
centrado en el estudio de los elementos

comunes que, desde diferentes vertientes

de pensamiento, confluyeron en la
conformacién de un nuevo lenguaje
politico, el reformismo social, nos aporta
un andlisis que haciendo hincapié en las
tensiones y los matices de los diferentes
grupos politicos, permite pensar la
construccién de un consenso compartido
que 1o necesariamente suponia acuerdos
en el campo politico, pero si en la
ampliacidn de la intervencidon estatal
como intento de reforma social, que se
manifestaria en diversos dmbitos. Sin
embargo, tal como €l mismo senala, su
atencién no se detiene en la produccidn
de dicho consenso en el campo
educativo. De este modo, gqueda
pendiente realizar el estudio de las
tensiones y contradicciones existentes en
aquelos consensos producidos (durante
el pericdo de conformacion y expansion
de! sistema educativo nacional) respecto
de la intervencion estatal en ef campo
educativo como parte de un intento mis

amplio de reforma social.

Finalmente, estas ausencias en la
investigacidn de la historia de la educacién
argentina — en algunos casos por
exclusidn temdtica, en olros por ausencia
de una perspectiva que dé cuenta de la
historia del socialismo como formacién
intelectual — quedarin pendientes para
futuras indagaciones. S6lo para acercarnos

a la comprensién de las condiciones de
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posbilidad del trunfo de un provecto y
la derrota de otros, es preciso insistir,
todavia, en la idea de que si los socialistas
renunciaron en efecto a la lucha por la
hegemonia en el campo educativo, esto
nc invalida el hecho de que aquel proceso
estuvo también atravesado y constituida
por las voces que, precisamente por haber
sido desplazadas en las disputas
hegemdonicas, fueron arrojadas sin mis al
olvido de la historia. Con este trabajo
intentamos, apenas, rescatar aquellos
enfrentamientos y  divergencias
originados tanto al interior del socialismo,
asi como los existentes entre el socialismo
y otros grupos politicos, que resultaron,
finalmente, en un consenso ampliamente
compartido en el campo educativo, en la
heterogénea sociedad argentina de

principios del siglo XX,

¥ La ley 1420 para la ensefianza primaria, v la ley Avellineda,
para la universidad, definen respectivamente su fonma
de gobierno v sus abjetives.

* Utilizamos el conceplo de campoaportado por Bourdiew,
yique nos permite analizar determinado espacio social
com unil estructura ¥ una logica especificas, y que
deline ciero universo de problemas, propios de ese
espacio, 1 la vez que nos permile pensar ks posiciones
relativas de los sujetos dentro de determinada
configuracién del campo y en sus relaclones con los
olros CAMpos exXistentes en términos estructurales, Asi,
utilizzunos la nocidn de campo intelectual en un sentico
amplio y en particular ks especiticidades del campo
pedagogica y sus relzciones con el campo politico.
Coma hipétesis de trabajo y aplicada a2 nuestro objete
de estudio, la nocién de campo intelectual nos posibilita

una aproximacién al sistema de referencias politicas y
pedagogicis desde donde se proyectaron lus distinias
estrategins que los intelectuales del socialismo argentina
estructuraron en sus posiciones relativas frente a los
consensos establecidos en la conformacién del sistema
edueativo. Bouroie, Pierre. Razeones predcticas. Sobre
la teoria de la accidn.

3 Cabe scrialar que en esta perspectiva existen righrosos
estuclios referidos a la vinculacion del movimienio
sindical y sus demandas educativas (Fiumus. Demandeas
populares por educacicn, Bl caso del movtmiento obrero
argentino. Barrancos. Cultura v educicldén cn el
temprano sindicalismo revoluciotiria. ), asi como tambidn
a la vinculacién enire anarquismo y educacidn
{Basrarcos, Destnlir es construir, Anarquismo, educacién
y problematizacion de las costumbres en la Argentina
de principios de siglo.).

* Es preciso seialar kb destacadn intervencidn que tuvieron
las mujeres sociulistus en materia educitiva en el periado.
En este sentido, la creacién de la Asociacién de
Bibliotecas y Recreos Infantiles a partic de 1913,
constituye unit de las inicialivas complementarias a In
escwela puiblica, vinculadas con la proteccidn de In
infancia, donde se agrupaban s socialistis Fenix y
Adela ChertkolT, Maria Carpentero de Spacly, y Juana
de Colombo, entre otras, Barrancos. Socialistas y I
suplementacitn de ka escuela palilica; lu Asociacion de
Bibliorecas y Recreos Infunriles (1913-1930).

s

bien las escasas investigaciones existentes sobre el
tema dlel génera y el sacialisma en e periodo (Morsape,
Graciela. Quiénes fueron las primeras maestras?.
Barrancos, Socialistas y Ja suplementucian de la escuela
publica; la Asociacion de Bibliotecus v Recreos Infantiles
— 1913-1950% detallin las innovaciones que en ki teoria
v la prictica pedagdgica impulsaren ks socialistas, no
refieren especiticamente a Ia conformacion de la
hegemonia en el sistema educativo argentino,

S Wnnams. Marxismoy Literatura, p.135.

§ Teoesco. Oligarquia, clase media v educacidn en Argenting
(1900-1930). Tenesco. Directivismo y espontaneismo
en los origenes del sistemna educarivo argenting.

7 Segtin Ascolani, los trabajos de A, Puiggrds se pueden
imscribit en una de las vertientes del revisionismo
histérica que, junto a la revalorizacidn de un “sujeta
popular’, adicula influencias gmmscianas y foucultianis,
Ascolan. The Historiography of Educatlon in Argentina
during the 1990s. Theoretical Lines and Conceptual
Contributions.

& Barranccs. Edlicacton, cultura y irabajadores (1890-1930),
BarraNcos. La escena Huminada. Clencias para
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trabajadores (1890-1930), Sabre la difusién dcl
mirxismo, son pariculanmente ilustrativos los trabajos

de Franco Andreucci “La ditusitn v vulgarizacién del
marxismo®, en Historia del marxismo. Barcelona,
Bruguera, vol. 3, 1980; Eric Hobshawm “La difusidn del
marxismo {1890-1905)", en Marxismo e historia social
Puebla, UAP, 1983. Para analizar ki recepeién de Marx
en América Latina, y en Argentina, ver los trbajos de
José Arich: Marx y América Lating, Lima, Catflogos,
1982; v La Hipdlesis de Justo. Bs. As., Sudamericana,
1999. 5i bien no entraremos aqui en el anilisis de la
difusion del marxisma en el mundo, cn América Latina

y en Argentina — lo cual exigiria realizar otro estudio,
de insoslayable importancia si queremos profundizar
las Hneas de andlisis aqui planieadas —, estos textos
brindan elementos centritles a la hora de pensar qué
marxisme (y qué socialismo) se estaba difundiendo en
el mundo, qué elaboraciones llegaban a nuesims tierras,
en ofres férminos. cudl era of horizonte discursiva del
marxisma y del socialismo.

Produccién de hegemonia en el campo educativo

pues, en términos e mentalidades en una nueva
experiencia de soclalizacion — yu se piense en utillaje,
habitus’ o representacién — para <ar cuenta de las
correspondencias que se establecieron en el eampo
‘alto’ de la Ciencia y los tiabajadores que se empefiaron
en sostener su divalgacion.” (1996G: 20

1 Zmauenmann. Las iberales reformistas. La cuestion social
en lg Argenting (1890-19163.

" Por reformisme, el auior se refiere a: “una actimd de
predisposicion a intreducir cambios en las institeciones
vigentes, que en materia de politica socal se imduciz en
uni decision de abandonar los principios de laisser fuire
que supuesiamente habian carcterzado al liberalismo
deximondnico, pero manteniendo una rigida oposicién al
cambio revolucionario-mdical que pretendia alterar por
completo los fundamentos del sistema”. (1995: 13)

2 “En tanto b ensefianza era una de ks formas principales
de accesoa las fuentes de poder politico, su orientacién
¥ su control tenian incidencia directa en kas aspiraciones
politicas de cualquier sector con intereses de ese tipo®,
{Tedesco, 1971: 177)

'* En 1899 se presentd un proyecto il Congreso Naciona),
firmado por el Presidente Julio A. Roca y su ministro
Osvaldo Magnasco, sobre un Plan de Ensefanza General
¥ Universitaria, que fue rechazado; y en 1915, se propuso
I reforma Saavedra Lamas que estublecio la escuela
intemmedia y la secundaria especinlizada. Esta dhima fue
anukicda en 1916 con el presidente Hip6lito Yrigoyen
— retomando el plan tradicional — en tanto se reducia

|
.
I
|
? n términos de la autora: “Debe recolocamse la cuestian,

el acceso de las vias educativas haciu ks esferas el
poder palitica.

" Tepesco. Directivismo y espontincismo en los origenes
dlel sisterna eclucative argentino, p.261.

¥ Tepesco. Directivismo y espantaneismo en los otigenes
del sistemm educitivo argentine, p.264.

' Tenesco, Directivismo y espontaneismo en los origenes
del sistema educativo argentino, p.264. Al respecto, es
ilustrative el riguroso estudic de E. Gallo ¥ 8. Sigul
(1966}, acerca de la alta correlacidn existente entre el
apayo electom] at radicalismo — en provincias liiomlerias
port cjemplo — y un “indice de modernizacién” {que
mide niveles de alfabetizacion, wianizdion y presencia
de inmigrantes); complementariamente, el apoyo a ks
grupos conservidores disminvia a medida que
aumentaba el amanao de los centros urbanos (en
pravincia de Buenos Aires). De este modo, se explica
la oposicion por pare de los grupas conservilores a
excluir a los analfabetos del ejercicio de los dereclxos
politicos: ast la reforma electorl de 1902 mantuvo ¢l
principic de sufragic universal, en 1anto que los
dirigentes madicales — representantes de sectores
medios- defendian la necesidad de excluir del sufragio
a los analfabetos. En este sentido, y aungue en primera
instancia la oposicion de sectores medios al suftagio
universal parezca un hecho paraddjico, poxlrizmos
interpretar que la mayor o menor ampliacion <l L
civdadania, se vinculaba fundamenialmente con la
disminucion de los inclices de analfubetismo, ya que se
vinculaba con la idea de ciudadania moderna. Este es
otrer ejemplo que — en otro nivel de anilisis — nos
permitiria nutizar interpretaciones que ven on Ly defensa
de la extensidn del sistema escolar imdicional por parte
de los sectares medios y populares, una manifestacion
del “positivisma antldemocritica” de clichos sectores,

*Tre¢ esta forma, el sistermna gamnlizabia una relativa
igualdad en el acocso a formas metadicis que ostemalan
un alte grado de legitimicdil cientitica ¢...) Pero I
peculiaridad <lel caso argenting — y cle alli ¢l cardicler
demaocritico reluivamente mas amplio de su sistema
escolar — consistirfa precisamente en haber ofrecido
una estructunt organizaliva homogénea y una oferta
metodolédgica donde la preocupacian por los <eficitsen
el punto de partida de la poblacion escolur constituys
una variable relevante en la accién pedagagica escolar,
5i unimos a estos factores propinmente escolares los
datos referidos a la evolucion sovial argentina en esre
periodo (urbanizacién temprna, dpida expansitn de
los sectores medios y temprano acceso 1l pocler politico,
bajos Indices demogrificos, inexistencin — por
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eliminacién fisica — de la poblacién indigena, erc) es

posible tener un cuadro aproximado de los factores
que explican el éxito relativo de la expansidn escolar y
la vigencia de wna imagen democritica del sistema
escolar que los seclores populares defendieron
sistemdlicamente en este periodo.” Tepesco.
Directivismo y espontaneismo en los origenes del
sistetna edweativo argentino, p.281.

 Tepesco, Directivismo y espontaneismo en los origenes
del sistema educativo argentino, p.284.

'* Soter, £ positivismo argentino,

@ El estudio de Zimmerman (1943) del cual aqui
presentiumos algunos ejes, recorre esta articulicién, asi
como fambilén con atris corrientes reformistis, comao

veremos a continuacion,
4 Sonen. El positivismo argentino, p.221.

* Tin este setido, ks diferencias que R. Soler encuentra
entre Europa, donde las doctrinas sociales surgiclas de
un aparato conceptual biolégica (organicista) se
caracterizan por sus tendencias claramente
conservadoras, ¥ Argentina, donde el biologismo
sacioldgico dio lugar a tendencias préximas a docirinas
socinles y politicas “progreststas”, son ilustrativas de los
procesos de reformulacion y apropincion en cliferentes
campos. Retornamos esta idea 2 partir de Ly precaucidn
que sefialin Beatiz Sarlo y Carlos Altamirano (1993)
respecto de los grados de autonomia de los campos en
los paises periféricas, donde es necesario analizar las
relciones del cnmpo intelectual local con Las metrSpolis,
lusi caitles suponen operaciones de transtormacitin y
refunclicion de las problemdticas metropolitanas en el
procesa de apropiacién local. El campo intelectual local
¥4 o seria un mero espacio de recepcion de categorfus
iddeoldgicis ajenas, ni l actividacd de los intelectuales v
politicos locales sexfa una actividad purmente refleja y
funcionsl 2 una hegemonia externa.

* Asimismo, es sugerente ln reubicacion del positivismo
de la épocn realizada por Ingés Dussel (2001), quien,
desde la historia del cursiculum, postula que Tas
peclagogias wiunfantes fueron takes *por su capacidad
hegemdnica de articular bases tilosélicas y culturales
heterogéneas (como €l positivismo y el espirilualismo,
el racicnalismo v b religiosidad} y porque proporciomiron
una ‘traduccidn’ factible pira coneretar en un método
unitorme I difusitn de un nueve cemento unificador
de Ia sociedad (ya sex una moral laica con bases
vientificas, el nacionalismo y/o el mcionalismo)” (Dussel,
2001: 88), de modo que recupera al positivismo
peciigbgica en un lugar critico (del madek: jesuitico y
el curriculo humanista tradicional), aungue “no

necesariiimente progresista” cn la formicién de los
sistemas cducativos nacionales,

“ BaRraNcos. La escena iluminada, Ciencias para
trabajadores {1890-1930).

# PUIGGROS, Sufetos, discipling y curriculiim en los ongenes
del sisterna educativo argentino. Puccros. La educacion
bopular en América Lating.

2 PucGras. Stifetos, disciplitia y curviculumm en los orfgenes
del ststema educativo argentino, p.4l.

7 Puiggrds sefinla que esta corriente estuvo liderada por
figuras del aparato edueativo de la época comeo Carlos
Vergint, José Zubiiur, José Bermuti y otros. Muchos
estuvieron influenciicdos por L pedagogta krausista v
coincidian en su oposicién 1 b consolidacion de
estructuras pedagdogicas autoritariis. La educacidn monl
ent consideradi como el medio mis efective pum
producir una “revolucion pacifica”, v el sisterna educalivo
em L via para dicha area. Impulsaron T participacicn ck
la comunidad educativa en las escuclus y
cxperimentaron formas de cogestion, Guiados por una

concepcion ecducativa participativa democritica,

proclujeron diversas experiencias pedagduicas que
intentaron producir un vinculo pechgdgico mds igualitario.
Entre los *democritico-radicalizados”, existia un grupo
que se articulaba con el movimiento socialista, aungue
no se inscribia partidariamente en €l, y que patticipa en
Tos dos primeras Congresos de Tas Soctedades Populares
de Educacidn y en crganizacioncs como la Asociacién
El Hogar v la Escuela. Allf estabun fos socialistas come
Alicia Moreau de Justo, Juan B. Justo, Elvira Riwson de
Dellepiane, junte a Rosaria Vera Pefiakoz. Exluwustivos
anilisis de aguellas experiencins, {por ejemplo, Tn
experienci de Ta Escuel: Nermal e Mercedes lirigicla
por Catlos vergara, y experiencias de Surm Eccleston)
se encueniran en el citado libeo de i aulora. En ]
trabaje de Tedesco (1983) se encuentra un andlisis del
espontaneismo anti-wutoritirio de Carlos Vergar, que
acentia el hecho de haber realizado vna critica krausisia
2 las propuestis pedagapicis positivists en un momernio
en que cliclits propuestas eran hegemodnicis dentra de
los dmbitos intelectuiles argentinos. Al respectao, Inds
Dusscl (2001) sostiene que el positivismo pedagogico
y el escolanovismo pueden ser considerudas como
parte de [ misma matriz e formacion «e una pedagogin
cientifica, y de la eritica al modelo jesvitico y al cumiculo
humanista tradicional, sumque luego estrecturen
diferentes problemdticas.

# vSalvo excepciones que se acentuarian en el perfodo
signienite, el sujeto que organizaron coincidic con el de
i instruccién piblica.” Puicaros, Sujetos, disciplina y
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curriculum en los origenes del sisiema educativo
argentino, pA7.

# Puccros. Sufetos, discipling y curricrhim en los origenes
del sistema educative argentino, p.276,

** Barrancos. fa escend tuminada. Clencias para
trabajadores (1890-1930),

# Esta preacupicidn — ki aniculacion entre Ia idea de la
integracion a la vida civica de los trabajadores v Ia
cuestion educativa — llevs o los socialistas 2 colaborar
con expresiones idcolégicas vy politicus liberales
permeables a la “cuestién social”, que plantealzan I
necesidad de resolver "la ignorancia del proletariado”,
En este sentido, los sociulistas se ubicaban en un lugar
de vanguardia absolura®, wnte b ignonncia o de lis
masas coma de la clase gobernunte, de modo que si
hien proponian ki educicion tanto <e los gobemuntes
como de los gobermadas, el objetivo fundamental de ka
educacion era *la canstitucion de una conciencia
esclarecida y opositors, cuyo mis preciada logro seria

Produccién de hegemonia en el campo educativo

In rebeldia contra tecla forma de sujecién” (Barrncos,
1991: 10)

* Clr. 9illiums, Raymond {20000

* Una de las propasiciones presentadas i 11 Congreso de
I1 Unién General de Trabajadores era: “Que la Unién
General de Trabajadores rate de instalar lo mis pronto
posible colegios laicos, pata a educucion de los hijos dle
ks wabnjadores”, La Vanguardta, 5/8/1905.

* En dicho Cangreso, rexlizado en el Clul Vorwaerts en el
mes de diciembre de 1910, el militante soclilista Repetio
explicalm que Ias escuelas fundadas por los socialistas
“Heviron una vida anémica y desaparecieron todas menos
la de Morén" por mzones econdmicas: “Asi es que
lenemos que encaminimos en esle asunto por olra via,
pues nuestso partido no puede disponer de secursos
para hacer frente al asunto (...) Debemos propender a
que los recursos del Estado se dedigquen
preferentemente a mejorar la ensefianza y al fomento
de las escuelas.” El Congresa aprobd por unanimidad el
Informe de Repetto (la Vangrardia, 26 v 27/12/1910),
Cabe sefialar que también la mencionada escuela de
Morén atmavesaba serias dificultades econdmicus, de
modo que la Asociacién Protectora dle la Escuela
organizaba diferentes eventos con el objetivo de recaudar
fondos (La Vanguardia, 3/6/1905 v 10/6/190%)

¥ Puccros. Sufetos, disciplina y curriculum en los origenes
deil ststema educativo argenting, p.370.

* Cfr. Bakhtin, Mikhail (1999: 18).

*7 Banwarcos. La escena Huminada, Clencias para
trabajadores (1890-1930), p.19,

¥ Barrancos. La escend tluminada. Clencias parda
trabajadores (1890-1930), p.19. L cursiva s nuestrt.

* Bl concepto de tradicion selectiva, dice Raymonc
Williams, refiere a una fuerza activamente cantigurativa,
clara expresion <le las presiones y limites dominantes y
hegemonicos: “sicmpre es algo més que un segmento
histérico inerte, es en realidad, ] medio de incorporacidn
prictico mis poderoso{...) ¢l sentido hegemonico de
tradicién es siempre el mis activo: un proceso
deliberadamente selective y conectivo que ofrece una
ratificacién cultural e histérica de un orden
contemporines” (2000: 137 y 138} Y luego: “La
verdadera condicion de la hegemonia es la efectiva
autoidentilicacion con las formas hegemonicas; una
‘socializacién’ especifica e intermalizada de Ia que se
espera que resulte positivi pero que, si ello no es
posible, se apoyard en un (resignido) reconacimicnio
de lo inevilable y lo necesario” (2(kX): 141)

* Zinvieruan. Los lberales reformistas. La cuestion social
en la Argeniing (1590-1916).

“ Estores, segiin el autor, una formm nueva cle conslruiry
presentar argumentos en el debate politico,

2 Borana, Natulio, Ef orden conservador.

* En términos del auior: “l sancién de legislacion social y
In incorporacicn de los trbajadores al procesa politico
prometi uni solucion al contlicto socind lilente, gue no
tomaba demasiado en cuenta las reacctones de estas
Juerzas a esas propuestas, como quedad suficientemente
demostrado en los fracasos de J. V Gonzdlez v su
proyecto de oiligo laborn] o de José Matienzo por
morntir un mecanismo de conciliacion y atbiruje de los
conllictos laborales.” Zmmermann, Los Hberales
reformistas. La cuestion social en la Argentina (1890-
1916), p.216. La cursiva es nuestr.

* De este maxle, tumbién se transtommaron oras disciplinas,

como por efempio I ciencia econdmica, que pasaria de
los postulades de la cconomia clisica hacia la economia
social, y el derecho, que pasaria descle una concepeicn
tradicional de kx responsabiliche inclivicluitl hacia un nueve
concepto de responsabilidid social.

* Lvmervann. Los lberales reformistas. La cuestion social
en la Argentina (1890-1916), p.217.

“ El Departamento Nacional de Higiene, el Instituto e
Criminologf, el Museo Social Argentino.

* Al respecto, cita el ejemplo de Jasé N. Matienzo, “que
mantuvo 2 to largo de toda su camrera politica foertes
convicciones liberales clisicas, pero que en el frea de
la legislacién social, panticularmente durinte su
presidencia del Departamento Nacional del Trabajo
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(1907-190%) parecia dispruesto a otorgar al Estade un
pipel mucho mis activo que €] que esa tradicién liberl
clasica le otorgnba en la muteria.” ZimmerMasN. Los
ltberales reformistas. La cuesticn soclal en la Argentina
(1890-1916), p.226.

# El autor se busa en los andlisis de ITalperin Donghi
(1998).

9 Al respecto, el autor retoma lo planteado por Jorge Dotti
(1990) en relacién a la presencia de componentes
tedricos heterogéneos caracteristica del pensamienta
de los constructores de las naciones sudamericanas,
que convergia méis en el proyecto politico que en la
cohercncia docirinaria,

kil

EE nniilisis de las fuentes tedricas en las cuales abrevaba
el reformismo soclal, se encuentm realizado en el tabajo
e Zimmermann que estamos tratando. Pan el case
particular del socialismo de principios de siglo, Do
Harrancos (1996) sostiene que “nuesitos autores deben
mucho mas al movimiento del transformismo que al
positivismo, aunque ellos se fusionaran al punto de no
reconocer sus limiles. Ninguno expulsé cucstiones
metafisicas, lo (ue pemite inferir también destellos de
lu vertiente alemana (..} originando una constelacidn
progresiva que, entre los aficiantes de la Sociedad Luz,
s apoyd mis en Lamarck — adopeidn inexcusable por
ese primer posdarwinismo- que on Comte.” (1996: 127).
Conlrmiamente, par A. Puiggrds t como hemos citado
miis arriba, los soclalistas estaban encerrados en
pasiciones positivistas — porlo cual ne pudieron articular
alternmtivas al curdiculum hegemdnico.

* Tin términos de Gramscl: “Evidentemente serh necesario
tener en cuentt el grupo social del cual el partido en
cuestidn es la expresian y ln pane mis avanzada. La
historia de un partido, en sume, no podri ser menos

que &t historia de un determinado grupo social. Pero
este grupo no estd aisladao, tiene amigos, afines,
adversirios, enemigos, $6lo del compleje cuadro de
tado el conjunto social ¥ estalal {y frecuentemente
también las Interferencias internscionales) resultard Ia

Listoria de un determinaclo particks, por ko que se puede
decir que escribir L historia de un paido no significa
ol cosa que escribir la histotia general de wn pais
desde un punto de vista monogrifice, par subrayar un
aspecto caracteristico.” (1962: 46) Paru un andlisis de la
distincién entre instituciones y formaciones, ver
Raymond Williams (2000). Sintéticamente, las

Jormaciones son aquellos movimientos, tendencias y
variadas formas de agrupamiento intelectual, que tienen
una influencia significativa o decisiva sobre e desarrollo
activo de una cultura ya que a través de ellas se

¥

maniliestan tendencias de la produccion intelectual. Tas
Sformactones, a diferencia de las instiiuciones, se
camcierizan por el nimera reducido de sus miemlros y
par b rapidez con s que se constituyen y se disuclven.
Esta distincién permite visualizar las cliversus reluciones
que los movimientos establecen con las ingtituciones
formales y los efecios de estas relaciones para ambxas
instancias.

Existen numerosas publicaciones de los sociulistas cn
nuestro petiodo: Diario "La Vanguardin® (1894-1931),
Revista Socialista Internacional (1907-1909), Revisia
“Hurnanidad Nueva” (1909-1918), cte.

Este reconccimiento de las significaciones difusas
presentes en las formaciones, se arlicula con lo que
Alramnitano v Sarke (1993) destacan como hipéiesis centenl
de la conceptualizicion de Williums: ka unidad intelecrual
de un movimientao no tene necesiriimente b formi de
unickicl cke una doctrina ideoldgicn, sino que las principios
que otargan identidad — aquello por Je cual sus
miembros se teconoeen y toman distancia respecto e
las otros — sc vinculan mis con actitudes y
sobreentendidos, valores y rechazos compaitidos.

5 Asi, porejemplo, b comunion enre Giencia y proletiuiado,

defendida por el sodialismo e L épocn, es interpretaca
por Biarrancaos en términes de un proyecio politico de
transformacion secial a través de ko difusion el
ronocimiento entre las masas trabajadoras. En est
conviceidn se basaba el optimismo cn la ciencia v ¢l
progreso, propia de txlas Las fracciones del sociulisma
del periodo, en un contexia en gue la alluencia <de la
inmigracién curope comenzaba a constituir niicleos de
resistencia y ln llamada “cuestidn sociul” emergia no
sdlo en nuestro pais sino on cl mundo entero,
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