FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA: UM BALANCO DE 25 ANOS DA
PESQUISA BRASILEIRA

ResumMo

Este artigo apresenta um balango da pesquisa
brasileira em 112 teses e dissertagoes produzidas
no periodo 1978-2002, cujo objeto de estudo é
a formagdo ou o desenvalvimento profissional do
professor. Distribuindo os trabalhos em trés focos
tematicos — formagao inicial, formagao continuada
e outros, o texto descreve e analisa essa produgio
detalhando-a em vérios subfocos. Produz ainda
um balango sintese das dissertagGes e teses, no
qual aponta uma mudanga paradigmética de
concepgdes e métodos associados 3 temdtica a
partir da década de 90, e indica_temas e
perspectivas aos quais fazem falta investimento e
aprofundamento da investigagao.
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ABSTRACT

This article intends to discuss the Brazilian

research about teachers’ professianal
development in 112 theses and dissertations
preduced in the periad between 1978 and 2002.
It describes, analyzes and synthesizes this
production, pointing to a change in the
conceptions and methods associated to that theme
since the 90s, also suggesting deeper investigations

about relevant issues,

* Os autores perencem, respeclivamente, hs seguinles
instituicoes: FE / Unicamp; Univ, Sio Francisca; FE /
Unicamyy; FE / Unicamp; UFU = FE / Unicamy; FE /
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INTRODUGAO

Neste artigo buscamos fazer um
balan¢o da pesquisa brasileira sobre
formacio de professores que ensinam
Matematica, dancdo, assim, continuidade
ao estudo iniciado anteriormente pelo
Grupo de Estudo e Pesquisa scbre
Formaciio de Professores de Matematica
(GEPFFM) do PRAPEM-Cempem da FE/
Unicamp (Ferreira et al, 2000)". Usamos,
neste texto, a denominagio professores
guie ensinam matemdtica para
contemplar o professor da Educagio
Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental que, embora nic se
autodenomine professor de matemdtica,
também ensina matemdtica, requerendo
para isso uma formagio.

Para realizar o balanco, levamos em
consideracio as dissertacdes e teses
defendidas até fevereiro de 2002 nos
programas de Pds-Graduagio em
Educacio Matemditica ou Educagio. As
principais fontes de referéncia foram: a
tese de doutarado de Fiorentini (1994);
o Banco de Teses EduMat do Cempem?;
o CD-ROM da ANPED; o Banco de Teses
da CAPES; e as informagées obtidas junto
aos programas de Pés-Graduagio do Brasil.

Cada trabalho levantado foi fichaclo,
procurando extrair, além de informagées
gerais (autor, titulo, institui¢io, ano de

defesa, orientador e titulo acadé@mico

obtide), outras mais especificas e
pertinentes aos objetivos deste estudo,
tais como: foco tematico; problema ou
questio de investigacio; objetivos;
procedimentos metodologicos de
pesquisa; e principais resultados. A
primeira tentativa foi obter essas
informacgdes a partir dos resumos dos
trabalhos. Mas, ao perceber que muitos
deles nao apresentavam claramente os
dados que queriamos, procuramos,
sempre que possivel, consultar a integra
dos trabalhos. Cabe esclarecer, entretanto,
que isso s6 foi possivel com pouco mais
da metade dos estudos.

De posse de informac¢des mais
detalhadas dos trabalhos, decidimos
selecionar, para este balango, somente
aqueles que tinham como objeto de
estudo a formagdo ou o desenvolvimento
profissional do praofessor. Foram excluidos
dessa relagio, portanto, estudos gque
procuram investigar a prediica docente ou
aspectas relativos ao comportamento e ao
pensamento do professor (atitudes,

habilidades, competéncias, crengas,

! Realizaram este estudo inicial os seguinies membros do

GEPIPM do PRAPEM-Cempem { Pritica Pedagomicn cm
Matenitica- Circulo de Bstudo, Memdria ¢ Pescpuiza cm
Educagio Malematicn : Ana Cristina Foerreim, Celi A.

Espasandin Lopes, Dario Fiorentini, Diuna Jaramillo,
Gilbeno F. Alves de Melo, Valéria de Carvallio, Viinia M.
Santos-Wagner.

Veji Banco de Teses EduMar no site: hup://
www.cempem.tae. unicamp.br
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concepgdes, saberes, representacdes
s0ciais, ...) sem relaciond-los explicitimente
com o processo de formagio ou

desenvolvimento profissional.

Feita essa delimitacio, obtivemos um
conjunto de 112 estudos, os quais foram
distribuidos em focos e subfocos
tematicos. Dada a limitacio de piginas
destinadas para este balango, optamos
por realizd-lo a partir desses focos, os quais
foram obtidos mediante uma anilise
prévia que relacionou objetivos,
metodologia e resultados de cada esmudo.

(QUADRO GERAL DA PRODUCAQ

ACADEMICA SOBRE FORMAGAO

DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA

A tabela 1, na pdgina seguinte,
apresenta 4 distribuicio dos 112 estudos
acad@micos sobre formacio de
professores que ensinam Matematica,
relacionando, de um lado, a instituicio em
que foram produzidos e, de outro, o

periodo em que foram defendidos.

Podemos observar que a média da
producio académica vem crescendo
significativamente nos dltimos anos. De
7 estudos na década de 70, passamos a
22 na década de 80 e saltamos para 62
trabalhos na década de 90, Cabe destacar,
nesse sentido, que a metade dessa
produgio (61 trabalhos) foi realizada
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somente nos Gltimos cinco anos, tendo
atingido, a partir de 2000, uma média
proxima a 20 estudos anuais. Embora esse
incremento tenha relacio com o aumento
do numero de programas de pds-
graduacio que contemplam a Educagio
Matemitica, parece também refletir umia
tendéncia mundial que reconhece o
professor como elemento fundamental
nos processos de mudanga educacional
e curricular, 0 qual, em face das novas e
mutantes demandas sociais do mundo
globalizado, necessita, permanentemente,
atualizar-se.

Os primeiros estudos tiveram inicio
em 1978 e a maioria deles — os 12
primeiros da Unicamp — foram
produzidos no programa temporirio de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matemitica realizado em convénio com
o MEC-PREMEM-OEA?, que vigorou de
1975 a 1984. Esses estudos pioneiros
relatam e anpalisam experiéncias e
inovagdes na formagiio de professores,
tanto inicial (5 estudos), quanto continuada
(7), predominando os cursos de
treinamento de professores.

Quanto 3 categoria académica dos
estudas, hi uma concentragio na categoria
dissertacio de mestrado, com 77,7%.

3 A sigla MEC/PREMEM e # OEA signitica Minisiério da
Educngiio e Cultum/ Programa de Expansio ¢ Melhoria
do Ensino e a Organizagiio dos Esticlos Amcticanos.

Dossié: A pesquisa em Educacio Matemdtica no Brasil
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Tabera 1: Distribuicio dos estudos, por instituigdo, ao longo do periodo de 1978 a 2002

Instituigio 78%' 3813' 8346_ 387’9’ 5;02- 9935 96 197198 (99| 00|01 | 02 | Dis. |Teses | Totl
Unicamp |4 |7 |1 |1 b2 233|172 2 23 11 34
Unesp — RC 214 |3 2313|213 20 2 22
USP 1 1 1|2 2 3 4 7
PUC - RS 1111 4 4 2 0
UFSCar 1|1 1 2 4 1 3
UFPr 1 1 2 4 4
UFMG 1 2 2 1 3
UFPE 1 2 3 3
UFRGS 1 1 1 2 1 3
usu 1 1 1 3 3
FURB - SC 1 1 2 2
PUC - Pr 2 2 2
PUC - 3P 1 1 2 2
UFBa 2 2 2
UFR] 1 1 1 1 2
UNIMEP 1 1 2 2
PUC — CAMP 1 1 1
. GE;:BM - 1 1 1
U, Incliana 1 1 1
UsA
UER] 1 1 1
UFC 1 1 1
UFG 1 1 1
UFSC 1 I 1
UFuU 1 1 1
UNESP — MA 1 1 1
UNTJUI 1 1 1
TOTAL 7194 G| 6 912 |89 [12(19]19| 2 87 25 112
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A categoria tese de doutorado apresenta
21,4% e hi apenas uma tese de livre
docéncia (Moura, 2000). A Unicamp
destaca-se com maior numero de teses
de doutorade defendidas (11), vindo, a
seguir, USP (3), UNESP-RC e PUC-RS
{ambas com duas). Além das instituigdes
nacionais, encontramos pelo menos duas
teses de doutorado de pesquisadores
brasileiros — Santos (1993) e Polettini
(1995) — produzidas no exterior (USA),

BREVE DESCRICAO DOS ESTUDOS A
PARTIR DE SEUS FOCOS TEMATICOS

Para fazer o balango da pesquisa
brasileira sobre formagiio de professores que
ensinam Matemitica optamos, como ji
dissemos na introdugio, por organizar as
pesquisas em focos temiticos, Cada foco
procura expressar o objetive maior da
pesquisa, ou sgja, dentro da formacio de
professores, qual o recotte privilegiado pelo
pesquisador. Emergiram desse processo
dois grandes focos e onze subfocos.

Os dois grandes focos contemplam
uma classificagio ainda trad'icional,
distinguindo o processo de formagio e
desenvalvimento profissional do professor
em formagio inicial (59 estudos) e
formagio continuada (51 estudos). Trés
trabalhos, por nio se encaixarem em
nenhum desses focos, foram agrupados
sob a denominagiio “outros”,

EbucacAo em Revista, Belo Horizonte, n, 36, dez. 2002

Como podemos observar pela Tabela
2, aproximadamente um tergo dos
estudos — 34,8% dos trabalhos — estucla,
analisa e avalia programas e propostas
de formagiio ou inicial (24) ou continuada
(15) de professores. E notivel, nos
tltimos anos, a emergéncia e crescimento
de pesquisas que t&m como objeto de
investigacdio: os grupos e priticas
colaborativas (14); a iniciagio e evolugio
profissional do professor (13); ¢ os
formadores de professores (4).

A seguir, tomando como ponto de
partida cada um dos focos e subfocos,
descrevemos analiticamente a produgio
académica brasileira relativa 2 formacio

do professor que ensina Matematica.

EsTUDOS SOBRE A FORMAGAO
INICIAL

Este foco subdivide-se em seis
subfocos e contempla quatro modalidaces
de formagio inicial: antigo Magistério 2¢
Gray; Pedagogia; Licenciatura Curta em
Ciéncias; Licenciatura Plena em
Matemitica.

Estupo DE PrROGRAMAS E CURSOS

Dos trabalhos relacionados neste
subfoco, 50% foram produzidos
recentemente, a partir do ano ce 1998.

Entretanto, esse tema vem atraindo a

Dossié: A pesquisa em Educagdo Matematica no Brasil
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Tastia 2: Distribuigiio cos 112 estudos em focos temdticos

Foco Susroco N AUTORES
Aradjo, A. P. (1979) Melo (1982); Olivelra (1983); Souza
(1984); Aradjo, AP (1990); Gongalves (1991); Gongalves
(1992); Zaidan (1993); Passos (1995)* Tancredi (1995);

E d * ) »
psrtc:lgdr?;na: 24 Tanus (1995); Faria {1996); Camargo (1998); Carnelra

e cursos {1999); Costa (1999); Pinottl (1999); Viel (1999); Bezerra

(2000); Curi (2000); Krahe (2000); Negrelli (2000); Freits
—~ (2001); Martins,R.(2001); Tomelin (2001).
[}
D) Pritica de Ensino Taglieber (1978); Aratijo, M.A.(1979); Ferreira (1980);
i e Estigio 12 | Tavares (1982); Cerqueira (1988, Lourengo (1989); Brasil
‘D Supervisionado (1998); Cunha (1999); Pohlenz (1999); Freitas, M.T.
= (2000)% Gavanski (2000); Castro (2002).
*8 Estucdo de outras 6 Letelier (1979); Santos (1993); Darsie (1998); Koga (1998);
3 disciplinas Bonete (2000); Reis (2001},
g Atividades extra- 5. Silva (1982); Azevedo (1998); Barbosa (2001); Miller,
dad curriculares (20013, Simide, (2001).
Farmagio,

pensamento € 4 Garnica (1995); Gongalves, T.(2000) Brasil (2001); Silva,

pritica de M. (2001).

formadores
Qutras questdes Bérgamo (1990); Abdelnur (1994); Taboas (1993); Cyrino
q
especificas de 8 (1997); Miotto {1997); Gomes (1999); Ribeire, F (1999);
formagao docente Silva, M. D. (1999},

Modelos Santos (1979); Noronha (1980); Gannam (1981); Alcure
progmmn; (1982); Lima (1982} Vila (1982), Pontes (1986); Cocenza
pmposmsé 15 | (1990); Damico (1997); Freitas, F. (1997); Zacaron

projetos (1997); Carvalho (1999); Freitas, A.(2000); Gongalves,

— T.V.0Q.(2000); Lopez (2000).
i)
n atg‘;ﬁ‘faiee G | Guimaraes (1992); Morgado (1997 Silva, M. (1998);
= 23500 | Faria (2001); Ferreira {2001); Kriiger (2001).
S especializagio
S Investiga a propria 3 Floriani (1989); Gazzeta {1989); Floriani (1997).
c pritica de formador
c Moura (1983); Moura (1984); Borges(1988); Silva,
8 Grupos ou priticas 14 M.(1997); Aratijo (1998); Caldeira (1998); Chaves (2000}
o colaborativas Estephan (2000); ltacarambi (2000); Nacarato (2000);
P Souza Jr (2000%; Cancian(2001); Silva, A.L. {2001); Guérios
& (2002).
g
B Iniciaca Klusener (1988); Passos (1995)"; Polettini (1993); Costa,
o e ¢ 13 | Y:1996) Melo, G.(1998); Cusati (1999); Sousa, M.C.
"};’Oi‘@;‘f 4 ¢1999); Eckhart (2000); Mouta (2000 Dias (2001); Gama
protissional ¢o (2001); Mastins (2001); Zaidan (2001).
professor
Outros (3} 3 Lamparelli (1984): Passos (2000); Carréa (2001).
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atengio dos pesquisadores desde a
década de 70, quando Aratjo (1979)
analisou estatisticamente a percepcio dos
egressos sobre o curso de Licenciatura
Plena em Matematica da UFRN.

Dentre as 24 pesquisas relacionadas
neste subfoco, apenas 4 investigaram a
formagio de professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental, sendo todas
relativas ao antigo curso de Magistério 2°
grau. Dois desses estucos constataram,
em relagiio aos egressos desses cursos,
falta de competéncia no dominio dos
conceitos matemiticos necessirios i
pritica profissional (Souza, 1984) e uma
concepgio / abordagem utilitarista,
mecanicista e mnemonica de ensino de
matemdtica (Gongalves, 1991). Os
estudos de Passos (1995) e Bezerra
(2000), entretanto, destacaram aspectos
relevantes e contributivas da experiéncia
paulista com os CEFAMs* para a formagio
do professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

A maioria das pesquisas, até o final
dos anos 80, utilizava questionirios para
levantamento de dados e anilises
descritivas / exploratérias que
evidenciavam deficiéncias e insatisfacées
em relacfio ao curso de licenciatura. A
partir dos anos 90, observamos um
predominio da abordagem qualitativa e a
inclusdo de outros recursos para obtenciio
de informacio, além de questiondrios,

entrevistas e andlise de documentos, que
vinham tradicionalmente sendo utilizaclos.
Aratjo (1990), por exemplo, valeu-se de
observagio participante e discussio em
eventos para investigar tanto as
concepgdes dos professores e as
articulagdes estabelecidas por eles quanto
a relagio teoria / pritica na licenciatura.
Ourros estudos utilizavam questionirios
abertos (Tancredi, 1995; Freitas, 2001)
ou memdrias reflexivas e entrevistas
coletivas (Camargo, 1998) para investigar
como os licenciandos e/ou licenciados
percebiam sua formacio profissional.
Qutros, ainda, buscavam triangular
informagées valendo-se de documentos,
questiondrios / entrevistas com alunos e
professores (Viel, 1999; Bezerra, 2000,
Martins, 2001) e observagio em classe
(Tanus, 199%), ou, aincla, histérias de vida
(Carneiro, 1999). A pesquisa de Krahe
(2000) se diferenciou das demais por
desenvolver um estudo comparativo
entre as reformas curriculares de formacio
de professores de Matemitica em duas
instituigdes: uma chilena e outra brasileira.

Os principais problemas da
Licenciatura em Matemdtica, no geral,
parecem ter mudado pouco nos tltimos
25 anos, segundo essas pesquisas, De

* CEFAM: Centro Especifico de Formugzo ¢ Apefeiyoaniento
do Magistério.
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fato, tanto os estudos de Aradjo (1979,
1990) como os de Tancredi (1995),
Camargo (1998), Freitas (2001) e
Tomelin (2001) constataram a existéncia:
de dicotomias entre tecria e pritica € entre
disciplinas especificas e pedagégicas; de
distanciamento entre o que ©os futuros
professores aprencem na licenciatura e
o que realmente necessitam na prética
escolar; de pouca articulagio entre as
disciplinas e entre docentes do curso; de
predominincia de priticas de ensino e
avaliagiio tradicionais, sobretudo por parte
dos professores da drea especifica; de
auséncia de uma formacio histdrica,
filosdfica e epistemoldgica do saber
matemdtico; de menor prestigio da
licenciatura em relagiio ao bacharelado. .

Apesar da predominincia dessa leitura
negativista das Licenciaturas em
Matemdtica, foi possivel encontrar, no final
dos anos 90, alguns estudos de projetos
e experiéncias, ainda que isolados, de
mudanga do processa de fonnagz“io inicial
do professor. Esse é o caso das pesquisas
de Carneiro (1999) e Martins (2001), que
MOstraram que €sses avangos acontecerm
quando hi um grupo significativo de
docentes ligados & Educagiio Matemdtica
e realmente comprometidos com a
formagio do professor.

PraTica DE Ensmvo E EsTAGIO
SUPERVISIONADO

Neste subfoco estao relacionaclos 12
estudos, sendo que a metade deles
concentra-se nos ultimos cinco anos,
embora essa temdtica venha recebendo
a atenciio dos pesquisadores descle a
década de 70.

A maioria das pesquisas das décadas
de 70 e 80 tinha como preocupacio
propar e avaliar, com pré e pds-testes ou
com questioniarios e fichas, o
desempenho dos estagiirios em modelos
alternativos de “Pritica de Ensino e
Estagio Supervisionado”, os quais
observavam: técnicas e habilidades de
ensino (Taglieber, 1978; Tavares, 1982);
emprego de métodos ativos (Ferreira,
1980); e aulas de refor¢co (Cerqueirs,
1988). Cabe destacar que o mais antigo
desses estudos ja reivindicava, em 1978,
ampliacio do tempo de estigio e maior
integracio entre as disciplinas
pedagdgicas e especificas.

Um tema recorrente, 2o longo dos 25
anos, foi diagnosticar como acontece a
“Pritica de Ensino e Estigio
Supervisicnade”, sobretudo o papel que
desempenha junto s licenciaturas
{Aratjo, 1979; Lourenco, 1989; Brasil,
1998; Cunha, 1999). Mais recentemente,
encontramos também estudos de

experiéncias alternativas de Estagio. Esse

Epucagio em Revista, Belo Horizonte, n. 36, dez. 2002




€ o caso de Pohlenz (1999) e Gavanski
(2000), que envolveram os estagidrios

em projetcs de modelagem matematica.

A constituigio e a re-significagio dos
saberes docentes e escolares, durante a
Pritica de Ensino e o Estilgio, tendo como
eixo de formacio a pesquisa e/ou a
reflexiio sistemdtica sobre a pritica, foi
tema de dois estudos recentes (Freitas,
M. T., 2000; Castro, 2002). Metodolo-
gicamente, esses estudos valeram-se de
observagdes etnogrificas, registros de
campag, entrevistas e relatérios para
descrever e interpretar o processo de vir
a ser professor. Enquanto Freitas, M.T.
(2000 buscou articular ensino, pesquisa
e extensio mediante diilogo entre
estagidrios e professores da escola e da
universidade, Castro (2002} compbs
narrativas das historias de formagio dos
licenciandos para analisar o processo de
passagem de aluno a professor,
evidenciando que esta se realiza sob
tensio, mobilizando, problematizando e
re-significando imagens, saberes e
modelos de a¢io docente internalizados
a0 longo da vida.

ESTUDO DE OUTRAS DISCIPLINAS

Neste subfoco estio relacionados 6
estudos de disciplinas distintas da Pratica
de Ensino e Estigio Supervisionado que
investigaram a contribuicio de cursos
regulares oferecidos na formacio inicial
do professor da Educacio Basica. Cabe
observar que metade das pesquisas tratou
da formagio do professor que leciona
Matematica nas séries iniciais € a outra
metade da Licenciatura em Matemitica.

A majoria dessas pesquisas (4) se
concentra nos tltimos cinco anos, embora
encontremos um estudo na década de
70 (Letelier, 1979) que, similarmente aos
trabalhos desenvolvidos em outras partes
do mundo nessa década, utilizou uma
metodologia quase-experitnental, com
pré e pos-teste, associada 1 andlise de
atividades de planejamento, elaboragio
e aplicacio de mini-projetos dé
Matemitica,

As demais pesquisas utilizaram
abordagens qualitativas, valendo-sc de
entrevistas, observagio, registros e
documentos. Darsie (1998), por exemplo,
estudou os didrios reflexivos produzidos
por futuros prafessores em duas disciplinas
de “Metodologia da Matemadtica” do curso
de Pedagogia. Koga (1998} investigou a
importincia da disciplina de Cilculo a
partir de entrevistas e anilise de

documentos pedagdgicos e curriculares.
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Reis (2001), por sua vez, querendo
investigar o papel do ensino de Cilculo
e Anilise na formacio do professor,
combinou um estudo histdrico-
epistemologico dessas disciplinas com
anilise de entrevistas com professores
pesquisadores e/ou autores dessa fdrea e,
ainda, uma anilise de alguns manuais
diddticos produzidos ou recomendados
pelos entrevistados.

Em relacio 2 natureza das
investigacdes, cabe ainda destacar que,
excetuando-se os casos de Koga e Reis,
os demais estudos realizaram
interven¢des no contexto investigado,
tendo desenvolvido propostas inovadoras

para as disciplinas ministradas.

Os resultados desses estudos
apontaram para a necessidade de:
estruturar uma formaciio especifica para
o licenciando que éeja distinta do bacharel
(Koga, 1998); desenvalver a disciplina de
Anilise — considerada relevante a
formacio do professor de Matemitica —
s0b uma abordagem que rompa com sua
tradicio técnico-formal e procedimental-
rigorosa (Reis, 2001); realizar um trabalho
adequacdo em dreas pouco desenvolvidas
na formacao inicial como, por exemplo,
as geometrias nio euclidianas (Bonete,
2000); conhecer e considerar as crengas
e concepgdes do futuro professor,
buscando ampliar e desenvolver sua

autonomia e sua consciéncia

metacognitiva (Santos, 1993); ou utilizar
a reflexiic sobre a prépria aprendizagem
(Darsie, 1998).

ATIVIDADES EXTRACURRICULARES

Encontramos um conjunto ce
pesquisas que se aproxima do subfoco
anterior e buscou investigar a contribuicio
de atividades extracurriculares ou
experimentais na formagio do futuro
Das 5
encontradas, apenas uma foi produzicla
na década ce 80 (Silva, 1982); as demais
se concentram nos Gltimos cinco anos.

professor. investigacdes

Percebemos claramente, entre as
pesquisas, uma diferenga tedrico-
metodolégica e, talvez, paradigmdtica.
Enquanto Silva (1982) realizou um estucio
experimental com tratamento estatistico,
submetenco uma classe a aplicagio de
mddulos instrucionais tendo uma outra
como controle, as demais pesquisas
optaram por uma abordﬁgem qualitativa.
Nestas ultimas, encontramos anilises de
propostas de mudanga na formagiio inicial
a partir de atividades e experiéncias —
algumas em forma de mini-curso —
envolvendo resolugiio de problemas
1998);
matemética (Barbosa, 2001); utilizagio de

(Azevedo, modelagem
softwares educativos (Simido, 2001) e
projeto de pesquisa-acio em parceria
escola-universidade (Miiller, 2001).

EpucacAo em Revista, Belo Horizante, n. 36, dez. 2002




E possivel perceber, nesses estudos,
o interesse dos pesquisadores em
desenvolver e/ou analisar experiéncias
extracurriculares inovadoras e ousadlas que
proporcionem, aos futuros professores,
uma formagio conceitual ou diditico-
metodolégica complementar Aquela que
vem sendo oferecida pela curriculo atual
da Licenciatura em Matemitica.

FORMAGAO, PENSAMENTO E PRATICA
PROFISSIONAL DOS FORMADORES

Também relacionado 2 formacio
inicial, encontramos, recentemente, um
novo conjunto de estudos preocupados
com o problema da formacio e da pratica
docente do professor formador de
professares. Dos 4 estudos deste
conjunto, temos um (Silva, M., 2001) que
investigou a influéncia da pritica
pedagdgica de professores de Matemitica
e de Metodologia da Matematica do antigo
curso de Magistério na maneira de ensinar
Matemdtica dos formandos, tendo
verificado, mediante observacdes e
entrevistas, que estes Gltimos tendem a
reprocluzir os procedimentos diditicos de

seus formadores.

Os outros trés estudos tomam como
objeto de investigacio o professor
formador que atua nos cursos de
Licenciatura em Matematica. Garnica
(1995), ac investigar, sob uma abordagem

fenomenoldgica, o significado da prova
tigorosa para a formacio de professores,
verificou que os formadores de
professores apresentavam cduas
concepgdes sobre seu papel: uma técnica
(procedimental) e outra critica (reflexiva),
Brasil (2001), ao investigar as concepcoes
e crengas dos professores que atuam na
Licenciatura em Matemiitica, constatou
que alguns desses docentes
apresentavam, além de uma visio
dicotémica entre bacharelado e
licenciatura, concepgées absolutistas dle
Matemdtica e de seu ensino. Gongalves
(2000), por sua vez, investigou, por meio
de histéria de vida estudantil e
profissional, o processo de formagio e
desenvolvimento profissionzl de 8
formadores de professores de Matemdtica,
Verificou que a formagiio tedrico-
acad@mica desses profissionais fol
predominantemente técnico-formal, com
énfase quase exclusiva na formacio
matemdtica. Quanto aos saberes relativos
a como formar professores de Materitica,
constatou que estes foram adquiridos a
partir da pritica e, para alguns, a partir da
experiéncia anterior como professores do
Ensino Fundamental e Médio. Os dois
Gltimos estudos apontam para a
necessidade de se construir, entre os
formadores, uma nova cultura profissional
mediada pelo trabalho coletivo, reflexivo
e investigativa.

Enucacao em Revista, Belo Horizonte, n. 36, dez. 2002

Dossié: A pesquisa em Educacio Matematica no Brasil

147



Dossié: A pesquisa em Educagao Matemitica no Brasil

OUTRAS QUESTOES ESPECIFICAS
RELATIVAS A FORMAGAO INICIAL

Os 8 estudos aqui relacionados tratam
de questdes especificas ou particulares
da formacio inicial do professor da
Educagio Bisica que ensina Matemdtica,
Uma dessas questdes refere-se 4s
concepgoes ideoldgicas ¢ As relagdes de
poder presentes nos cursas de
Licenciatura em Matemitica (Bérgamo,
1990) ou do antigo Magistério 2° grau
{Abdelnur, 1994), buscando articular
Matemdtica, pedagogia e relagdes sociais.

Outra questiio abordada diz respeito
A formacgdo conceitual de topicos
elementares da Matemitica para o futuro
professor. Enquanto Tdboas (1993)
investigou e discutiu, a partir da prépria
experiéncia e da andlise de livros diditicos
e de artigos, a importincia de um estudo
bistérico-cultural do niimero para o
futuro professor, Miotto (1997),
associando a abordagem qualitativa 2
quantitativa, buscou apreender, de alunos
e professores do antigo curso de
Magistério, suas representagdes mentais
e conceituais acerca do Sistema de

Numeragio Decimal.

Os outros aspectos investigados neste
subfoco foram bastante variados. Cyrino
(1997), por exemplo, elaborou — a partir
da anilise do material bibliogrdfico de

referéncia relacionado ao ensino de

matemitica que era utilizado nos cursos

CEFAMs — um protdtipo de livio que
contemplasse a instrumentalizagio e a
formagio do professor. Ribeiro (1999), a
partir de entrevistas com alunos e
professores, destacou a importincia de
se definir o verdadeiro papel da
licenciatura, interligando as disciplinas que
compdem o curso, enfatizando a relagiio
teoria-pritica e atribvindo 4 Universidade
a responsabilidacle de ser um espago para
a produciio de saberes e experiéncias
significativas de aprendizagem. Gomes
(1999) investigou, sob uma abordagem
fenomenoldgica, a forma como se realiza
a leitura do texto matemdtico nas aulas
do curso de licenciatum, tendo verificaclo
que hi pouca leitura com compreensio
e interpretacio. Silva (19993, por tltimo,
focalizou a visao dos alunos sobre o 5o
do compitador nas disciplinas da
Licenciatura em Matemdtica.

ESTUDOS SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA

Este foco subdivide-se em 5 subfocos
e contempla estudos de propostas,
projetos, cursos, trajetdrias e experiéncias
individuais ou coletivas que tém como
preocupagio bisica a atualizagdo ou o
desenvolvimento profissional dos

professores.

EbucacaAo Em Revista, Belo Horizonte, n. 36, dez. 2002




ESTUDO DE MODELOS, PROGRAMAS,
PROPOSTAS E PROJETOS DE
FORMACACQ CONTINUADA

Os 15 trabalhos relacionados neste
subfoco podem ser categorizados,
segundo seu objeto de investigacio, em
quatro grupos. O primeiro deles é
constituido de dois estudos do tipo
diagndstico que visavam subsidiar
propostas de formagio continuaca. Esse é
o caso de Santos (1979), que elaborou e
validou um modelo de levantamento de
dados para planejar cursos de treinamenio,
e de Cocenza (1990), que levantou e
sistematizou dados sobre formacio
pedagdgica, pritica de sala de aula e visio
dos problemas do ensino de professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental.

O segundo grupo retne 7 trabalhos
que focalizavam a elaboragdo, a
aplicagdo efon avaliacdo / validacdo de
modelos e propostas de treinamento de
professores. Todos esses estudos visavam
mudangas didatico-metodolégicas da
pritica docente e tinham como ponto de
particdla uma proposta elaborada /
desenvolvida pelo proprio formador,
explorando videoteipes (Noronha, 1980),
recursos audiovisuais ou materiais
manipulatives (Gannam, 1981; Alcure,
1982; Pontes, 1986) e outros aspectos
relativos 2 metodologia ativa como, por
exemplo, resolugio de problemas (Lima,
1982; Vila, 1982; Damico, 1997).
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Metodologicamente, alguns desses
estudos utilizaram pré e pés-teste; outros
limitaram-se a descrevé-los, valendo-se
de algum tratamento estatistico. O Gnico
desses estudos a realizar observagées
etnogrificas sob uma abordagem mais
qualitativa foi Damico (1997).

Os dois estudos do terceiro grupo
desenvolveram trabalbos exploratérios
e de intervengdo junto a professores,
rompendo, assim, a tend@ncia anterior de
propor, nos processos de formacio
continuada, modelos didaticos previa-
mente definidos. E o caso de Carvalho
(1999, que buscou construir com os
professores, sob a mediagio de mapas
conceituais, um modo de desenvolver
uma educagio critica para o consumo
utilizando videos veiculados pela midia;
e de Freitas (1997), que desenvolveu um
projeto com professoras das séries iniciais
do Ensino Fundamental em relagiio &
Matemdtica a partir de conhecimentos
etnomatemiticos do grupo cultural onde
a escola estava inserida.

No quarto grupo temos 4 pesquisas
que analisam programas e propostas
oficiais e/ou institucionais. Zacaron
(1997) investigou a influéncia do
programa norte-americano PABAEE® de
treinamento de professores no ensino

# PABAEE: Programa de Assisténciit Brasileiro-Americana
a0 Ensino Elementar.
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brasileiro de Matemdtica, sobretudo sua
possivel correlagiio com a viso cristalizada
da Matemdtica como ciéncia exata e
neutra. Gongalves (2000) realizou uma
pesquisa narrativa sobre a formagio inicial
e continuada de professores que
participaram, por cerca de dez anos —
desde a Licenciatura até o perfodo da
docéncia — do Clube de Ciéncias ¢
Matemiitica do NPADC / UFPAS. Freitas,
A. (2000) analisou as diretrizes de politicas
que subsidiaram a forma¢io de
professores de Ciéncias e Matematica no
programa Pré-Ciéncia, buscando entender
o padrio educativo e cultural brasileiro
em suas distintas manifestacbes e
potericmlichale U, Finalmente,
Lopez 1'cllu (2000) investigou as relagdes
e tensdes etnoculturais e politicas entre
as clistintas formas de explicar e conhecer
de professores bolivianos no contexto de
desenvalvimenta da Politica de Educagio
Intercultural Bilinglie.

Fazendo uma sintese da relagio
estabelecida entre o pesquisador /
formador e o professor da escola bisica,
nos programas ¢ propostas de formacio
continuada, ao longo dos Gltimos 25 anos,
é possivel perceber mudanga de uma
concepgio de formagio continuada
marcada pelo treinamento, reciclagem ou
capacitagdo dos professores, a partir de
modelos idealizados pelo formador,
baseados ou nic em uma teoria de
aprendizagem {(décadas de 70 e 80), para

uma concepgio, a partir dos anos 90, de
estudos sobre influéncias e contribuicoes
de programas oficiais e institucionais de
formagio continuada ou de
desenvolvimento de projetos de
construgiio conjunta de propostas e
alternativas de formagio continuada e de

mucdanga da pritica docente.

CURSOS DE ATUALIZAGCAD OU
ESPECIALIZACAO

Os 6 trabalhos relacionados neste
subfoco foram todos produzidos a partir
da década de 90 e procuraram investigar
a influéncia de cursos de atalizagiio (4
estudos) ou de especializagio (2 estudos)
na pritica docente ou nas concepgoes
dos professores.

Os estudos referentes 10s cursos de
atualizagio envolveram o uso de novas
tecnologias. Dois deles utilizaram, em seus
cursos, softwares educativos, sendo que
um trabalhou com software educativo
elaborado pelo préprio pesquisador, com
a finalidade de ensinar radiciacao
(Guimariies, 1992), e o outro investigau
as mudancas de concepcoes e de pritica
de trés professores que realizaram um
curso com LOGO (Morgado, 1997} As

duas outras pesquisas investigaram um

s NPADC/UTFPA: Nicleo de Apoio an Descnvolvimento
Cientitico da Universichdde Federal do Pari.
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curso de educagio a distincia. Ferreira
(2001} analisou as mudangas nas
concepgdes de professores sobre
formulagiio e resoluciio de problemas,
tendo verificado que tais mudancas sio
bastante dificeis. Faria (2001) investigou
as possibilidades pedagégicas de um
curso A distAncia na formagiio continuada

do professor de Matematica,

Os cursos de especializagio
estudados foram realizados sob uma
concepgio de formacio reflexiva. Um
deles, no entanto, estruturou-se a partir
de disciplinas e investigou a mudanca de
discurso e postura dos professores
participantes (Silva, 1998). O outro investi-
gou a evolucio do conhecimento
profissional ocorrida num curso que se
estruturou a partir do estudo de
problemas priticos profissionais dos
professores (Kriiger, 2001). Neste, foram
verificadas mudangas de concepetes de
Matemdtica, de curriculo e de pritica de

avaliagio.

EsTUDOS SOBRE A PROPRIA
EXPERIENCIA DO FORMADOR EM
FORMAGCAQ CONTINUADA

Encontramos neste subfoco apenas
irés trabalhos (Floriani, 1989; Gazzeta,
1989; Floriani, 1997), que se caracterizam
por tomar como objeto de estudo a

propria experiéncia prolissional de
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formadores, a0 longo de anos, a qual
envolve uma gama de cursos, progranmas,
projetos e priticas variadas de formacio
inicial e continuada de professores.
Embora sol» o ponto de vista formativo,
consideremos positiva a tentativa desses
autores de procurar sistematizar e refletir
suas proprias experiéncias de formadores
de professores, do ponto de vista tedrica-
metodoldgico, entretanto, os trabalhos nfo
apresentam ainda uma linha investigativa
consistente e claramente desenvolvida ou
constituida.

(GRUPOS OU PRATICAS
COLABORATIVAS

Neste subfoco estio relacionadas 14
pesquisas que investigam o processo de
formagio ou de desenvolvimento
profissional do professor em grupos
colabarativos ou em trabalhos de parceria
pesquisador-professor(es). Dentre esses
estuclos, 6 declararam utilizar a metodlologia
da pesquisa-agiio, sendo que, em alguns
deles, o pesquisador se posiciona como
elemento do grupo e sua pritica também
se constitui objeto de analise,

A maioria dessas pesquisas fol
produzida a partir do final dos anos 90,
embora trés delas tenham sido realizacdas
na década de 80, quando ainda era
hegemonico o paradigma da racionalidade
técnica. Esse € o caso do estudo de Moura
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(1983), que, apesar de utilizar o termo
treinamenic em servigo, descreve e
analisa um trabalho de parceria entre
pesquisador e professores de 5? série para
elaboragio, aplicaciio e avaliaciio de fichas
de estudo. Os estudos seguintes (Moura,
1984; Borges, 1988) jd sinalizavam a
possibilidade de o professor, a partir de
um trabalho de parceria entre pesquisacdor
e professores, se transformar de aplicador
de materiais prontos a produtor de seu
proprio material para sala de aula,
constituindo-se em um profissional
reflexivo sobre sua prépria pratica. Essa
possibilidade volta a ser também
sinalizada nos estudos de Aratjo (1998)
e de Nacarato (2000).

Foram identificadas trés diferentes
perspectivas de pesquisa e de
desenvolvimento profissional nos estudos
realizados. Alguns envolveram a parceria
pesquisador-professor(es), com producio
coletiva de situagdes didaticas e aplicagiio
em sala de aula (Moura, 1983; Moura,
1984; Borges, 1988; Aradjo, 1990; Caldeira,
1998; Nacarato, 2000; Silva, 2001); outros
a produgio de materiais didéticos
manipulativos (Estephan, 2000); e outros,
ainda, o uso do computador (Silva, 1997;
Itacarambi, 2000; Cancian, 2001).

Trés pesquisas desse subfoco referem-
se 2 andlise da constituigao e/ou trajetoria
de grupos colaborativos: Souza Jr. (2000)
estudou a trajetéria de um grupo de

professores de Cilculo do Ensino
Superiot; Chaves (2000} analisou a
constituigio de um grupo de pesquisa-
acdo em Educacio Matemitica na
UFVigosa e Guérios (2002} investigou os
espacos oficias e intersticiais de formagio
e desenvolvimento profissional que
aconteceram a partir das acdes coletivas
e colaborativas do Laboratério de Ensino
da UFPR.

Qutro fato a ser ressaltado € o nivel
de ensino 20 qual se relacionam tais
pesquisas. A maioria delas refere-se aos
niveis fundamental e médio; apenas uma
se refere 2 Educacio Infantil (Aragjo,
1998) e outra ac Ensino Superior (Souza
Jr, 2000).

As principais transformacgdes
percebidas pelos estudos foram: os
professores tornaram-se mais reflexivos
em suas priticas; buscaram melhores
condigtes profissionais; tornaram-se
produtores de seus proprios materiais,
geraram novas priticas e promoveram
mudangas de concepgao de Matemdtica.
Hi fortes indicios de que o trabalho
colaborativo é fundamental para o
desenvolvimento profissional dos
professores.
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INICIACAO E EVOLUGAO
PROFISSIONAL DO PROFESSOR

A partir de 1995, um novo foco
comega a se fazer presente nas pesquisas
sobre formagio continuada de
professores: o processo de se constituir
professor a partir da pratica docente. No
entanto, vale destacar que o trabalho de
Klusener (1988) foi pioneiro nesse
sentido, pois, embora essa categoria ainda
nio emergisse nas pesquisas, a autora ja
focalizava as reflexdes de professores
sobre a prépria pritica, estudando o
processo de conscientizaciio ocorrido.

Analisando as 13 pesquisas
relacionadas neste subfoco, podemos
observar que o olhar do pesquisador sobre
o processo de constituicio do professor
a partir da priitica profissional se centrou
em quairo aspectos:

+ 2 passagem de alunoc a professor,
apontando as mudangas de concepgoes
e atitudes frente 2 Matemadtica (Passos,
1995) cu a necessidade de considerar a
multiplicidade de fatores que interferem

nessa passagem (Gama, 2001);

« a histéria de vida ou da trajetéria
profissional que, ao serem narradas ou
analisadas pelos proprios professores,
possibilitaram uma reflexo sobre a pritica
e as mucancas nela ocorridas ou nic
(Polettini, 1995; Melo, 1998; Sousa, 190%;
Eckhardt, 2000
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* 0 pensamento e a reflexio do
professor sobre sua formacao e sua
prépria pritica (Costa, 1996; Martins,
2001), sendo que o primeiro estudo
realizou-se a partir de questionirios
abertos e o segundo a partir do uso da
videografia;

» os saberes da experiéncia como

-parte da constituicio do professor (Cusati,

1999; Moura, 2000; Dias, 2001; Zaidan,
2001), tendo verificado que os
professores buscam se constituir em
sujeitos de conhecimento a partir da
pratica (Dias, 2001) e ampliam seu
“olhar” sobre o papel da educagio
matemdtica e seu “lugar” e fungio na
escola (Zaidan, 2001).

As pesquisas aqui inseridas apontam
a reflexio, a investigagio da propria
pratica e os saberes da experiéncia como
elementos fundamentais para a
constituicio e o desenvolvimento
profissional do professor.

OUTROS ESTUDOS

Relacionamos nesta categoria trés
estudos que nio se encaixam nas
categorias anteriores. O mais antigo € o
de Lamparelli (1984), que investigou as
deficiéncias na formacio Matemitica de
licenciados manifestas em prova para
concurso piblico para professor de
Matemdtica. Constatou que, além de nio
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conhecerem os processos l6gicos de
validagio de um argumento, os
candidatos apresentavam deficiéncias
conceituais e sintdticas. Passos (2000) foi
o Unico a realizar, com base em
documentos, um estudo histdrico da
formacio continuada clo professor de
Matemidtica, abrangendo o periodo
imperial até os dias atuais. E por fim,
Corréa (2001), que investigou, sob o
ponto de vista histérico-filoséfico, a
formagiio do professor indigena em

Educagio Matemdtica.

TUUMA TENTATIVA DE BALANCO-
SINTESE DOS 25 ANQS DE ESTUDOS

O que nos mostram, em sintese, os 112
estudos realizados nos dltimos 25 ancs no
Brasil em relagio 2 formacio e ao
desenvolvimento profissional de
professores que ensinam Matemadtica? Que
mudangcas é possivel perceber, tanto dos
processos investigativos, quanto dos
processos de formagiio inicial e continuacla
de professores? Que contribuicdes eles
trazem para a busca de novas alternativas
de formacao docente?

Em relagio a formagdo inicial do
professor, verificamos que os principais
problemas detectados pelas primeiras
pesquisas das décaclas de 70 e 80, junto
a0s cursos de Licenciatura em Matemdtica,

também se fizeram presentes nos estudos

mais recentes. Esses problemas foram:
desarticulaciic entre teoria e prdtica, entre
formacho especifica e pedagdgica e entre
formacio e realidade escolar; menor
prestigio da licenciatura em relacio ao
bacharelado; auséncia de estudos
histérico-filosdficos e epistemoldgicos do
saber matemdlico; predomindncia de uma
abordagem técnico-formal das disciplinas
especificas; falta de formacio tedrico-
pritica em Educacio Matemitica dos
formadores de professores. Tais
problemas, entretanto, parecem nio ser
uma caracteristica exciusiva da Licenciatura
em Matemitica, como mostra o estuclo
de Romanowski (2002).

Os poucos estudos que evidenciam
alguns avangos em relagio 4 formacio
inicial do professor parecem indicar que
mudangas na estrutura curricular das
licenciaturas podem ser indcuas se nilo
envalverem o coletivo de professores
que nela atuam (Camargo, 1998) e se
nio contarem também, como nos
mostram Carneiro (1999) e Martins
(2001), com um grupo significativo de
educadores matemiticos realmente
engajados com o projeto pedagdgico da
licenciatura. Associados a esse aspecto,
alguns estudos (Gongalves, 2000; Brasil,
2001) apontam para o problema da
formagio profissional do formador de
professores. Sem uma formacio tedrico-

pritica em Educacio Matemdtica, os
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formadores que lecionam disciplinas
especificas tendem a se restringir a uma
abordagem técnico-formal dos contedcos
que ensinam, pois ndo adquiriram
formagiio para explorar e problematizar
outras dimensdes — histdrico-filosdficas,
epistemoldgicas, axioldgicas e didatico-
pedagdgicas — relacionadas ao saber
matemidtico e consideraclas fundamentais
a formagio do professor, como sustentam
virios pesquisadores internacionais
(Shulmann, 1986; Llinares, 1999; Tarclif,
2002).

Jma alternativa para enfrentar esse
problema parece ser a formacgio de
grupos de estudos na universidade, como
mostram Souza Jr. (2000) e Guérios
(2002). Esses grupos organizam-se para
estudar, discutir e refletir suas priticas
docentes com vistas 4 formac¢io de
professores, tenclo como meta mudangas
— algumas mediadas pelas novas
tecnologias — no ensino de disciplinas
como Cilculo, Anilise, Algebra,
Geometria, Diditica da Matemdtica,
Fundamentos histdrico-epistemolégicos,
entre outras. Esse balango destaca que
estudos sabre essas experiéncias e saobre
o papel e a relevincia dessas disciplinas
para a formagio do professor que ensina
matemdtica sio ainda timidos no Brasil e
este pade ser apontado como um campo
fértil e aberto para a pesquisa em
Educagio Matematica. Os estudos de Koga

(1998), Bonete (2000) e Reis (2000)
ajudam a mostrar que ainda sabemos
muito pouco sobre que conhecimentos
520 fundamentais 2 formacio docente em
Matemdtica.

E sob essa perspectiva que podemos
interpretar a contribuigiio dos estuclos
sobre questdes especificas da formagio
inicial ou sobre atividades extra-
curriculares ou experimentais clas quais
os futuros professores eventualmente
participam. Experiéncias em metoclo-
logias alternativas, como a modelagem
matemdtica {Barbosa, 2001), ou o uso de
softuwares educativos (Simido, 2001), ou,
ainda, a participagio em projetos de
parceria universidade-escola (Miiller,
2001) parecem mostrar que, além dos
cursos formais da licenciatura, existem
outras atividades consideradas paralelas
ou marginais que podem contribuir de
maneira relevante para a formagio do
professor de Matemitica. Nesse Ambito,
identificarmos também a existéncia de um
campo aberta para investigacic em
Educagio Matemidtica. HA4 muitas
perguntas sem respostas ¢ que poderiam
ajuctar a compreender melhor o processo
de formagio inicial do professor, Por
exemplo, qual o papel e a contribuicio
formativa da participagiio do licenciando
em Iniciagiio Cientifica ou em grupos /
projetas de pesquisa sobre ensino de

Matemdtica? Qual a importincia ca pritica
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da leitura e da escrita na formagio inicial
do professor de Matemitica? Qual a
contribuicio formativa da participagic em
associagdes estudantis ou na participagio
/ organizagio de eventos?

Ainda em relagiio 2 formacio inicial,
destacam-se, pelo nimero de estudos, as
pesquisas sobre Pritica cle Ensino e Estigio
Supervisionado. As conclusdes desses
estudos, desde o inicio, apontavam para
a necessidade de ampliagio da carga
diditica dessas disciplinas e sua
distribui¢o ao longo do curso. Se, de um
lado, essa reivindicagio parece estar
sendo contemplada pelas novas
Diretrizes Curriculares para a Formagdo
do Professor da Ediicagdo Bdsica(2001),
de outro, estas parecem nio contemplar
o que apontam os estudos mais recentes
de Freitas, M. T- (2000) e Castro (2002):
de que essas disciplinas nio podem estar
dissociadas da reflexdo tedrica e da
investigaciio sobre a pritica. Essa
indicac¢io confirma o que ji vem sendo,
ha mais tempao, constatado pelos estudos
internacionais (Marcelo, 1998).

Quanto 4 formagio inicial do professor
para ensinar Matemdtica na Educacio
Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, encontramos poucos
estudos e, excetuando-se dois (Letelier,
1979; Darsie, 1998), todos os demais
referem-se ao antigo curso de Magistério.
Esses estudos mostram que tais cursos

geralmente apresentam deficiéncias em
relagio A formacio diddtico-matematica
desses professores. Cabe, entretanto,
destacar, como excecio, a experiéncia
paulista com os cursos CEFAMs. E uma
pena que, face 2 obrigatoriedade de
formagio de professores no Ensino
Superior, para todos os niveis, esses cursos
tenham sido extintos, O que fica
evidente, neste balango, € que a pergunta
“como acontece a formacao diditico-
matemitica do professor nos cursos
superiores de Pedagogia?” parece nio ter
atraido ainda o interesse dos
pesquisadores em Educaciio Matemética.
Acreditamos que, com a recente mudanca
da Lei, essa pergunta ganha ainda mais

relevincia investigativa. -

Passando, agora, para o balango dos
estudos sobre formacdo continuada de
professores que ensinam matemdtica, é
possivel perceber, ao longo desses 25
anos, uina mudanga paradigmatica em
refacio 4 concepgiio de pesquisa e de
processo de formagio docente “em
servigo”.

Szlvo raras excecdes (Moura, 1983;
Moura, 1984; Borges, 1988), 0s estudos
e experiéncias com a formagio
continuaca de professores, nas décadas
de 70 e 80, tinham como preocupagio
basica atualizar — ou, usando a
terminologia da época: treinar, reciclar e

-

até “adestrar” — professores em novas
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técnicas e metodologias de ensino. Para
isso, era necessirio que 0s pesquisadores,
com base em aportes oriundos da
psicologia comportamentalista ou
cognitivista, desenvolvessem, testassem
e validassem suas propostas
metodolégicas e curriculares. Essas
propostas envolviam aplicacio de
técnicas de ensino — uso de materiais
concretos, recursos audiovisuais,
videoteipes, resolugiio de problemas —
por meio de mddulos instrucionais,
abrangendc um ndmero grande de
professores, Havia, entre os formadores,
uma preocupagio em validar
cientificamente esses processos. Para isso,
valiam-se de estudos quase-
experimentais, com pré e pés—'testes e
tratamento estatistico, tentando verificar
o alcance proporcionado pelo uso desses
recursos na formagio do professor. Essa
concepgiio de formagio continuada
fundamentava-se no paradigma da
“racionalidade técnica”, para a qual “a
pritica profissional consiste numa
resolugiio instrumental de problemas
baseada na aplicagiio de teorias e técnicas
cientificas construidas em outros campos”

(Tardif & Raymond, 2000, p. 211).

A virada paradigmatica ocorreria a
partir dos anos 90, motivada, de um lado,
pelos recentes estudos internacionais
sobre o pensamenio do professor e o
conceito de professor reflexivo (Geraldi,

Fiorentini & Pereira, 1998; Marcelo, 1998
e 1999) e, de outro, pelos préprilos
formadores-pesquisadores, ao
perceberem que as propostas, embasaclas
apenas em aportes tedrico-cientificos,
consistiam em simplifica¢des da pratica
profissional e reduziam o probiema
pedagégico 2 sva dimensao apenas
instrutiva e, portanto, técnica, ignorando
a dimensdo formativa e humana da
pritica educativa, o que a torna complexa
e plural. Ou seja, essa virada representa
uma mudanga nio apenas
epistemologica, em relagio ao modo de
producio de conhecimentos para a
pritica pedagdgica, mas, além disso, uma
mudanga politico-pedagdgica que inclui
a dimensio dos valores.

E a dessa

paradigmatica que vimos surgir, entiio,

partir mudanga
estudos do tipo colaborativo e projetos
de parceria entre formadores de
professores e professores, como os
desenvolvidos por Borges (1988), Freitas
(1997), Caldeira (1998), Carvalho (1999),
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Nacarato (2000) e Silva (2001). Os

professores da escola, entio, passam 1
ser vistos como sujeitos de conhecimento
que possuem {conforme maostram os
estudos de Cusati (1999), Moura {2000),
Dias (2001) e Zaidan (2001)), saberes
experienciais que se caracierizam como
complexos, plurais e reflexivos, pois

contém valores e sio situados no

Epucacio eM Revista, Belo Horizonte, n. 36, dez. 2002

157



Dossié: A pesquisa em Educagio Matemdtica no Brasil

158

contexto em que sio mobilizados e
procuzidos. Essa relagdo de parceria
acontece, inclusive, quando o projeto de
formacgao continuacla inclui o uso e de
novas lecnologias, como o computador
(Itacarambi, 2000; Cancian, 2001).

Esse movimento mostra que o sentido
da pesquisa, associado i farmagio
continuacla cle professores, passa de uma
concepcio de pesquisa para professores
para uma concepgio de pesquisa com
professores, de maneira que ambos
constituem-se pesquisacdores e produtores
de saberes. Alguns desses grupos
colaboratives, como ¢ o caso de Borges
(1988), Chaves (2000), Treitas, M. T.
(2000}, Moura {2000) e Guérios (2002),
buscam romper, inclusive, com a
separa¢io entre formagio inicial e
continuada, envolvendo alunos da
licenciatura, professores universitirios e
professores das escolas. A ruptura de
paradigma foi percebicla até mesmo em
cursos de especializagdo, que sio
normalmente organizados em disciplinas,
Este é a caso do estudo de Kriiger (20013,
que investigou o desenvolvimento
profissional de professores que
participaram de um curso de
especializacio organizado a partir do
estudo de problemas daz pratica

profissional dos professores.

A compreensio de como ocorre, no

Brasil, a passagem de aluno a professor

de Matemiitica tem sido ainda pouco
investigada, apesar cle trés estudos
abordarem, em parte, essa lemdica
(Passos, 1995; Gama, 2001, Castro, 2002).
Acreditamos que este também constitui
um campo aberto para estudos, pois,
como aportam os estucos internacionais
{Marcelo, 1998), essa € uma passagem
tensa e problentitica, em que o “choque
dle realiclacle” provoca insegurunga e fale
cle confianga, levando muitos professores

a desistiremn da profissio docente,

Cabe destacar que, paralelamente o
esses projetos de estudo, encontramos
também, em relagio 1 formacgio
continuacdla de professores que ensinam
Matemitica, um outro conjunto de
estudos igualmente relevante. Dentre
outros, destacamos os estucdos que
analisam programas ¢ propostas oficiais
e institucionais cle formagao continuada
(Zacaron, 1997 Freitas,A. 2000;
Gongalves, 2000; Lopez Bello, 2000) e
os que realizam estudos hisléricos sobre
a formagiio continuada cle professores cle
Matemitica no Brasil (Passos, 20003 ou
estudos histérico-filosdficos sobre a
formacio de professores indigenas
(Corréa, 2001).

Enfim, o que mostram esses estudos?
Que aprendizados seria possivel extrair
deles? Poderiamos dizer que esses estuclos
nos mostram que o campo de pesquisa
ligaclo 3 formaciio continuack do professor
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a partir da pratica profissional — o qual
envolve saberes, habilidades,
competéncias, pensamento e priticas —
€ um terreno ainda praticamente
inexploraclo, pois a maioria dos saberes
didatico-pedagdgicos veiculados pela
Educagiio Matemdtica sfio saberes oriundos
das ciéncias educativas, produzidos quase
exclusivamente sob o paradigma da
racionalidade técnica. A sistematizacio de
conhecimentos produzidos a partir da
pritica profissional pode trazer
contribuigdes relevantes para uma
formagio inicial mais articulada com as

realidades escolares.

Além disso, estes estudos mostram
que € mediante um processo reflexivo e
investigativo, mecdiaco por aportes
tedricos, que o professor se forma e se
constitui profissional, sendo esse um
processo sempre inacabado. Investigara
propria prética € um desafio tanto para
o professor da escola quante para o
professor formador de professores, pois
envelve também, como nos mostra Ponte
(no prelo), o desenveolvimento de um
novo modelo tedrico-metodoldgico de
investigacao.
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