A REDACAO COMO TEMA DE PESQUISA*

RESUMO

O objetivo do presente artigo ¢ dar uma visSo geral
dos estudos e pesquisas que tém sido feitos, no Brasil,
sobre a redagiic (produgdo de textos) na escola, sobretudo
aqueles oriundos de cursos de pds-graduacio,
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1. Panorama geral dos estudos sobre
reda¢iio/produgiio de textosl

Grande tem sido, desde meados da década de 70, a
produgdo académica e cientifica a respeito da redagiio
escolar. Segundo SOARES (1987, p.11-14), ndo ¢ dificil
explicar o crescimento dessa produgdio a partir dessa
data.

Durante os anos 60 e a primeira metade dos anos
70, época do regime autoritirio e repressivo, a escola
silenciou o estudante. Isso se deu pela adoglo de uma
politica de ensino centrada na tecnologia instrucional
que, com todo o seu aparato das taxionomias de objetivos
educacionais e comportamentais, dos pacotes
instrucionais e dos testes de multipla-escolha, cassou a
palavra do estudante, substituindo-a por respostas pré-
moldadas, preenchimento de lacunas, indicacio da
resposta certa. Dessa maneira, a produgio de textos
desapareceu do contexto escolar, e o aluno se
transformou em mero consumidor de textos alheios.

Entretanto, na segunda metade da década de 70, o
inicio do procésso de redemocratizagfio e a conseqilente
critica da ideologia subjacente a utilizagfo da tecnologia
instrucional restituiram a palavra ao estudante, Nessa
mesma época, o decreto de n® 79.298, de 24/02/77,
assinado pelo ent3o Presidente da Reptblica, General
Emesto Geisel, determinou a volta da redagio 4 escola
através da “inclusio, obrigatdria de prova ou questio de
redagdo em lingua portuguesa” nos concursos
vestibulares {(Art. 1°, alinea d). Assim, para fazer face a
nova exigéncia, a escola passou a enfatizar a produgfio de
textos nas aulas de lingua portuguesa, chegando até
mesmo a criar disciplinas com o objetivo especifico de
‘ensinar a redigir.

Paralelamente, surgiram no mercado numerosos
livros didaticos ¢ manuais voltados para o ensino da
redacdo. De acordo com SOARES (ibid, p.12)

“Foi entdo que o mundo académico e cientifico
despertou para o tema "redagdo escolar” : de um lado,
questdes de metodologia de ensino, de avaliagdo, de
condicdes de produgdo de texto na escola passaram a
motivar e até exigir estudos e pesquisas; de outro lado, a
introdugdo obrigatéria da redagdo em exames
vestibulares e supletivos bem como a retomada da
produgdo de textos nas escolas tornaram disponivel um
rice "corpus” para estudos e pesquisas. Eis por que tem
sido grande, a partir da segunda metade dos anos 70, a
produgdo cientifica e académica sobre redagio”.

1 No presente trabatho, estou considerando os termos texto, discurso &
redacllo como equivalentes.
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A autora aponta ainda quatro vertentes bdsicas em
que essa produgiio tem se realizado, ressaltando, no
entanto, que 0 maior nimero de estudos & pesquisas sobre
redagdo concentra-se na primeira dessas vertentes. Sio
elas:

1) diagnéstico do desempenho lingilistico dos
estudantes a partir do texto produzido;

2) descri¢dio e andlise critica de metodologias que
orientam a produgfio do texto;

3) discussfio dos critérios de corregdo e da validade e
fidedignidade de notas atribuidas & redago;

4) andlise das condi¢Oes escolares em que a
producio do texto se da.

Concordando com essas afirmagdes, eu
acrescentaria que o impulso dado as pesquisas sobre
redagio se deveu também & acfio dos meios de
comunicagdo de massa, sobretudo da imprensa que, a
partir do processo de redemocratizagdo iniciade em
meados da década de 70, passou a denunciar a
"incapacidade" de expressfio escrita dos estudantes
(principalmente dos vestibulandos), o que,
conseqilentemente, veio a exigir uma investigagdo
cuidadosa por parte dos pesquisadores, em busca de
explicagdes e de tentativas de sclugfio para o problema.

Um outro panorama dos estudos e pesquisas sobre
redacio/produgio de textos pode ser obtido a partir do
catidlogo da ANPOLL, publicado em 1990, que apresenta
a relag8o dos trabalhos de pés-graduagfio (Mestrado,
Doutorado e Livre Docéncia) que foram defendidos nas
universidades brasileiras no periodo de 1939 a 1988. A
consulta ao volume 1 do referido catilogo, que enfoca as
dissertagdes e teses da drea de Letras e Linglistica, traz
algumas revelagBes interessantes sobre a produgio
académica envolvendo a redagBo ou o texto em lingua
portuguesa.

Nessa consulta ao catdlogo da ANPOLL, fiz um
levantamento de titulos que abordavam explicitamente o
tema redag#io ou texto, 0 que quer dizer que eliminei todos
os titulos inespecificos ou pouco claros que pudessem
suscitar dividas. Também n#o levei em conta trabalhos
centrados no texto oral ou na redagdo em lingua
estrangeira, uma vez que minha preocupaciio basica ¢ com
o texto escrito em portugués. Feitas essas ressalvas, posso
proceder 3 apresentacfo das minhas constatagfes com
base em 47 titulos levantados. S¥o as seguintes:

1) Os primeiros trabalhos sobre o tema redagfio

datam da segunda metade da década de 70, mais
especificamente do perfodo compreendido entre 1976 e
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1979, o que corrobora as observagdes de SOARES
(ibid.) apresentadas acima. Wesse periodo foram
produzidos e defendidos 14 trabalhos (12 dissertagdes e
duas teses), o que corresponde a 30% do total geral (isto
¢, dos 47 trabalhos, na 4rea, listados pelo catalogo da
ANPOLL). Os outros 70% (33 trabalhos) foram feitos
nos anos 80.

2) Dos 29 titulos etn que hé especificagdo do nivel
de ensino enfocado, a maior parte (14 titules) se volta
para a redagfio no vestibular. Isso corresponde a 30% do
total geral.

3) Os estudos realizados seguem basicamente duas
vertentes: a) dendncia e/ou diagnéstico de problemas a
partir da anélise de redag@es; b) contribuigdes (sugestdes,
propostas ou alternativas) para o ensino de redagdo, com
larga vantagem da primeira sobre a segunda. Assim, 34
trabalhos (em torno de 72% do total} podem ser
relacionados & primeira vertente e 13 (aproximadamente
28%), & segunda. Entre esses ultimos, apenas dois
consistem em experimentos didaticos, 0 que corresponde
a uma porcentagem de menos de 5% do total geral.

Essas constatagles n#o tém a pretensdo de ser
completas nem exaustivas, uma vez que nfio foram
levados em conta os trabalhos oriundos das Faculdades
de Educag#io nem tampouco as dissertacdes e teses
defendidas a partir de 1989, j4 que o catilogo da
ANPOLL consultado s6 relaciona o que foi produzido
até 1988. Apesar dessas limitagdes, os aspectos
levantados no pardgrafo anterior permitem observar
certas tendéncias que, na minha opinifio, podem ser
generalizadas de modo a abranger a producdo cientifica e
académica da atualidade sobre o tema redagdo, ao menos
na area de Letras e Lingilistica.

Nessa perspectiva, € possivel afirmar que, a partir
da década de 80, tem aumentado sensivelmente o niimero
de pesquisas sobre reda¢do/produciio de textos. Tais
pesquisas tém enfocado muito mais o produto (o texto
produzido) do que o processo (a produglo de texto), de
maneira que, ao que tudo indica, o ensino de redagdo ndo
tem sido priorizado como tema de reflexfio e andlise. Os
nimeros levantados também parecem apontar para o fato
de que o vestibular tem sido o grande fornecedor dos
corpora utilizados na pesquisa, o que, por sen turno,
sugere que o ensino de 3° grau tem sido relativamente
pouco investigado quando o assunto é redagdo?

2 Dos 29 titulos - entre os 47 arrolados - que fazem mengdo ao grau de
ensino enfocado, apenas cinco se referem ao ensino superior, o que
representa em torno de 10% do total geral. Entretanto, como 18 titulos
sfo inespecificos, fica a divida se n3o haveria outros trabalhos sobre
redagiio no 3° grau, além desses cinco,
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Delineado o atual quadro de estudos sobre redacio,
procederei 3 apresentagdio de alguns desses estudos,
selecionados fundamentalmente porque abordam aspectos
que me interessam mais de perto, tendo em vista minha
condigdo de professora universitiria de lingua portugunesa
¢, em conseqiiéncia disso, meu envolvimento com o
processo de produgiio de textos. Assim, discorrerei sobre
estudos referentes ao 3° grau (ensinc superior) e ao
vestibular, dado que este constitui o processo de selegio
para aquele, e sobre experiéncias pedagégicas que se
voltam para o dia-a-dia da sala de aula em busca de um
ensino mais eficaz. :

2. Algumas pesquisas sobre reda¢dio no vestibular
€ na Universidade

Conforme afirmado anteriormente, a partir da
segunda metade da década de 70, sobretudo depois da
redagdo como quesito indispensavel ao acesso a
universidade, comegaram a surgir numerosas pesquisas
em que se procurou examinar a produgiio escrita dos
estudantes. Nesse sentido, a redag¢fo do vestibular foi o
grande detonador das investigag@es e anilises que
abordaram os mais variados aspectos, mas que chegaram
basicamente 4 mesma conclusfio: a linguagem escrita de
alunos prestes a ingressar no ensino superior
caracterizava-se principalmente por sérias rupturas de
nexos 16gicos ¢ pela alta incidéncia de clichés e frases
feitas. Constatava-se, assim, que a maicria dos textos
analisados, além de apresentar baixo padrio de
textualidade (entendendo-se por textualidade aquilo que
converte uma seqliéncia lingitistica em texto), ndo
representava a construgdo de um discurso prdprio, capaz
de revelar, a individualidade de seu sujeito. Tratava-se,
antes, da retomada de uma linguagem padronizada, da
(re)produgdo de um discurso indiscriminado, permeado de
trechos pré-fabricados. Em linhas gerais, foram essas as
constatagSes de trés pesquisadores que se debrugaram
sobre a redagio do vestibular: ROCCO (1981), PECORA
(1983) e COSTA VAL (1987).

ROCCO, (ibid.) publicou, em livro resultante de sua
tese de doutoramento apresentada 4 USP, um estudo
relativo ao exame de 1500 redagdes de vestibulandos da
FUVEST/78.

Apoiada nas teorias de Jean Piaget ¢ de seu grupo, 4
autora parte do pressuposto de que os alunos examinados,
a maioria jovens entre 19 e 22 anos, deveriam criar textos
coerentes ¢ originais, visto que tal faixa etaria ja
permitiria, pelo menos tecricamente, o uso pleno do
pensamento abstrato, isto é, do pensamento formal de
natureza hipotético-dedutiva. Sua posigo ¢, portanto, a de
admitir relagdes bastante intimas entre pensamento e
linguagem, o que a leva a afirmar que, através de marcas e
indices lingtlisticos encontrados (ou no} em determinados
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textos, & possivel avaliar o nivel de estruturagio de
pensamento em que devem (ou ndo) se encontrar os
individuos produtores de tais textos.-3

Os critérios postulados para avaliar o desempenho
escrito dos vestibulandos ativeram-se a "aspectos
relativos 4 competéncia discursiva, aos nexos légicos de
um texto como um todo”. (p.59), tais como: anséncia de
coesdo, correspondéncia tema proposto/texto criado, tipo
de discurso predominante e presenga de linguagem
criativa. A autora, além disso, tentou sondar a influéncia
de certas varidveis especificas relativas aos candidatos
(entre outras, renda familiar, natureza do estabele cimento
freqiientado no 2° grau ¢ do curso realizado) sobre sua
produgdio textual.

Praticamente todo o material analisado encaixa-se
"na vala comum dos maus produtos”, o que leva ROCCO
(ibid., p.250) a concluir:

"A grande maioria, ndo importando o nivel
econdmico, o tipo de estabelecimento freqiientado, a
freqiiéncia ou ndo a cursinhos, produz textos de
qualidade sofrivel quando nio péssima’”.

Assim, ROCCO, (ibid., p.258) constata uma
espécie de "crise” na linguagem escrita do vestibulando,
resultante de "uma defasagem na construgfo de estruturas
mentais”. Nessa perspectiva, a autora afirma que "a
grande maioria dos candidatos & universidade
apresentam, pelo menos momentaneamente, um atraso
quanto 3 idade mental em que teoricamente deveriam se
encontrar”. Eis a razdo, segundo ela, porque o discurso
do vestibulando se mostra nfdo-coesivo, incoerente,
esterectipado e, portanto, rarissimamente original ou
criativo.

Diferentemente de ROCCO, (ibid.) que privilegia,
em sua andlise, aspectos concernentes a relaglo entre
linguagem e pensamento, PECORA (ibid.) enfoca
prioritariamente aspectos pragmaticos da linguagem e as
condigdes de produgio do discurso.

Em livro que reproduz sua dissertagio de mestrado
apresentada 3 UNICAMP, o autor analisa 1500 textos
dissertativos de vestibulandos (CESCEM/76) e
universitarios (ciclo béasico do IEL/UNICAMP de 1978 a
1980), diagnosticando trés tipos de problemas:

a) "problemas na oragdo”, que concernem ao ndo-
dominio da norma culta e das convengBes que regem a

3 Note-se que ROCCOQ, (ibid.), assumindo a vinculagdo intima entre
pensamento ¢ linguagem, infere suas conclusdes com base em textos
escritos, sem considerar as diferengas entre as modalidades oral e
escrita ¢ suas respectivas condigdes de produgo,
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utilizagfio do cédigo escrito, bem como ao uso inadequado
de itens lexicais em determinados contextos lingilisticos;

b) "problemas de coesdo textual”, que se referem
basicamente as dificuldades de emprego dos nexos que
estabelecem as relagies entre as frases;

¢) "problemas de argumentag3o"”, que dizem respeito
4 substituigio de argumentos e provas capazes de
convencer o interlocutor por "vicuos semdnticos” que
denunciam a auséncia de reflexfio e de posicionamento
pessoal por parte do produtor do texto acerca do tema
tratado.

Tais dificuldades, segundo o autor, espelham o
fracasso da escrita, no contexto escolar, para se instituir
como um espago de agdo interpessoal, o que resulta da
falsificacio de suas condigdes especificas de produgo.

Assim se manifesta PECORA, (ibid., p.68) com
relagio a redagiio que se faz na escola:

"Nesse caso é preciso reconhecer que o que levou o
aluno a encarar o seu pedago de papel em branco ndo foi
nenhuma crenga de que ali estava uma chance de dizer,
mostrar, conhecer, divertir ou seja ld que outra atividade
a que possa atribuir um valor e um empenho pessoal.
Pelo contrdrio, tudoe se passa como se a escrita ndo
tivesse outra fungdo que ndo a de ocupar, a duras penas,
0 espago que the foi reservado”.

Dessa forma, a escrita deixa de assumir qualquer
fungdo real para se transformar em mera reprodugio de
medelos previamente estipulados e aprovados pela escola,
levando o aluno a se descaracterizar como sujeito, como
aquele que diz efetivamente a sua palavra, como alguém
capaz de instaurar, através de um ato de linguagem, uma
relagdo interpessoal de significagio,

Para PECORA, (ibid., p. 87), portanto, os problemas
examinados por sua dissertagdo contam a mesma histéria:
"a histéria da transformagio das condigdes de produgdo
da escrita em condi¢des de reprodugdo, e a transformagfo
de seu espago em chmplice privilegiado de um processo
de desapropriagdo dos sujeitos da linguagem”. Dessa
maneira, o autor denuncia a ag3o devastadora da escola,
que reduz o ato de escrever ao mero "trabatho bragal” de
transcrigio de alguns “"segmentos congelados de
linguagem", que, como tal, "ja nio guardam nenhuma
relagfio com os componentes particulares de uma situagio
unica de produgdo da escrita” (ibid., p. 82).

Também COSTA VAL, (ibid.) estudando a questdo
da textualidade em redagées de vestibular, constata esse
processo de alienagdo lingliistica que se institui no
contexto escolar e que se revela sobretudo na abordagem
ingénua e simplista do tema proposto, no recurso
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freqliente a raciocinios estereotipados e na incapacidade
de articulagfio explicita dos fatos e conceitos aludidos por
parte da maioria dos autores dos textos analisados. Na
sua opinido, esses problemas tendem a ocorrer
principalmente porque o aluno parte da falsa crenca de
que hd um jeito certo de escrever, um jeito certo de
interpretar a realidade e, em conseqiiéncia, passa a buscar
receitas ¢ férmulas prontas, deixando de lado a
oportunidade de criar um discurso proprio.

A autora chegou a essas constatagies em sua
dissertagdo de mestrado, apresentada 4 UFMG em 1987
(e posteriormente publicada), em que procedeu a
avaliacio de 100 redagdes de candidatos ao curso de
Letras da UFMG, no vestibular/83, considerando os
seguintes aspectos:

a) o pragmdtico, relacionado ao funcionamento
do texto enquanto atuagdo informacional e
comunicativa;

b) o seméntico-conceitual, relacionado a coe-
réncia;

¢} o formal, relacionado & coesdo.

. Essa anilise - feita 4 luz da Linglistica Textual -
que procurou também levar em conta as caracteristicas
socio-culturais da amostra e as condigdes de produgdo
dos textos, permitiu-lhe concluir pela degradagio do
padrio de textualidade da maioria das redagdes, em
fung&o, principalmente, de falhas concernentes a alguns
aspectos da coeréncia (nFo-contradigiio externa e
articulacfio) e de deficiéncias relativas 4 informatividade.

Tendo localizade no nivel légico-seméntico-
cognitivo o problema que mais compromete a qualidade
das redagdes examinadas, COSTA VAL, (ibid.) aponta
para a necessidade de reversdo do processo de alienagio
lingtifstica a que se tém submetido os alunos na escola,
pois s6 assim eles serfio capazes de produzir bons textos,
isto €, textos que resultemn da agdo livre e consciente de
individuos numa troca comunicativa auténtica. A esse
respeito, assim se manifesta a autora:

" O desafio é transformar a aula de portugués num
espaco de resisténcia @ despersonalizagdo, ¢ fazer da
aula de portugués um lugar onde se respeitam os alunos
como individuos dotados de vontade e inteligéncia "
(ibid., p. 233).

Como ¢ possivel perceber, os trés pesquisadores,
apesar de seguirem caminhos distintos, chegam
basicamente 4 mesma conclusfio: os vestibulandos e
universitrios n#o constroem um discurso pessoal,
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coerentemente organizado, em que alguém se instaura
como sujeito de sua propria expressdo por meio da
linguagem verbal. S6 que, enquanto ROCCO, (ibid.)
atribui esse problema a uma espécie de "atrofia do
pensamento”, PECORA, (ibid.) e COSTA VAL, (ibid.),
preferem apontar as condi¢des de produgio do texto na
escola como responsdveis pelo baixo desempenho dos
estudantes na escrita,

Sem querer desqualificar os dados levantados por
ROCCQ, (ibid.), acho dificil aceitar a idéia de que jovens
entre 19 e 22 anos escrevem sem coesdo, sem coeréncia e
de forma padronizada porque apresentam, ainda que
momentaneamente, uma idade mental equivalente 4 de
uma crianga entre 9 € 12 anos, como sugere a autora nas
suas conclusdes. Mesmo porque esses jovens, no uso oral
da linguagem, conseguem se expressar com clareza, com
coeréncia, o que ndo justificaria, portanto, atribuir-se a
eles um desenvolvimento mental "atrasado". Prefiro
acreditar que s#o as condigdes artificiais de produgio do
texto na escola (o que naturalmente inclui uma imagem
escolar da escrita) que silenciam o aluno, transformando-o
em mero reprodutor de modelos, perspectiva que se
aproxima das posigOes assumidas por PECORA, (ibid.) e
COSTA VAL, (ibid.)

Essa ¢ também a conclusio a que chega
GRENFELL, (1991), em sua dissertagfic de mestrado
apresentada 3 UFMG. Examinando 236 questiondrios
respondidos por alunos do Curso Basico da UFES em
1989 ¢ algumas redagdes por eles produzidas no vestibular
e em sala de aula, a autora constata que, fora da escola,
longe dos olhos do professor, tais alunos escrevem com
freqiiéncia, expressando-se adequadamente , isto &,
produzindo uma escrita coerente, individual e
aparentemente sincera. Dai, segundo ela, ndo se pode
afirmar que os alunos universitérios nfio sabem escrever,
Se ndo o sabem, isso se d4 em determinadas
circunstincias e sob certas condigdes, como, por exemplo,
as criadas para o exercicio da redagio escolar.

De acordo com GRENFELL, (ibid., p.152), a escola
privilegia apenas a fungo normativa (ou reguladora) da
escrita, desconsiderando outras importantes fungdes,
como a fung¢do de registro e a de interlocugfio a distancia.
Desse medo.

"Na escola, escreve-se para escrever "certo” fou de
certa forma) mais do que para estabelecer uma real
interlocugdo entre aquele que escreve e aquele que Ié. (., J
A consegqiiéncia disso é o apagamento da voz do aluno,
que desaparece nas redagdes escolares para emergir,
apenas, nas observagdes (escrita pessoal e subjetiva) que
alguns acrescentam ds proprias redagdes”, '
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Diante disso, a autora propde, como solugo para o
problema da escrita na escola, "a aproximagfo necesséria
e urgente entre os textos produzidos dentro e fora dela”.
Ou seja, ¢ preciso resgatar a voz do aluno, que se
manifesta 14 fora, em outras escritas, e trazé-la para o
espago escolar. Nesse sentido, mais uma vez, fica patente
a necessidade de se buscar um novo rumo para ¢ trabalho
com reda¢lo em sala de aula.

Mas vejamos o que dizem outros pesquisadores que
se voltam especificamente para a produgéo de textos no
3° grau, a fim de que nos seja possivel obter uma melhor
.caracterizacio da escrita do aluno universitério.

BARIAN, (1978), partindo do comentério geral de
que os estudantes universitarios apresentam desempenho
insatisfatério na linguagem escrita, propde-se, em sua
dissertagdo de mestrado apresentada & PUC/SP,
descrever esse desempenho e verificar por que os
estudantes chegam ao nivel superior sem terem
desenvolvido suas habilidades de escrita. Analisando
redagdes e depoimentos de 14 alunas do 1° ano do curso
de Letras, periodo noturno, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sdo Bernardo do Campo, a
pesquisadora observa que a produgfio escrita dessas
alunas apresenta falhas quante ao contefido, organizagio
formal, sintaxe e escolha lexical e que isso se deve ao
fato de que as informantes ndo tiveram, nos niveis
anteriores, um ensino de redagdo eficaz que lhes
permitisse apresentar o nivel de adequagio previsto para
o seu grau de escolaridade.

Através dos depoimentos colhidos, BARIAN,
(ibid.), aponta algumas barreiras que os alunos, em geral,
enfrentam quando redigem na escola. Uma dessas
batreiras é o processo de avaliagdo, em que se costuma
dar maior énfase as falhas da parte formal do que ao
conteiido das redagdes. Também o tempo hébil para a
entrega da redagdo ¢ a imposicdo do tema a ser
desenvolvido interferem negativamente no processo de
escrita na escola.

Com relag3o A questfio do tempo, a autora destaca
(que ndo se d4 ao aluno a oportunidade de reformular seu
texto, entendendo-se por reformulagdio n3o apenas a
"correglio (a eliminagdo de erros "mecdnicos" e falhas
estilisticas), como também a revisdo, que envolve a
reorganizagio de grandes segmentos do discurso, e a
reescritura, que implica total reformulacdo do texto em
todos os seus aspectos. Também n#io se costuma dar a
esse aluno tempo para a pré-escrita (entendida como a
percepedo seletiva de idéias antes do inicio da escrita
propriamente dita) nem para a pausa ou parada (definida
como o momento final de contemplaggo e julgamento do
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produto pelo escritor), fases que BARIAN, (ibid., p. 9 -
12) com base em Janet Emig, considera como requisitos
bésicos para um processo de composiglo eficaz.

Quanto & questdo do tema, a autora sugere que seja
feita uma sondagem de temas preferidos, j4 que os alunos
escrevem melhor quando tém a oportunidade de escolher
0 assunto a ser desenvolvido.

Diante do exposto, BARIAN, (ibid., p. 103),
evidencia a necessidade de uma reformulagiic no ensino
de redagiio, sobretudo no 1° ¢ no 2° graus, envolvendo o
estabelecimento de outros objetivos e a adog#io de novas
técnicas de trabalho e novas formas de avaliacio.

Para mim, a pesquisa de BARIAN, (ibid.), é de
particular interesse porque destaca aspectos do processo
de escrita que considero de suma importincia para 0
ensino de redagiio, tais como a reformulagdo de textos
{revisfo e reescritura) ¢ a sondagem de temas preferides.

Ja AMARAL, (1979), em sua dissertaglio de
mestrado apresentada 3 PUC/RS, estuda o desempenho
textual de concluintes de cursos do nfvel superior
existentes na cidade de Lages, SC, em dois campos
distintos: o primeiro relativo 4 fonética, morfologia ¢
sintaxe; o segundo envolvendo o seqiienciamento de
idéias e a clareza de expressflo, ja que se trata de redagdes
de natureza técnica, Quanto ao primeiro campo, ¢ autor
verifica que o maior problema consiste no uso inadequado
da pontuago, o que prejudica sensivelmente a construgio
do significado do texto. J4 no que se refere ao segundo
campo, as principais falhas apontadas sfo: m4é
estruturagdo formal, com a omissdo da introdugdo na
maioria das redagdes analisadas; pobreza vocabular, com
a repeti¢io de palavras comuns e de chavdes; falta de
coeréncia l6gica na exposigio dos fatos; e deficiéncias na
estruturagdo morfolégica e sintética do periodo.

As constatagies de AMARAL, (ibid.), sdo
importantes, porque mostram que alunos concluintes do
curso superior tém basicamente as mesmas dificuldades
de expressdo escrita reveladas pelos iniciantes. O que se
pode concluir, nesse caso, é que a universidade pouco fez
para solucionar o problema do baixo desempenho textual
dos estudantes que nela ingressaram.

Ora, se ndo se pode atribuir A universidade a funco
de resolver dificuldades j4 consolidadas por um ensino
improdutivo de 1° e 2° graus, isso nfio quer dizer que ela
deva se manter alheia aos problemas trazidos pelo publico
que recebe anualmente.,
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De acordo com AMARAL, (ibid., p. 83).

"Cabe aos professores do ensing de 3° grau, a
tarefa de, através das necessidades dos alunos,
desenvolverem um programa racional, objetivo, e
dirigido diretamente g prdtica da lingua materna, em
seu uso".

Ceoncordo com a proposta de AMARAL, (ibid.).
Acredito que o professor universitdrio nio pode se
limitar a culpar o ensino de 1° e 2° graus pelos
problemas no desempenho escrito de seus alunos,
assumindo uma atitude comodista de quem nada pode
fazer. E preciso "arregagar as mangas” e buscar formas
de tratamento e superagdo desses problemas, mesmo
porque, conforme destaca GRENFELL, (ibid.), fora da
escola, o aluno universitério escreve com freqgiiéncia e se
expressa adequadamente. A escola caberia, entio,
desenvolver atividades produtivas de uso da modalidade
escrita em diferentes instdncias daquelas em que os
alunos ja tém um desempenho razoéavel.

Também OLIVEIRA, (1984), em sua dissertagio
de mestrado apresentada & UFPE, avalia a produgio
redacional de universitdrios (iniciantes do 3° grau),
constatande que a maior dificuldade desses alunos
consiste em manter no texto, de um modo geral, a
coeréncia das idéias e o dominio de certos recursos
léxico-gramaticais, em especial, das conjungfes. A
autora destaca, além disso, "o nivel elementar de
informagdo" da maioria dos textos analisados que
apresentam argumentos "semn consisténcia e carentes de
prova".

Em fun¢lio desses problemas, OLIVEIRA, (ibid., p.
100-102}, conclui que "hd uma defasagem entre aquilo
que se espera do universitiric e o que revela sua
produgdo redacional”. S6 que, ao contrério de ROCCO,
(ibid.), que atribui essa defasagem a um atraso na idade
mental do estudante4 , OLIVEIRA, (ibid.), aposta no
potencial que ele detém de julgar, criticar, inferir,
discernir. Na opinifo da autora, o que falta ao
universitario ¢ "fluéncia sintdtica", sobretudo no que se
refere "a manipulagio das conjungdes para transitar os
pensamentos dentro ou fora da frase". E preciso,
portanto, que os autores de livros didaticos e os
professores de lingua materna assumam uma postura de
mudanga a fim de permitir "que se desenvolva no aluno a

4 ROCCQ, (ibid.), faz tal afirmagdo referindo-se ao vestibulando.
Entretanto, acredito poder estendé-la também ac estudante recém-
ingresso 4 universidade, como € o caso dos sujettos da pesquisa de
OLIVEIRA, (ibid.), j4 que apenas alguns meses (em geral, dois)
separam ¢ exame vestibular da entrada efetiva do aluno na
universidade. Tdo curto periodo, no meu entender ndo deve ser
suficiente para promover alteragdes na produgdio escrita ou no
comportamento desse aluno.
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sua criatividade, assim como o dominio adequado ao uso
de estruturas sintiticas e a sua articulagdo através dos
processos coesivos”.

A exemplo de OLIVEIRA, (ibid.), também acredito
no potencial do estudante de julgar, criticar, inferir e
discernir, potencial esse que se manifesta constantemente
nas sitnagdes do dia-a-dia, mas que acaba ficando
"abafadc” na escola por uma prética pedagégica que nio
dé voz ao aluno, nem o leva a operar produtivamente com
os topicos gramaticais estudados, de modo a obter a
"fluéneia sintatica" necessdria & construgdc de seus textos,
o que vai além da simples memorizagdo de regras e
conceitos.

Em suma: diferentes pesquisadores, em diferentes
épocas ¢ em pontos distintos do Pais, chegam & um
diagndstico bastante semelhante no que tange a produgéo
escrita do estudante universitirio e pré-universitdrio: seus
textos, via de regra, apresentam problemas de organizagio
formal, de ordenagdo légica das idéias ¢ de
informatividade, aqui entendida na acepgiio que The atribui
COSTA VAL, (ibid., p. 79), de "capacidade que tem um
texto de efetivamente informar seu recebedor”. Em fungio
desses problemas, os pesquisadores, em geral, constatam a
necessidade de reformulagiio da préatica de ensino de
redagdo, sobretudo no 1° e no 2° grau, de modo a permitir
que o alune se expresse adequadamente na escola.

Ora, reformular significa buscar novas alternativas
de trabatho com o texto em sala de aula. Surgem, assim,
experimentos didéticos, objeto da préxima segdo.

3. Algumas experiéncias relacionadas a producio
de textos na escola

Poucas tém sido, até o momento, as pesquisas que
enfocam o dia-a-dia da sala de aula, buscando, através da
pratica efetiva, a superacdo dos problemas detectados na
produgo escrita do aluno, quer seja ele do 1°, do 2° ou do
3° grau. Em outras palavras: o caminho da constatagio a
construgfo de propostas alternativas tem sido pouco
trilhado.

Foi exatamente a vontade "niio 56 de constatar, mas
de fazer" que levou FRANCHI, (1984, p. XV), a mudar,
documentar ¢ avaliar "quatro meses do dia-a-dia de um
trabalho direto com as criangas com sua linguagem"
(grifos da autora). Assim, no livro que reproduz sua
dissertaciio de mestrado apresentada 4 UNICAMP,
FRANCH]I, (ibid., p. 1), toma como foco de anilise "os
problemas advindos da imposigio da norma (padrio) culta
4s atividades de linguagem (...) e seu reflexo na
criatividade em textos escritos de alunos da 3* série do 1°
grau de uma escola piblica, localizada em Souzas, no
interior de S#io Paulo, £ conclui que o respeito ao dialeto
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de origem das criangas ¢ essencial para que elas
cheguem nio apenas a dominar o dialeto culto padrdo e
as convengdes da escrita, como também a produzir textos
expressivos e criativos.

De acordo com a autora, é preciso que as criangas
compreendam o valor funcional das variagdes dialetais e,
conseqlientemente, aprendam a usar a linguagem de
acordo com as circunstincias e os propdsitos de cada
texto. Para tanto, tais crian¢as devem ser levadas a
dominar a linguagem culta sem, que necessariamente a
tomem como excluindo a linguagem propria de seu meio
social, pois s6 assim elas poderfo ganhar fluéncia e
flexibilidade linghistica e, paralelamente, obter a
autoconfianga necesséria A eliminag3o dos esteredtipos ¢
clichés que reproduzem em seus textos, a partir das
estorinhas ouvidas ou lidas em livros didéticos.

Dessa forma, a valorizagio da linguagem das
criangas que €, em ultima andlise, a valorizagdo das
préprias criangas, constitui o primeiro ¢ fundamental
passo para a criagdo de um ambiente propicio ao dialogo
¢ 4 interacdo reciproca que vincule a atividade escrita a
uma necessidade de expressfo pessoal (fungdo
expressiva) e a uma necessidade de adquirir instrumentos
de interacdio social (fungio comunicativa), impedindo
que ela se torne uma tarefa escolar ou um exercicio
alienante.

A exemplo de FRANCHI, (ibid.), LUFTI, (1984),
publica sua dissertagdo de mestrado, em que narra a
trajetéria de um trabalho de produgdio de textos
desenvolvido com alunos do 2° grau de uma escola
pblica, situada na cidade de Séo Paulo.

Como se trata de alunos do periodo noturno que,
via de regra, ja exercem algum tipo de fungio
remunerada, LUFT], (ibid., p. 61), propde-se "trabalhar
com os dados da condigdo de trabalhador vivida pelos
alunos", para que eles possam "a partir de seus proprios
textos, registrar 2o menos parte da sua Histéria",
logicamente sem perder de vista o contexto mais amplo
(istd €, a conjuntura historica ) em que suas expetiéncias
se inserem . Nessa perspectiva, a autora elege como tema
basico a relagdo trabalho/lazer e utiliza material
diversificado (textos cientificos ¢ de ficgdo, artigos de
jornal, pegas de teatro e entrevistas) como ponto de
partida para que os alunos reflitam sobre suas
experiéncias de trabalhador e as documentem em seus
textos, que eles prdprios retomam e analisam
posteriormente.

No decorrer do processo, LUFT], (ibid.), constata
que, & medida que aumenta a consciéncia histérica dos
alunos, o que implica, por seu turno, perceber as
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contradigdes existentes entre as classes sociais no sistema
de produgio capitalista, suas redagdes ganham em clareza
e em consisténcia argumentativa. Segundo a autora, o que
ela e os alunos faziam era escrever juntos fatos da Histdria
do grupo social no qual se inseriam; Histéria marcada por
valores contraditérios que procuravam compreender.

Paralelamente a0  relato  do  trabalho
desenvolvido  com os alunos do curso noturno em
1981, que é o eixo central do livro, LUFTI, (ibid.),
descreve outras experiéncias - igualmente voltadas para a
produgiio de textos - que realizou, seguindo a mesma
proposta basica de ampliar a consciéncia dos alunos sobre
os fatos de sua vida, como por exemplo, o curso dado em
1980 para os pescadores do Médio-Amazonas.

As experiéncias relatadas por LUFTI, (ibid.),
revelam que a relagio "viver-escrever-analisar” ¢ de suma
importéncia para o aprimoramento da expressdo escrita.
Em outras palavras: 4 medida que amplia a consciéncia de
si mesmo no mundo, o aluno passa a selecionar
argumentos mais clares e convincentes para compor seus
textos, realizando um movimento continuo e integrado
entre o contexto em que vive e as formas de uso da lingua
das quais se serve para registrar sua Histéria, como parte
da Histéria maior. Nesse caso, a analise se faz em dois
momentos interligados: de um lado, analisa-se a propria
experiéncia; de outro, analisa-se o texto em que essa
experiéncia é reconstituida através da linguagem.

Os trabalhos de FRANCHI, (ibid.) e de LUFTI,
(ibid.), apesar de seguirem caminhos distintos, inclusive
porque enfocam graus de ensino diferentes, se
assemelham num ponto: a necessidade de valorizagio do
aluno (de sua linguagem, de suas experiéncias de vida)
como forma de estimulé-lo a escrever cada vez mais e
melhor. Essa idéia, no meu entender, deve estar sempre
subjacente ao ensino de redagéo na escola.

Por sua vez, SUASSUNA, (1989) em sua
dissertagio de mestrado apresentada 2 PUC/SP, propde-se
narrar uma experiéncia de ensino de portugués realizada
com alunos de 8* série (1° grau) de uma escola particular,
localizada em Recife-PE. Essa experiéncia configurou-se
como a "possibilidade de transformagio das aulas de
lingua em processos de interlocugdo efetiva” atraves de
uma agdo cotidiana desenvolvida a partir das "brechas” do
proprio sistema, ou seja, das contradigdes da escola
mesma (ibid., p. 396). Assim, de acordo com a autora:

“No que diz respeito d pedagogia da lingua, mais
especificamente, o objetivo primeiro seria ampliar as
formas de INTER-ACAO através da linguagem. INTER
supde social, histérico, dialdgico. ACAQ supde postura
inquieta diante do mundo. Nessa perspectiva, a
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concepedo de linguagem como prdtica histérica e
intersubjetiva se tramspde para a sala de aula,
determinando que a agdo pedagdgica seja, acima de
tudo, uma interlocugdo. (ibid., p. 209)"

Criticando ¢ ensino vigente que se esteia numa
dicotomizagdo simplista dos fenémenos da lingua em
"certos e errados” e que, portanto, nega o que ela tem de
conflitante, de heterogéneo, de diferente, tomando-a
como um objeto acabado, completamente apartado das
condigdes de uso, SUASSUNA (ibid., p. 224) elege
como eixo de seu programa "trabalhar com a lingua nas
suas mais diversas manifestagdes, tal como se apresenta
para nds na vida intensamente vivida". Isso, no seu
entender, njo significa apenas aceitar a variagio
linguistica, mas ir além, partindo de uma concepgio de
linguagem mais abrangente, que englobe, inclusive, o
dialeto de prestigio (padrfic). Implica ainda levar em
conta a heterogeneidade do sujeito produtor de
linguagem e as condigdes de produgdio do discurso,
aspectos que tém sido habitualmente relegados ao
esquecimento na prética escolar de lingua portuguesa.
Nessa perspectiva, estudar gramatica deixa de significar
aprender o "certo", em detrimento do "errado” - mesmo
porque essas no¢des nfo sdo absolutas, mas se
configuram conforme a natureza da interagfo - ¢ passa a
ser "a reflexdio sobre a lingua e seu funcionamento no
seio da vida social” (ibid., p. 225).

Dentro desse projeto mais amplo, a autora discute a
questio da redagdio. Para ela, afora tentativas mais
"ousadas"” do ponto de vista pedagégico - tais como
corre¢io de redagdes por meic de codigo pré-
estabelecido, discussfo prévia de temas e autocorregdes -
a prética de redagio tem-se limitado 2 elaboragdo de um
texto escrito sobre um tema proposto (ou imposto) em
que o aluno deve pdr em préatica as regras gramaticais
aprendidas num momento anterior, regras essas
referentes a um "pedago modelar" da lingua, tendo em
vista um unico destinatdrio - o professor - que se
encarrega de transformar a interlocugfo possivel numa
caga aos erros. Com isso, perde-se a dimens#o dial6gica
¢ interacional da linguagem e, além disso, sonega-se aos
alunos a lingua em sua plenitude, & medida que se
privilegia uma s6 norma lingtlistica: o dialeto padrio.

De acordo com SUASSUNA, (ibid., p. 57-58), a
reversdo desse quadro artificial de produgdo de textos na
escola ndo serd possivel "enquanto a avaliagdo estiver
concentrada no produto (texto) e nfo no processo (ato de
redigir) ou enquanto visar apenas a corrego ortografica e
gramatical, escamoteando os aspectos textuais (e mais
fundamentais) do exercicio da escrita”. A autora propde,
entdo, que se busquem os porqués e as motivagdes dos
"erros ¢ inadequagdes” relacionados A redagfo escolar &
luz de uma concepeo interacional da linguagem.
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Ora, adotar uma perspectiva interacional significa levar o
aluno a entender seu texto como um ato de interlocugio,
como resultado "de uma necessidade que ele viveu de se
exprimir, se contar, contar ao outro". Dessa maneira,
"como” escrever deixa de ser o aspecto privilegiado na
producdio do texto e, em seu lugar, surgem as questdes
mais relevantes de "por qué" e "para qué" escrever, o que
insere a escrita no conjunto mais amplo de agdes sociais.
Isso significa, em dltima anélise, que o "como" passa a ser
definido em fungdo do “por qué" e do "para qué” (além do
"para quem” ¢ do "onde") escrever.

Na opinido de SUASSUNA, (ibid. p. 57)

"Para se garantir a totalidade semdntica e a
historicidade do texto escrito, é preciso que ele seja o
dizer de alguém para um outro alguém; que tenha
Jfinalidades sociais definidas; que represente a
interpretagdo que seu autor faz do mundo e da vida, que
se justifique como prdtica histérico-social™,

A partir das criticas que faz ao ensino vigente e das
sugestdies que apresenta para modificé-lo, a autora
estabelece os principios basicos que vio orientar a pratica
de produgfo de textos, durante a experiéncia. Trata-se,
naturalmente, de parte de um programa mais amplo de
ensino da lingua, que inclui outros pontos como a questio
da leitura, o estudo do vocabulério e da ortografia e o
ensino da gramatica.

Os principios fixados por SUASSUNA, (ibid., p.
248-249), para balizar sua pratica alternativa de ensino de
redagdo envolvem questdes como:

1) a relagdo entre ler e escrever, que nio &
autorndtica nem direta, mas complementar:

2) a necessidade- de se proporem objetivos
pragmaticos para produgéo do texto escrito;

3) a configuragdo da redaqao como a aplicagio da
lingua em seus aspectos textuais;

4) a constitui¢do do texto escrito como um espago
em que o aluno se representa a partir de diferentes lugares
sociais, colocando-se como sujeito e assumindo papéis na
relagdio com a linguagem e os interlocutores;

5) a caracterizagfio da escrita e da oralidade naquilo
que lhes é peculiar;

6) a transformagdo do professor de tnico leitor em
um entre os possiveis leitores do texto do aluno;

7) a utilizag#io da discussdo ou de um outro texto
como ponto de partida para a produgfo textual, desde que
se garanta sua fungo de confronto e/ ou mediagdo entre o
sujeito e o mundo:;
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8) a importéncia da socializagiio da produgfo textual
como forma de recuperar o carater interlocutivo e
garantir a constituigio dos leitores e produtores em
sujeitos do fazer lingnistico;

9) o aprendizado da escrita como um processo
permanente que se traduz na aquisigfio, desenvolvimento
e ampliag8io de sistemas simbélicos de referéncia.

Apesar da multiplicidade de aspectos {criticas e
sugestdes) abordados por SUASSUNA, (ibid.), com
relagdo A escrita, a pratica de produgfo de textos tal como
foi relatada em seu trabalho nfo me parece muito
diferente da pratica convencional. Assim, em linhas
gerais, parte-se de um texto prévio que, depois de lido e
analisado, serve de "pretexto" para a redag@oS. Também
o sistema de correglio e avaliago adotado nfio chega a
sofrer alterages substanciais, embora a autora afirme
que se preocupou mais com o processo de produgio
lingitistica dos alunos do que com ¢ produto que resulta
desse processo. Assim, atividades de releitura e refacgfo
do texto, que poderiam constituir formas alternativas
importantes de corregdo de problemas envolvendo
aspectos textuais, sfio recomendadas ¢ desenvolvidas
apenas para corregfio de erros ortograficos. No que se
refere 4 avaliagfio, apesar de propor, no planc de ensino,
a adog¢do da auto-avaliagfio (ao lado de métodos
tradicionais como a prova escrita e o fichamento), a
autora n#o esclarece, em seu relato, em que
circunstincias aquela se deu ou quais foram os principios
e procedimentos utilizados.

Diante do exposto, parece que 0s NOVOS rumos
sugeridos por SUASSUNA, (ibid.), para o ensino de
lingua e, particularmente, para o ensino de redagio
ficaram muito mais na teoria do que na pratica. Apesar
disso, seu trabalho € valido pelas imiimeras questdes que
levanta; pelas vérias possibilidades de reflexfio que
oferece, a partir de uma fundamentag¢fo teérica extensa e
bem-feita: e pela tentativa séria e bem-intencionada da
autora de fazer, ao invés de simplesmente constatar, ou,
como ela mesma diz, de buscar aulas mais instigantes
para si mesma ¢ para os alunos como resultado de um
"arregacar de mangas".

Entre os "pontos para reflex@io" sugeridos pela
autora, no decorrer de seu trabalho, eu gostaria de
destacar trés, que estfio muito préximos da minha prépria
reflexfo sobre a pritica de produgfio de textos na escola.
S#o os seguintes:

5 Na realidade, SUASSUNA, faz uso do material elaborado por
SOARES, 1981, criando muito pouco fora dele, ou seja, sugerindo
apenas algumas atividades paralelas (como jiri simulado ou misicas) ¢
" agsim mesmo de forma esporddica, como ela propria admite.
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1) E necessério transformar o ato pedagégico numa
interlocugfo efetiva, num processo em que o escrever se
justifique como pratica histérico-social.

2) De nada adianta, no entanto, modificar técnicas e
métodos empregados na sala de aula, se nfio se adota,
concomitantemente, uma nova concepgio de linguagem -
que passa a ser tomada como uma ferma de aglo
intersubjetiva.

3) Essa nova concepgio de linguagem, por sua vez,
implica um voltar de olhos para o processo, para as
condi¢des concretas de produg3o do texto escrito na
escola, construindo ndo apenas uma nova metodologia,
mas principalmente um "novo conteddo” de ensino
(GERALDI, 1985, p. 46).

J4 SATO, (1989) motivada pela convicgdo de que as
mudangas se fazem fundamentalmente no dia-a-dia
escolar, convicglo essa que a aproxima de FRANCHI,
(ibid.), de LUFTI, (ibid.) e de SUASSUNA, (ibid.),
dispde-se a avaliar, em sua dissertagdo de mestrado
apresentada 2 USP, um projeto semestral de curso de
redagdo aplicado a cinco classes de 2* série do 2° grau,
noturno, de uma escola da rede estadual de ensino.

Com o objetive inicial de "verificar, nos textos
produzidos por alguns alunos, determinadas marcas
lingilisticas que se traduzissem como reflexos de um
trabalho pedagodgico especifico, desenvolvido ao longo do
semestre letivo”, SATO, (ibid., p. 32-33), estabelece os
seguintes principios norteadores desse seu trabalho com
redacio:

1) relativizagdio da norma culta com a preocupagiio
de despertar os alunos para a existéncia de diferentes
registros que se manifestam em fun¢do do contexto
situacional e das condigdes de produgio;

2) "dessacralizagio” do ato de escrever através da
pritica freqilente em sala de aula, sem a exigéncia
aprioristica do "escrever bem";

3) valorizagio da inventividade, da pessoalidade e
da originalidade na produgéo escrita;

4) respeito 4 realidade linglistica do aluno, ao seu
texto e 3s suas opinides;

5) priorizag¢iio dos problemas de construgio frasal e
textual no trabalho realizado;

6) manutengo do didlogo entre locutor ¢ receptor
{no caso, o professor);

77



7) valorizagio da interagdo social em sala de aula, com
incentivo a um clima de camaradagem e de respeito
mifuo.

As atividades e exercicios montados pela autora, a
partic dos principios norteadores elencados acima,
enfocaram questdes como as especificidades do cadigo
escrito (organizagio do texto em paragrafos, emprego de
sinais de pontuagfo, utilizacdo coerente de relatores
interfrdsticos e discursivos); a organizagfio légica do
texto dissertativo; as potencialidades expressivas dos
géneros descritivo e narrativo; ¢ a estruturago frasal.

A verificago de progressos na produgdo textual
dos alunos como resultado das atitudes assumidas e dos
exercicios aplicados foi feita através da analise de um
total de oito textos, dois dissertativos e dois narrativos,
de dois sujeitos. O exame desse material permitiu 3
autora concluir que os alunos responderam prontamente
ao empenho do trabalho docente, 0 que, na sua opinido,
significa que a prética constante de produgio de textos,
aliada a um trabalho sistematizado com a linguagem,
exerce influéncia ponderavel. Ainda assim, apesar dos
avangos constatados nos textos analisados quanto 2
organizacdo frasal e textual, a autora reconhece a
persisténcia de alguns problemas, cristalizados ja de
longa data, como, por exemplo, o parco uso de
instrumentos lingllisticos adequados para dar conta da
transigio 16gica entre 0s segmentos de um texto.

Isso, para mim, quer dizer que nem sempre
submeter os alunos a uma multiplicidade de exercicios
tem reflexos positivos na sua produgio textual. Muitas
vezes, a pritica constante ¢ a realizagio de atividades,
como a correcdo e a autocorrecdo de textos produzidos
pelos proprios alunos, sdo mais produtivas no sentido de
leva-los a escrever melhor, sobretude quando os
problemas detectados referem-se a aspectos textuals e,
consequéntemente, ndo-automatiziveis,

Os comentérios feitos por SATO, (ibid., p. 161), na
conclusdo do seu trabalho, também apontam nessa
diregéio. Segundo a autora, Isso nos mostra, em tltima
andlise, que, ao invés de se conformar aos modelos e
propostas vigentes, o professor pode e deve "ir a luta"
por um ensine melhor.
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"A redagdo na escola ndo pode mais reduzir-se a uma
tarefa de "encher o espago em brance" , atividade
magante da qual o aluno quer livrar-se o mais rdpido

possivel. Planejar, redigir, reler, refazer o texto devem
constituir etapas obrigatérias do processo (grifo meu)”

E acrescenta:

"Prolongar o tempo dedicado & redagdo implica
Jozer com que os alunos passem a lidar com a
possibilidade, ndo 56 de  revisdo e refaccdo do texto,
como com a situagdo de interlocugdo, vale dizer, com o
processo de ajustamento entre texto e a imagem gue o

produtor constréi de seu interlocutor. Expor s fextos a
varigdos leitores permite testar os graus desse ajuste que
envoive a intengdo do locutor, o texto e a leitura que os

receptores possam fazer do texto. (grifos meus)”

As conclustes de SATO, (ibid.), mencionadas acima
apontam alguns caminhos alternativos por que o professor
pode enveredar no ensino de redagdio, tais como a
reformulagio de textos e a corregio entre colegas.

Gostaria, por fim, de justificar a inclusdo dos relatos
de FRANCHI, (ibid.), LUFTI, (ibid.), SUASSUNA,
(ibid.) e SATO, (ibid.) no presente trabalho. Apesar de se
tratar de tentativas isoladas que, por isso mesmo, nio tém
conseguido promover alteragdes significativas na pratica
de ensino de redagdio vigente, as quatro pesquisas
comprovam que € sempre possivel realizar um trabalho
"contra a maré", aproveitando as contradigdes da propria
escola, em busca de uma pratica de produgio de textos
que constitua uma intensa ¢ verdadeira interlocugdo.
Nesse sentido, as quatro professoras-pesquisadoras
enfocadas compartilharam a mesma vontade: a de
ultrapassar as criticas e buscar, no dia-a-dia da sala de
aula, alternativas concretas para a solugo da propalada
"crise" na linguagem escrita.

Isso nos mostra, em Gltima andlise, que, ao invés de
se conformar aos modelos e propostas vigentes, o
professor pode e deve "ir a luta” por um ensino melhor,
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