PROFESSORAS NEGRAS: IDENTIDADE E MEMORIA *

RESUMO

Neste trabalho, buscou-se investigar, através de uma
pesquisa de tipo etnografico, como o contexto escolar
vivenciado .por mulheres negras contribuiu para a
reprodugiio do preconceito e da discriminagfo racial e de
género ¢ a interferéncia destes na prética pedagdgica
dessas mulheres. Considerou-se, também, que as relagdes
estabelecidas em ouiros espagos sociais, como a familia,
o circulo de amizades e a militdncia politica, exercem
influéncia na constituigdo do "ser mulher negra"na
sociedade brasileira.
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ABSTRACT

This Work aims at investigating black women's
pedagogical work contribution for the reproduction of
prejudice as well as of racial and gender discrimination
focusing on the intervenience of such elements in those
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political militancy provide subsidies for the
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Ao abordar a problematica educacional brasileira, os
estudos e as pesquisas produzidos tém, na sua grande

maioria, voltade o olhar para a andlise de questdes como
o fracasso escolar, a organizagio do processo de trabalho
na escola, a privagdo cultural dos alunos de classe
trabalhadora, entre outros, Nesses trabalhos, a classe
social tem sido considerada como principal ponto de
partida para a anélise da escola piblica. Realmente, nio
se pode negar a relevincia desse fator quando estudamos
o precesso educacional de um pais capitalista onde a
educagdo de qualidade tem sido privilégio de uma
determinada classe.

Entretanto, o processo educacional é bem mais
complexo, e essa complexidade tem demonstrado cada
vez mais que, somados ao fator classe social, existem
outros que sdo primordiais para se analisar a escola
brasileira. Um olhar mais atento do pesquisador sobre a
diversidade das relag@es estabelecidas em uma sociedade
pluriétnica e pluricultural, como ¢ o caso do Brasil,
maostrard que para a compreensdo da problematica
educacional e maior aprofundamento nas relagdes que se
estabelecem no cotidiano escolar, € necesséario abandonar
a visdo restrita, preconceituosa ¢ discriminatoria que
desconsidera a interferéncia de fatores como a
diversidade étnico-cultural e as relagdes de género,
presentes no processo escolar.

Entendo que professor e aluno ndo se caracterizem
simplesmente pele fato de pertencerem a determinada
classe social. Ambos s3o sujeitos de um processo
histérico-cultural, fazem parte de diferentes grupos
socials, possuem pertencimentos raciais diferenciados e
sdo sexuados.

Partindo desse pressuposto, busco retratar aqui a
mulher negra ¢ professora das séries iniciais do ensino
fundamental, como sujeito que vem construindo a sua
identidade racial por meio das relagdes estabelecidas nos
diversos espagos sociais como a familia, ¢ circulo de
amizades, a militdncia politica e a escola. Busco, também,
compreender como o racismo, a discriminagiio e o
preconceito racial presentes na sua trajetéria escolar
incidem na construgdo de sua identidade racial e
interferem na abordagem que essa mulher adota, quando
discute a questiio racial com seus alunos,

Nesse sentido, realizei uma pesquisa em uma escola
municipal de Belo Horizonte cujo corpo docente
apresentava uma quantidade significativa de mulheres
negras, A classificagfio quanto a pertinéncia racial dessas
mulheres resultou da articulagdo de diferentes tipos de
olhares: da diregdo da escola, da pesquisadora e das
professoras entrevistadas.
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O depoimento oral foi a técnica utilizada para a
realizagdo de dezessete entrevistas das quais nove foram
selecionadas para este trabalho. A pesquisa de tipo
etnografico foi a metodologia escolhida, pois sua
abordagem nos permite trabalhar, com mais precisdo, a
teia de relagdes e complexidades suscitadas pela proposta
de investigagdo. Sendo assim, durante oito meses mantive
um acompanhamento didrio do trabalho da escola,
buscando apreender a totalidade dos fendémenos estudados
e articulando-os com as teorias: antropolégica e
educacional,

Os resultados obtidos, e que serdio discutidos no
decorrer deste artigo, confirmam a urgéncia da mudanga
de dtica dos profissionais da educagidc ao analisarem a
realidade escolar. E necessério que se busque desvendar o
universo dos sujeitos envolvidos no processo educacional,
que se conhega quem € essa mulher que atua enquanto
professora, e quem ¢ esse aluno de classe trabalhadora de
quem. tanto falamos. Serd que somente o fato de ser
mulher e de classe trabalhadora determina os problemas, a
atuagdo e a visdo de mundo da professora? Qual a
interferéncia dos fatores étnico-raciais na histéria de vida
e prética dessa muther?

Nao descarto a importdncia dos estudos que
abordam a estrutura e a organizagio do sistema de ensino.
Todavia, enfatizo que, além desse tipo de analise, &
necessario, também, dar vez e voz aos sujeitos envolvidos
na trama escolar. E permitindo que eles falem sobre si
mesmos ¢ emitam opinides sobre a sua prética social que
poderemios constatar os diversos fatores que envolvem a
realidade na qual estdo inseridos. No caso da escola, e,
mais especificamente, da escola publica, teremos uma
visdio vinda de dentro para fora e que nos mostraré a
complexidade de problemas que envolvem o cotidiano
escolar que, com certeza, nfo se reduzem aos fatores
socio-econdmicos que afetam a classe trabalhadora
brasileira.

1. RACA OU ETNIA: EIS A QUESTAO

{...} "No entanto, se cientificamente a "raga" é um
conceito pouco significativo, politica e ideologicamente
ele é muito significativo, pois funciona comeo uma
categoria etno-semdntica, isto é, politica e econdmico-
social de acordo com a estrutura de poder em cada

sociedade multirracial. "(MUNANGA, 1990, p. 110)

Existe muita polémica no meio académico quanto ao
uso do termo raga. A antropologia rejeita essa
terminologia, preferindo etnologia, pela relagiio que existe
entre esta ¢ a antropologia fisica, fazendo a ligagdo entre
raca e a afirmagio de que existem ragas superiores e
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inferiores. Muitos autores ndo chegam a um acordo sobre
a utiliza¢gdo do termo, em virtude de antecedentes
histdricos ligados 4 idéia de dominagfio politico-cultural.

Por mais que a nova postura da antropologia seja
uma contribuigdo para ¢ avango do estudo sobre relagdes
raciais, justificando teoricamente que etnia é o melhor
termo a ser usado tendo em vista sua dimensfo historica e
cultural, na pratica social, quando se discute a situagiio do
negro na sociedade brasileira, raga ainda é o termo
adotado, ¢ que consegue dar a verdadeira dimensdo do
racismo existente na sociedade brasileira.

Sendo assim, o Movimento Negro e os socidlogos,
quando usam o termo raga, ndo o fazem mais alicergados
na idéia de ragas superiores e inferiores, como
originariamente. Pelo contririo, usam-no com uma nova
interpretagdo que se baseia na dimensgo social e politica
do referido termo. E, ainda, usam-no porque a
discriminagio racial e o racismo na sociedade brasileira
se ddo, nio apenas devido aos aspectos culturais dos
representantes de diversas etnias, mas também devido a
relagdo que se faz entre esses aspectos e os atributos
socialmente observéveis dos pertencentes 45 mesmas.

Opto pelo termo raga para discutir as relagdes
raciais na sociedade brasileira como um conceito
relacional que se constitui, histérica e culturalmente, a
partir de relagdes concretas entre grupos sociais em cada
sociedade.

Esse conceito pode ser aplicade 4 sociedade
brasileira j& que nosso imagindrio social, ao referir-se aos
negros, ndo dispensa as caracteristicas fenotipicas como
fator importante para se analisar o pertencimento racial e
as relagdes raciais em nossa sociedade. Tendo clareza
nesse aspecto, ao usar o termo raga, rejeito o
determinismo biolégice e, ainda, incluo trés outras
dimensdes para a analise da questdo racial: a geografica, a
histérica e a politica.

A geografica porque remete a uma ancestralidade
comum que teve e/ou tem sua origem em uma localizagdo
especifica, sofrendo influéncias do clima, da adaptagio ao
ambiente, das formas de economia e do comércio.

A dimensfo histérica porque o processo de
ascendéncia e descendéncia nos mostra que 0s grupos
sociais constroem historicamente a sua trajetéria, atuando
enquanto sujeitos, influenciando ¢ modificando a
sociedade da qual fazem parte através do trabalho ¢ da
heranga cultural. E através da histéria que podemos
comprovar o processo devastador do racismo que atinge a
vida de milhares de negros brasileiros.
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Politica, porque é essa dimensiio que me
permite afirmar e provar o quanto nio se pode discutir
o racismo no Brasil, sem destacar que a discriminagdo
existente em nossa sociedade ndo é somente étnico-
cultural, mas possui uma dimensdo racial, porquanto os
atributos fisicos € que dio o pertencimento racial aos
individuos, e ndo a sua origem étnica. Nesse sentido, noto
que o uso do termo raga, numa dimensio politica, ndo se
relaciona a questdo do gendtipo. Como a raga € construida
social e diferentemente, nota-se que, fenotipicamente,
muitos negros sdo consideradoes brancos no Brasil,

Reconhego a contribuicdo que o uso do termo etnia e
a4 no¢ido de grupo étnico nos trazem ao questionar a
tradicional nog¢fo de raga, desmitificando a idéia de
superioridade ¢ inferioridade, e abordando a diversidade
cultural.

Contudo, é preciso tomar cuidado ao trabalharmos
com etnia para ndo se realizar uma reflexfo pretensamente
cultural das relagdes raciais no Brasil, o que nos levaria a
uma andlise superficial e ideologicamente distorcida do
racismo. Discutir etnia no Brasil, sem pontuar a raga de
uma forma redimensionada, é ndo abarcar a eficacia do
racismo e das praticas discriminatorias presentes nos
varios setores da nossa sociedade.

2. A PRESENCA DAS TEORIAS RACISTAS
DO INICIO DO SECULO, NA REALIDADE
ESCOLAR, HOJE

Durante a realiza¢fio das entrevistas, um dado novo
surgiu ¢ foi reincidente na fala de todas as mulheres: a
presenga do discurso ideoldgico sobre a raga negra,
defendido pelos tedricos racistas brasileiros no final do
século XIX e inicio do século XX.

Esse fato vem confirmar ainda mais o quanto a
escola ndo € um campe neutro, onde, apos entrarmos, os
conflitos sociais e raciais permanecem do lado de fora,
mas sim, uma instituicio onde convivem conflitos e
contradi¢des. O racismo ¢ a discriminagdo racial, que
fazem parte da sociedade brasileira, estio presentes na
escola, na relagfo entre os educadores e entre professores
¢ alunos.

O préprio fato de ndo se aceitar que nas escolas
existam racismo ¢ discriminagéo racial pode ser
considerade como um indicador da sua existéncia. Negar
a existéncia do outro ja ¢ a confirmagio de sua presenga.

Os depoimentos mostraram que o ambiente familiar
e a escola tém grande contribuigfio na repredugdo do
pensamento racista. O mais agravante € que a maioria dos
professores negros ou ndo - continua contribuindo para
essa reprodugio.
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O racismo presente no imaginério social e na pratica
brasileira serviu de base para a elaborago e aplicagdo de
teorias; o seu efeito fol incorporado ne discurso e na
pratica do cidaddo brasileiro e transformou-se em senso
comum, & ponto de ser repetido na escola, como se fosse
consenso para toda sociedade.

a) CONTEXTUALIZANDO

Desde 1870, a discussfio sobre o racismo que
respondesse aos interesses da elite e explicasse a
miscigenacgo foi ponto de destaque dentro das Ciéncias
Sociais. O diagndstico da situagio racial no Pais foi ponto
de reflexfio e discussfio de todos os que tentaram, até a
década de 30, definir a identidade nacional. Entretanto,
apesar da questfio racial e sua interferéncia na formagéo
da sociedade brasileira ter sido, até esse momento, motivo
de discuss3o, nfio se pretendia, com isso, revisar a
historiografia sobre o negro e sua real participagdo e
contribuigdo. Antes, predominava ¢ discurso racista
travestido de interpretagdes etnocéntricas, sempre
tentando justificar a suposta inferioridade do negro e seu
lugar ocupado na sociedade.

Na tentativa de resolver o “problema racial”
brasileiro, a elite branca e dominante, primeiramente,
buscou o apoio nas teses européias do racismo cientifico
{fins do século XIX e inicio do século XX) versando
sobre a superioridade e inferioridade das ragas que,
apoiadas na antropologia fisica, afirmavam a
impossibilidade de civilizago por parte dos negros
brasileiros, garantindo, assim, a hegemonia racial e social
do segmento branco da populagdo.

Mais tarde, as transformacgdes politico-sociais, a
ineficdcia cientifica das teorias européias e a crescente
miscigenago do Pais levaram o discurso racista brasileiro
a uma redefinigéo, passando os teéricos a defender a
mestigagem como geradora de um tipo racial novo no
Brasil, que se aproximaria muito mais do tipo europeu do
que do negro ou do indio.

Finalmente, nessa fartura de teorias surge a da
democracia racial que se afirmou como mito ¢ que
atendeu prontamente os interesses da elite, dvida para
resolver o problema racial brasileiro, que trazia
complicagdes para a defini¢dio da nossa nacionalidade. A
democracia racial veio como uma solugdo satisfatoria,
pois, no seu discurso, ela eliminava as desigualdades
entre as "trés ragas formadoras da sociedade brasileira” (o
negro, o indio e o branco), afirmando que existia entre
elas uma situagio de igualdade,

Dentre os vérios representantes dessas teorias no
Brasil, selecicnei algumas das obras de Nina Rodrigues
(1862-1906), Oliveira Vianna (1883-1951), Arthur
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Ramos (1903-1949) e Gilberto Freyre (1900-1987), por
sua importincia junto a intelectualidade brasileira.
QObservei que, mesmo desconhecendo a obra dos referidos
autores, as professoras entrevistadas reproduziam, na sua
fala, a ideologia racista por eles defendida, fato que
comprova a eficicia dessas teorias ¢ a sua influéncia sobre
o pensamento racial brasileiro da atualidade.

A prética escolar, o cotidiano da escola, as situagdes
relacionadas a expectativa do professor em relagfo aos
alunos negros e brancos, o relacionamento entre as
professoras negras e brancas demonstram que, ainda hoje,
juntamente com a democracia racial, convivem discursos
e praticas ligadas As idéias veiculadas pelas teorias da
inferioridade do negro, defendidas por Nina Rodrigues e
pela politica do branqueamento de Oliveira Vianna.

Se nos meios académicos as mudang¢as podiam
ocorrer apenas na elaboragdo de teorias que pretendiam
evitar o confronto, na pritica social as coisas nfio se
davam com a mesma facilidade. Apesar da decantada
democracia racial, o racismo e a discriminag#o racial
continuam convivendo de forma devastadora, porém mais
escamoteada.

Também na escola convivem, com um ar cientifico,
todas as representagdes que os tedricos conseguiram
elaborar sobre o negro. Sendo assim, podemos refletir
sobre o impacto que alunos negros sofrem ao deparar com
opinides e impressdes sobre o negro.

b) NINA RODRIGUES E A SUPOSTA
INFERIORIDADE RACIAL DO NEGRO.

Nina Rodrigues (1862-1906), professor de Medicina
Legal na Faculdade de Medicina da Bahia, preocupou-se
com a defini¢3o do brasileiro como povo e do Brasil como
nacgao,

Aceitava totalmente as teses do determinismo racial,
pelas quais a inferioridade do negro podia ser comprovada
através da ciéncia evolucionista ¢ a degenerescéncia do
mestigo era incontestivel, Ndo se pode negar que realizou
um exaustivo trabalho de pesquisa, fazendo levantamentos
sobre a lingua ¢ a religifio dos africanos na Bahia para
conhecer a forma com que se dava a insergdo e o grau de
influéncia do negro sobre a populaglio brasileira.
Entretanto, a base do seu pensamento estava nas teorias do
racismo cientifico e, mesmo tendo falecido acs quarenta e
quatro anos, sua obra, com todo o viés racista, serviu de
vanguarda para os pesquisadores do tema, quer seja para
aceita-la, quer seja para refuta-la.

Apesar de o racismo cientifico ser considerado
ultrapassado pela Antropologia e pela Sociologia, a fala
das professoras entrevistadas, das profissionais da escola
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em geral e da sociedade brasileira em seu todo
demnonstram que seus resquicios ainda persistem.

Podemos observar no depoimento abaixo que ainda
perdura uma baixa expectativa quanto ao desempenho
intelectual dos negros, sendo que o bom desempenho de
uma aluna negra foi visto como algo incomum e motivo
de espanto pela prépria professora negra.

- "Quando dei aula para a primeira sala tinha uma
aluna excelente em rendimento, mas com muitos
problemas familiares. Ela até era negra, mas era muito
inteligente. Vocé precisava ver que beleza!" (professora

negra)

Em outro depoimento, a professora expressa a
introjecio do pensamento racista quando compara o ser
negro com a anormalidade;

-"Se eu falasse uma pessoa normal, como todo
mundo, como todas as outras ragas, eu estaria mentindo.
Nio estaria sendo sincera, porque a gente ta vendo a
discriminago no Brasil como é. " (professora negra)

A suposta inferioridade racial ndio estd presente
somente na escola, Nos vérios espagos sociais
vivenciados pelo negro, como a vizinhanga, persiste a
baixa expectativa em relagdo ao negro, alicergada em uma
visdo distorcida e racista,

- "0 que eu acho € que pesou muito a questdo
racial. Porque para eles (0s vizinhos) o negre, 14, tem que
ser o bébado, o que nfo trabalha. E... 14 em casa, minha
familia fugiu do padréio negro que eles tinham costume de
conhecer, Porque, infelizmente, 14 perto de casa é assim:
geralmente o negro € que t4 no bar, o negro ¢ que faz, que
briga. O negro ¢ que apronta. E 14 em casa, eu e meus
irmdos fugimos dessa regra."” (professora negra)

Tais afirmagdes, presentes hoje, na fala de
professoras e alunos, podem ser encontradas na leitura da
obra de Nina Rodrigues que afirmava nfo existir
escapatéria para o negro brasileiro quanto a sua condig8o
inferior. Ao fazermos a leitura de sua obra, serd que
encontraremos tanta diferenca no pensamento, que ainda
hoje persiste na sociedade brasileira e na escola, presente
nas citagdes acima?

"A Raga Negra no Brasil, por maiores que tenham
sido os seus incontestiveis servigos A nossa civilizaglio,
por mais justificadas que sejam as sympathias de que a
cercou o revoltante abuso da escravidio, per maiores que
se revelem os generosos exageros dos seus ghuriferarios
{sic), hd de se constituir sempre um dos factores da nossa
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inferioridade como povo." (RODRIGUES, 1935, p.24)

c} CLIVEIRA VIANNA E A IDEOLOGIA DO
BRANQUEAMENTO

Francisco José de Oliveira Vianna (1883-1951)
nasceu no Rio de Janeiro. Advogado, historiador e
professor da Faculdade de Direito do Rio de Janeiro,
tornou-s¢ um dos autores mais lidos no que diz respeito 3
interpretagfio da realidade brasileira.

Apesar de ser considerado o teérico do racismo
arianizante, fruto da sua aceitagfio as teorias racistas
européias que jd comegavam a ser questionadas, Oliveira
Vianna apontava para a resolugio do problema étnico do
Brasil: o ideal do branqueamento,

Ele via na imigragdo européia um importante fator
para acelerar a arianizagio do sangue brasileiro. Essa
afirmacdo aliviava a elite brasileira do inicio da década de
20 que preferia estar associada 4 mestigagem — que levaria
a0 branqueamento da nagdio — 4 produgdo do mulato — tipo
degenerado — como afirmava Nina Rodrigues.

Sua opinifc sobre a mestigagem se contrapunha aos
argumentos de Nina Rodrigues e 4s premissas do racismo
cientifico, pois afirmava que o Brasil alcangaria a pureza
étnica através da miscigenagdo. O mesti¢o seria o tipo
racial que iria assimilando cada vez mais as caracteristicas
do branco e niio do negro nem tampouco do indio, — duas
"ragas primitivas” O branqueamento era defendido por
Oliveira Vianna pela selegio eugénica das ragas através da
miscigenagdo, que deveria ser controlada e estimulada
tanto politica quanto ideologicamente,

Ao aliar o0 embranquecimento com a defesa de
governos autoritdrios e ndo liberais, esse autor fazia-se
intérprete da pelitica que legitimava diversos segmentos
burgueses da Primeira Repiblica. (FRANCISCO, 1992)

De acordo com Oliveira VIANNA (1932, p. 154-
155): :

"O valor de um grupo étnico ¢ aferido pela sua
maior ou menor fecundidade em gerar tipos superiores,
capazes de ultrapassar pelo talento, pelo caracter ou pela
energia da vontade, o escaldo médio dos homens de sua
raga ou do seu tempo. Esses homens sdo os linicos
elementos que 'marcam' numa qualquer sociedade, sdlo
elles que dirigem as massas, elles que, modelando a
consciéncia dos individuos sem personalidade, que sdo a
maioria, modelam a alma e phisionomia dos grupos a que
pertencem, Em todas as ragas humanas, mesmo as mais
baixamente collocadas na escala da civilizagio, esses
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typos superiores apparecem: nio ha raga sem eugenismo.
Q) que principalmente as distingue € a sua maior ou menor
fecundidade em eugénicos” (...) (grifo do autor)

Percebe-se, na fala de algumas professoras
entrevistadas, o efeito que a ideologia do branqueamento
teve sobre o negro brasileiro. Embora, atualmente, ndo se
fale sobre urn branqueamento que levard A arianizagfo da
populaglio, nota-se que muitos negros possuem
dificuldade de nomearem a si mesmos como tal,
preferindo usar expressdes com um cardter eufemistico.

- "[gual eu te falei, meu pai € negro, a familia dele
toda €, entdo... assim... como € que a gente vai ter
rejeicdo? Nao tem jeito! Eu tenho um irmdo que € mais
escuro, 0s outros sjo assim da minha cor, mas assim...
brincadeiras a gente faz, eu tenho um cunhado que ¢
muito brincalhde, entdo... ele tem a maior intimidade
com meu pai e, as vezes, brinca e fala: - Ah, Crioulo! Sai
pra la... " {professora negra}

d) ARTHUR RAMOS E SUA ANALISE SOBRE A
CULTURA

Arthur Ramos (1903-1949) era médico e formado
também pela Faculdade de Medicina da Bahia.
Considerava-se um continuador de Nina Rodrigues,
porém seus estudos trouxeram contribui¢des sobre a
religido dos negros da Bahia e do Rio de Janeiro e suas
analises ndo mantinham o teor racista e reducionista
daquele.

Para o feitor que realizar uma analise pouco critica
de sua obra, pode parecer uma excegfio a regra dentre
aqueles que ajudaram a construir as teorias racistas na
sociedade brasileira. Ndo se pode negar os avangos de
suas analises se as compararmos com Nina Rodrigues e
Oliveira Vianna, principalmente pela inclusio da
discussdo scbre a cultura.

Entretanto, a sua analise baseava-se no
evolucionismo que postulava que as culturas diferentes da
ocidental e, por isso, menos "evoluidas”, representavam
"sobrevivéncias" das fases anteriores. Assim, através do
método comparativo, estudava-se a auséncia ou presenga
dos fatos separados do seu contexto global.

A opinifo de Arthur Ramos sobre a primitividade
da cultura negra nflo aparece explicitamente na escola,
Ela pode n3c ser percebida nas falas das professoras
entrevistadas, porém estd presente nos livros didaticos
que sfio usados na escola, quando se referem 2 influéncia
dos negros na cultura brasileira. Quando, por exemplo,
estudamos o folclore brasileiro, a visfio que nos &
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transmitida sobre a cultura do negro, geralmente, &
descaracterizada e se resume a algumas palavras que hoje
fazem parte do nosso vocabuldrio, comidas tipicas,
dangas, festas e cultos. Dificilmente ouvimos referéncias
ao significado das palavras ¢ ao verdadeiro sentido do
culto aos orixds. A cultura negra ainda € tratada pela
sociedade brasileira e pela escola como se fosse primitiva,
ou entdo, como mera manifestagdo folcldrica.

¢) GILBERTO FREYRE E A DEMOCRACIA RACIAL

A partir da década de 30, diante da indiscutivel
miscigenagdo, da inteng¢do do Brasil de intensificar sua
politica externa, da decadéncia das teorias racistas do final
do século XIX, ndo cabiam mais as afirmagdes de que o
negro era inferior, o mestigo era degenerado e o imigrante
ajudaria a formar uma populago mais branca. Pensar que
o problema era o desnivel cultural, como afirmava Arthur
Ramaos, era mais trangiiilo. E melhor ainda seria definir o
Pais como uma democracia racial, pensamento divulgado
por Gilberto Freyre (1900-1987).

Gilberto de Mello Freyre nasceu em Recife, fez o
bacharelade na Universidade de Baylor, nos Estados
Unidos, e estudos referentes ao Mestrado na Universidade
de Columbia.

Ganhou ressondncia nacional ao publicar, em 1933,
o livro Casa Grande e Senzala, que permanece até hoje
como um dos documentos basicos sobre a formacfio da
sociedade brasileira no periodo colonial e suas
transformacdes durante o século XIX. Esse livro & a
crenga no Brasil mestico. A mestigagem ndo é vista como
fator de degenerescénc¢ia, como afirmavam os tedricos
racistas do inicio do século.

Gilberto Freyre partia do pressuposto inovador para
o Brasil de 1930-40: nfic existiam ragas superiores, nem
inferiores. Segundo ele, a miscigenagdo ndo era um dano
irrepardvel para a nagdio. Havia um aspecto positivo da
mistura racial. O mito da democracia racial, expresso nas
obras de Freyre, fornou-se uma das formas de se manter a
ideologia dominante nas relagdes de dominagio
econdmica e racial e na imagem diplomatica e harmoniosa
do Pais no exterior.

E ainda com base no mito da democracia racial que
algumas das professoras entrevistadas afirmavam nio ser
importante discutir a questio racial na escola pablica, pois
somos todos iguais €, se mostrarmos a diferenga, entdo
discriminamos. Apontar as diferengas ¢, etmologicamente,
discriminar. Todavia, no Brasil, esse verbo tem sido usado
para legitimar a dominagfio, para realgar pertinéncias
raciais € manifestagdes culturais diferentes, considerando-
os inferiores e ndo respeitando aquilo que ¢ especifico. A
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omissio, o ndo dito, ou o escamoteamento, no que diz
respeito ao tratamento dado 4 questdo racial na escola,
sdo também formas de discriminar.

A escola, por mais que negue o racismo e a
discriminag3o racial que se d3o no seu interior, ndo
consegue fugir ac fato de que, sendo um dos "formadores
de opini%io”, também vive ainda com o {...) "legado
intelectual do compromisso que seus pais e avds fizeram
um dia com a teoria racista” (...) (SKIDMORE, 1976, p.
239). Admitir esse fato ¢ o primeiro passo para uma
interven¢do concreta na sua superagio. O racismo e a
discriminagfo racial estdo presentes na sociedade e seu
desdobramento na escola € tio eficaz que os préprios
professores ndo conseguem perceber a sua dimensio.

Democracia racial, em um Pafs de base racista, é
algo impossivel de acontecer. Porém, garantir essa faldcia
ameniza os possiveis confrontos que poderiam se
estabelecer no Pals, caso se instalasse aqui uma politica
birracial explicita como nos casos dos Estados Unidos e
da Africa do Sul.

3. AS PROFESSORAS NEGRAS E SUA TRAJETORIA
ESCOLAR

Na trajetéria das mulheres negras - remontando
histéria das africanas trazidas como escravas para o
Brasil, desagregadas de suas familias e sendo forcadas a
trabalhar no eito, na casa-grande, amamentando as
criangas brancas, enquanto lhes era negada a maternidade
e consideradas objetos de prazer para satisfazer as taras
sexuais dos senhores - ocupar, profissionalmente, o lugar
que, anteriormente, era permitido s& aos homens e
brancos representa muito mais do que uma simples
inser¢do profissional. Embora nem todas as que atuam
nessa categoria profissional fagam esse tipo de analise,
uma rapida retrospectiva histérica da luta e resisténcia da
mulher negra demonstrard que, ao apontar esses fatores
que marcam a trajetéria da mulher negra, fago o devido
reconhecimento histdrico de sua luta.

A pesquisa mostrou que narrar a trajetéria escolar -
as lembrangas familiares, os comentarios e sua relagio
com o racismo e a discriminagdo racial, falar de uma
realidade em que, desde muito cedo, aprende-se a negar-
s¢ a si mesma para ser aceita pelo outro - nfio podia
resultar em uma sensagfio de prazer por parte das
mulheres negras entrevistadas.

Para se apreender o que essas mulheres tinham a
dizer sobre si mesmas e sobre sua trajetdria escolar, como
exprimiam o pensamento construido sobre o ser mulher
negra na sociedade brasileira ¢ como levaram essa
vivéncia para o campo educacional, selecionei e analisei
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alguns temas que se fizeram presentes na construgiio do
discurso das professoras e que, também, expressam a
complexidade do processo de identificagdo racial.

a) A FAMILIA

Os comentarios realizados nas familias das
professoras entrevistadas demonstram por que maneira o
negro s¢ vé ¢ vé 0 oUlro, num processo que se encontra
entre a negagdo ¢ a afirmagdo: ora reproduz ¢ pensamento
racista, ora constroi um discurso de maior conscientizagio
sobre o efeito nefaste do racismo. Esse ambiente podera
influenciar o tipo de prética a ser adotada quando adulto:
ou assumir e valorizar a pertinéncia racial e, no caso da
mulher negra e professora, desenvolver algum tipo de
trabalho com os alunos que lhes permita avangar e superar
0s preconceitos, ou, entdo, limitar-se a reproduzir o que os
livros didaticos falam, o que a historia oficial conta, o que
prega o mito da democracia racial € a politica do
branqueamento como as melhores ¢ mais adequadas
intervencdes em sala de aula.

As figuras paterna e materna sio importantes
referéncias da origem racial da crianga negra,
introduzindo-a na complexa discussio sobre a raga e
inculcando-lhe a necessidade de mostrar-se mais
competente do que os brancos, principalmente através da
escolarizagio.

b) VIZINHOS E AMIGOS

O relacionamento com vizinhos e amigos exerce
uma grande influéncia na contrugdo da identidade racial
do negro. Juntamente com a familia e a escola, ¢ na
comunidade que a crianga negra se defronta com as
primeiras a¢des racistas e discriminatorias, com os
esteredtipos e estigmas que marcam o negro brasileiro.

Em alguns depoimentos, as professoras relembraram
© quanto a expectativa dos vizinhos em relacfio 4 familia
negra era negativa, chegando alguns a surpreenderem-se
com aqueles cuja historia de vida nfio correspondia aos
esteredtipos: bébado, ladrio, analfabeto, irresponsavel e
outras tantas pechas.

¢) OPCAO PROFISSIONAL PELO MAGISTERIO

Constatei que as professoras ndo associam a opgdo
profissional pele magistério a uma conquista da mulher
negra, nem a um rompimento com o lugar a ela imposto
pela sociedade racista brasileira: mucama, ama-de-leite e
objeto sexual.

As entrevistadas nfo realizam explicitamente uma
reflexdo histérico-politica sobre ¢ significado do ser
professora na histéria da mulher negra brasileira,
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enfatizando a sua importincia como ocupagdo de um
espago publico que se relaciona diretamente com o saber
formal, desmitificando a suposta incapacidade intelectual
do negro apregoada pelos te6ricos racistas.

A relagdio entre a op¢do pelo magistério e o
rompimento com um certo lugar social € realizada por
alguns familiares mais velhos das professoras, por mim,
como pesquisadora, pelo Movimento Negro e por aqueles
que realizam uma discussfio politica sobre o racismo
brasileiro.

A fala das professoras demonstrou um certo
desestimulo quanto a situagdo de desvalorizagdo do
magistério como campo prefissional ¢ sua baixa
remuneragio salarial, embora algumas ainda o
considerem promotor de status social.

d) AS EXPERIENCIAS FRENTE A DISCRIMINACAQ
RACIAL

Ao abordarem este tema, as professoras
relembraram as experiéncias de discriminagfo racial
sofridas e/ou presenciadas durante sua trajetéria escolar e
profissional. A negagiio/ocultamento foi uma constante.
Observou-se que o impacto do racismo resulta em uma
situagdo extremamente conflituosa para o negro
brasileiro.

"Eu nunca tive cabelo bom, meu cabelo sempre foi
anelado e entfo minha mée tinha muito trabalho para
trangar esse cabelo, lavar e entio ela resolveu cortar o
cabelo de todo mundo 14 em casa. Ela cortou nosso cabelo
baixinho, redondinho, tipo o cabelo do Michael Jackson,
mas mais baixo, ¢ eu lavava a cabega de dia pois sempre
tinha o costume de tomar banho antes de ir para a escola.
Minha mie sempre mandava a gente tomar ¢ a irmd me
barrou na porta da escola um dia. Porque nfo queria que
eu fosse com aquele cabelo para a escola e as minhas
colegas adoravam e entdo elas me pegaram como simbolo
1a. Todo mundo brigava porque queria que eu entrasse
com o cabelo daquele jeito. Foi um bafafd! " (professora

negra) +

As conseqliéncias que esse impacto acarreta levam

alguns negros a adotarem, além da negagio,

comportamentos como a passividade € o
descomprometimento em situagdes de discriminagio
racial. Qutros reagem de forma mais eficaz 4 vicléncia
racial sofrida, organizando-se politicamente e
participando das entidades do Movimento Negro.

A intervengio realizada pela professora negra em

momentos nos quais os alunos discriminam uns aos
outros por causa da pertinéncia racial ou direcionam
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comentarios preconceituosos a prépria professora, estd
relacionada, entre outras coisas, ao processo de construgio
de sua identidade racial.

Poucas professoras demonstraram uma andlise
critica sobre a situacéio de discrimina¢do que enfrentaram
ou presenciaram, o que ndo quer dizer que elas ndo
saibam reconhecé-la. A reflexdo mais profunda foi
realizada por aquelas cujo ambiente familiar ¢ marcado
pela presenca de uma discussio sobre a questdio racial que
vai além do senso comum.

e) O TRABALHO COM A QUESTAO RACIAL NA
ESCOLA E EM SALA DE AULA

A relevincia desse trabalho foi considerada por
todas as entrevistadas. Algumas, porém, salientaram que o
mesmo deve ser realizado com muito cuidado, pois falar
em diferengas pode reforgar a discriminagéo.

A énfase do trabalho ainda recai sobre as datas
comemorativas; 13 de maio (aboli¢do da escravatura) e 22
de agosto (dia do folclore), sendo a primeira a mais
discutida. QO dia 20 de novembro, Dia Nacional da
Consciéncia Negra, foi lembrado somente por uma
professora que teve uma maior presenga na discussdo do
Movimente Negro.

As professoras que sustentavam uma discuss3o mais
analitica sobre a questdio racial foram aquelas que
demonstraram maior preocupagio com o trabatho junto ao
aluno negro, fazendo intervengdes individuais na tentativa
de contribuir para uma melhora da sua auto-estima e
também estimulando-o quanto ao investimento na
continuidade dos estudos.

f) RELACIONAMENTO COM AS OUTRAS
PROFISSIONALIS, ALUNOS E PAIS DE ALUNOS

Algumas professoras sentiram-se constrangidas ao
admitir a existéncia de atitudes preconceituosas das
colegas de trabalho. Outras negaram esse fato e ainda um
outro grupo, apesar do constrangimento, contou as suas
impressdes e narrou fatos significativos nos quais as falas
das colegas estavam impregnadas de preconceito.

Novamente, a fala se afirma como um potente
mecanismo de discriminagio racial na escola. Nenhum
dos depoimentos demonstrou ¢ uso da forga fisica ou
agressdo. Porém o reconhecimento de falas
preconceitucsas das colegas brancas era tio humilhante e
constrangedor quanto se tivesse havido agress#io flsica.

(...) "Numa das escolas que eu estava trabathando,
eu ouvi alguém dizer: - "Quando o negro nfio caga na
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entrada, ele caga na saida". Entdo isso, 4s vezes, eu
analiso muito. E sinto! Vejo! * (...) (professora negra)

g) INFORMAGCAO E PARTICIPAGCAO NO
MOVIMENTO NEGRO

Notou-se que a participagdo em entidades do
Movimento Negro, embora muito limitada ou mesmoe o
conhecimento de sua atuagdo por intermédio de parentes
e amigos, permite as professoras que tiveram essa
experiéncia a construglio de um discurso que consegue
analisar criticamente alguns aspectos da situagfio do
negro. Todavia, os depoimentos nfio apresentaram uma
discussfio mais articulada sobre o papel da mulher negra
nos movimentos sociais.

h) SER MULHER NEGRA NO BRASIL

Este foi um dos pontos marcantes das entrevistas.
Saber-se negra ¢ alge que s6 pode ser dito pela propria
mulher negra. Exprimir-se como mulher negra € traduzir
diferentes conflitos: raciais, de género, sociais e politicos.
A ambigilidade permeou a fala das mulheres: ora o sujeito
negro era identificado nela mesma, ora referia-se a ele
como exterior ¢ pertencente somente Aquelas cujos sinais
diacriticos evidenciavam o pertencimento a ra¢a negra.

Constatei que o conflito da identidade racial com a
origem negra estd colocado de maneira diferente para as
mulheres consideradas socialmente brancas (morenas e
mulatas) e para as pretas. As primeiras, por nfo se
identificarem como negras, apelam para a mesticagem e
sd0 socialmente respaldadas pela ideologia do
branqueamento. As outras, mesmo se quiserem negar,
tentando apelar para a mestigagem encontram, nos tragos
fenotipicos, o estigma de pertencerem 2 raga negra.

As entrevistadas apontaram para a complexidade da
situagiio do negro brasileiro, interligada ao aspecto sdcio-
econémico da classe a que pertencem. Todavia, algumas
se mostraram mais otimistas, chegando a considerar a
ocupagdo do espago do magistério por algwnas mulheres
negras como demonstrativo de avango.

Ser mulher negra e professora em um pals como o
Brasil implica um redimensionamento desses dois papéis,
desmontando todos o0s esteredtipos e estigmas
historicamente criados. Requer ver-se como negra e
profissional. E ver-se como negra envolve reconhecer-se
como sujeito negro, possuindo um papel politico na
construgio de uma pratica pedagégica que desvele o
racismo presente no ambiente escolar e aponte
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alternativas de mudanga no trabalho que a escola vem
realizando. Atuar como profissional € reconhecer que a
escola nfo ¢ a extensfo do lar, que a professora nfio é a
mde ou a tia, antes, que ela ¢ uma mulher, com uma
pertinéncia étnico-racial, portadora de cultura e que tem a
sua pritica pedagdgica desenvolvida com alunos que séo
sujeitos historico-sociais e que devem ser considerados e
respeitados enquanto tais.

4. CONCLUINDO...

A professora negra, enquanto sujeite, € portadora de
valores culturais que refletem as suas representagdes sobre
o que ¢ "ser negra” ¢ "ser mulher” na sociedade brasileira.

Embora, na maioria das vezes, essas representagdes
sejam desconsideradas pelas pesquisas educacionais, a
pesquisa realizada confirma o quanto a questdo racial
interfere no cotidiano escolar e na trajetéria dos
professores e dos alunos. As escolhas realizadas por esse
profissional quanto & abordagem dos contendos, o tipo de
relagdo que se estabelece com os alunos, com ¢ corpo
docente, e administrativo ¢ com a comunidade, s3o
permeadas por valores étnico-raciais que extrapolam a
dimensdo do subjetivo, interferindo diretamente na
maneira como ele se vé e vé o outro dentro do coletive.
Essa percepgdo leva 4 construgfo de um determinado tipo
de pratica pedagégica e de atuagdo politica. Nesse sentido,
n#o podemos negar que a escola € uma das instituigdes
sociais que interferem ao longo do processo de construgo
da identidade racial de professores e alunos.

O siléncio, a desconsideragdo das particularidades
étnico-raciais, a folcloriza¢#io da cultura e a énfase na
decantada democracia racial s3o grandes empecilhos para
que se amplie a discussfio sobre relagdes raciais na escola.

E necessdrio que a escola se posicione de maneira
marcante na luta pela superagdo da discriminagéo racial e
de género que se trava no seu interior. Caso contrério, seu
carater democrdtico continuarid sendo, cada vez mais,
contraditério e inacabado. Continuard, também, sendo
uma das instituigdes que marcarfo a vida de milhares de
mulheres e homens, negros e brancos, com preconceitos,
estigmas e esteredtipos, instaurando a politica do recalque
e da opressdo racial e de género.

Ni#o faz sentido que os educadores reconhegam o
cardter racista e sexista da sociedade brasileira no seu
discurso e, a0 mesmo tempo, neguem sua existéncia no
interior da escola. De um modo geral, os professores
encontram-se despreparados para lidar com a questio
racial na escola, optando pelo siléncio e pela omiss#o. No
caso da professora negra, em especifico, além do
despreparo, interferem também a dificuldade e o desafio
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que esse trabalho representa, pois a remete 3 sua propria
histéria de vida e as ligdes de fracasso que as experiéncias
com a discriminagio racial conseguiram lhe introjetar.

O resultado da pesquisa em questdo e a analise da
realidade racial do Brasil mostra-nos quanto se faz
contraditério que os cursos de formagdc de professores
continuem langando, no mercado de trabalho,
profissionais pertencentes aos diversos segmentos étnico-
raciais, que n#o discutem nem refletem sobre a
diversidade émico-cultural dos sujeitos envolvidos no
processo escolar. E necessério, também, que as pesquisas
da 4rea de educagdo incluam e considerem a raga como
categoria de andlise.

A escola deveria considerar, dentre os seus
objetivos, além da transmissdo do saber formal, o respeito
4 diversidade étnico-racial e cultural dos sujeitos que a
fregilentam. Se as relagBes estabelecidas na escola
continuarem pautadas pelo racismo, pelo preconceito €
pelas discriminag&es racial ¢ de género, estaremos, cada
vez mais, distanciando-nos da escola democratica,
igualitaria e de qualidade sobre a qual discursamos, € sua
participagfio na formacio de cidadfos estara longe de ser
verdade. Estaremos, também, repetindo, a cada momento,
teorias racistas, por menos conhecidas que sejam, € o
negro continuard tendo sua trajetoria escolar marcada por
esse tipo de relagtes, que, em nada ajudam a construgio
de uma identidade racial que veja como positivos seus
valores culturais e a historia de sua raga.
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