FiLosoriA DA EpucacAo:
SABER DE FRONTEIRAS E DE

Vannalori * *

Resumao
O presente texto aborda a Filosofia da ' O 1exto aqui reproduzido foi awtorziclo pela Editora
Educagio como saber e suas relagdes com a Guerini ¢ coresporle i primeir parte do livio de

Vanm KORI, Filosofia dell'educazione per una ricerca

Educagao, com a Pedagogia, com as Ciéncias da
i sensa nell'agire educativo. Milano: Guering, 2000, p.

Educagao e com a propria Filosofia. Mostra como

. . a . e 19-51. A primeira pane do livio ¢ compaosta de nés
a influéncia de tendéncias positivistas sobre o

capitulos e foi traduzida por Rosemary Dare Soares,

saber pedagégico, fundamentadas num professora de Filosofia da Educagiio da Universidacle
reducionismo do conceito de cientificidade, Federal de Minas Gerais (UFMG).

contribuiu para uma visao negativa da Filosofia da ** Vanna loti € professora titukar da disciplina Pedagogia
Educagao. Sustenta a tese de que uma atividade Geral, junto & Universidade Catdlica de Milio, €
que tenha o objetivo de organizar uma responsive] pelo Observatério sobre Familias «a

Comuna de Reggio Emilia, Itdlia, e redatora das revisias
Adultitd ¢ Encyciopatdeta. Denre suas nuMnerosits
publicagbes, além dos seis volumes sobre a familia, da
coletiinea Strumenti (1994-1999), enconiram-se

consistente fundamentagio tedrica para a
Pedagogia, abrangendo sua légica, suas
metodologias, suas finalidades e seus modelos,

suas relagdes com as outras ciéncias, seu Fondamenti pedagogici e trasformazioni familiari
significado, ndo pode se realizar sendo buscando (Brescii, 2001), Essere perl'educazione{Flotengu, 1988),
o auxilio da Filosofia da Educagio. Blotsa o la passione della concscenza (Milao, 1994), Lo

i . spazio vdsstto (Flarenga, 19963,
PaLAVRAS-CHAVE: Filosofia da Educagio,

Pedagogia, Epistemologia
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Puiosoray oF Epucarion:

“IN-BETWEEN" KNOWLEDGE

ABSTRACT

The present text approaches the Philosophy
of Education in its relationship with Education,
Pedagogy, the Sciences of Education and with
Philosophy itself. It shows how the influence of
positivist tendencies on pedagogic knowledge,
which are based on a reduction of the concept of
scientism, contributed for a negative view of the
Philosaphy of Education. The article also affirms
that an activity which intends to organize a
consistent thearetic basis for Pedagogy embracing
its logic, methodologies, finalities and models, as
well as its relationships with other sciences and
its meanings, cannot be accomplished without
the support of the Philosophy of Education.

Key woRrDs: FPhilosophy of Education,
Pedagogy, Epistemology

INTRODUGAO

O ponta de partida, e de chegada, do
presente texto & a Filosofia da Educagio
como saber e suas relagdes com a
Educacio, com a Pedagogia, com as
Ciéncias cla Educacio e com a prépria
Filosofia, procurando responder a
questdes como: que sentido teria hoje a
Filosofia e uma Filosofia da Educagio?
Considerando que o fenémeno educativo
comporta uma ampla gama de
interpretagdes, existiria uma “regiio
ontologica da educaciio”, um nticleo que
permita identificar caracteristicas
universais que distinguem os fatos
educativos de outros fatos? Qual a
utilidade, para os educadores, da reflexiio
fiiosofica? Que relagio existe entre a
Pedagogia e a Filosofia da Educagic?
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A influéncia de estimulos positivistas
sobre a metodologia no campo das
ciéncias humanas e, assim, sobre o saber
pedagdgico, bem como a apropriagio de
novas técnicas experimentais, valorizando
a pesquisa empirica, produziram uma
visdo negativa da Filosofia da Educagio,
que passou a ser considerada uma drea
que nio poderia apresentar solugdes
priticas aos problemas educacionais.
Passou a prevalecer a concepgio de que
os fatos educativos sio mensuriveis,
utilizando-se procedimentos tais como
amostras, estatisticas, escalas, grificos,
entendidos como a prépria garantia da
validade de uma pesquisa pedagdgica.
Essa perspectiva se fundamentou num
reducionismo do conceito de
cientificidade que é perigoso e artificial,
gerando um tecnicismo vazio € uma nova
(e nio menos danosa) dependéncia da
pedagogia das metodologias de outras
ciéncias matemadticas e naturais ou
humanas, com a dogmatica pretensio de
um rigor que exclui a reflexfio filosofica,
Tal tendéncia levou a um abandono da
Filosofia, e da Filosofia da Educacio, por
desconsiderar que a pesquisa cientifica
tem sempre umna inspiracio filosofica.

Atualmente, uma atividade que tenha
© objetivo de organizar uma consistente
fundamentaciio tedrica para a Pedagogin,
suz s5uas

abrangendo I6gica,

metodologias, suas finalidades e seus

modelos, suas relacdes com as outras
ciéncias, seu significado, ndo pode se
realizar senio buscando o auxilio da
Filosofia da Educagao.

A Epucacio

Os primeiros esclarecimentos
conceituais para abordar a Filosofia da
Educacio relacionam-se, sobretudo,
propria Educagdo como fendmeno
complexo, problemitico, instivel, que
apresenta multiplos aspectos. O conceito
de educacio traz sempre uma certa
ambigiiidade semintica, devido 2
multiplicidade de fendmenos que, sob
esse termo, podem ser entendidos.

As problemdticas inerentes 4 educaciio
sdo tdo complexas que podem remeter
a acepgoes e significados também muito
diversos, com referéncia aos contextos,
a0s contedidos, 2os objetivos. O significado
da educaciio nio € hoje univocamente
compreendido, como também niic o foi
no passado: historicamente foram
assumicas civersas posicdes dependendo
da &nfase dada ao sujeito educador ou uo
educando, 4 relacio educativa ou mesmo
a influéncia do ambiente, ao aspecto
social, 3 componente psicologica ou
biologica, aos fins ou as técnicas, numa
infinidade de muiltiplos dngulos de anilise,
muitas vezes confrastantes. Em tal
complexidade de elementos se eviclencia
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a parcialidade das posigdes focalizadas em
um s6 momento ou numa sé dire¢io e a
necessidade de dialetizar diversos pontos
de vista (Bohm, 1988; Nanni, 1986).

Nic apenas o significante educacio
compreende em si muitos significados
(nos quais entram elementos racionais e
irracionais, conscientes e inconscientes),
mas muitos sindnimos foram usados em
relagio a temas correlatos (aprendizagem,
formacgdo, instrucio), is formas de
educagio, acs modelos (antiautoritiria,
ativa), as técnicas, 3 artisticidade, aos
imbitos (educagio moral, cognitiva, civi-
ca, afetiva, fisica, ambiental} e ainda em
relaciio 2 idade, porque a educagio foi
cada vez mais se destacando como
fendmeno permanente da existéncia hu-
mana, abrangendo todas as idades da vida
e, assim, também a idade adulta e ancii.

Em tal variedade interpretativa do
fendmeno educativo é possivel identificar
uma “regiio ontologica da educacio”
(Bertolini, 1988), um ntcleo que permita
identificar as caracteristicas universais que
distinguem os fatos educativos de outros
fatos? O que diferencia o fendémeno
educativo de outros fendimenos humanos?
Quais sd0 0s elementos que tornam uma
experiéncia educativa?

Mesmo que niio seja simples elucidar,
de modo definitivo e correto, a expe-
riéncia educativa, essa complexidade ndo
impede, todavia, de tentar identificar o

que € a educacio, a esséncia, o “nicleo”

que predispde um encontro a ser
educativo. Pode ser atil recordar a
etimologia da educacio (ex-drcere, no
sentido de ajudar a fazer aflorar), para
ajudar a selecionar, ainda que de forma
sintética (mas sempre aberta e reflexiva),
as categorias tipicas que constituem a
educagio. Podemas propor umza definicio
que permita, nos parigrafos seguintes,
descrever as questdes e os temas a ela
coligados; fins, modalidades, linguagens,
situagdes, tempos e lugares dos seus
virios manifestar-se.

QO pressuposto da “educabilidade”,
relacionado a um conceito de formagiio
como continuidade e aperfeicoamento
graclual, conferiu & Pedagogia tradicional
© cariter de Pedagogia da continuidade
ou Pedagogia dos processos continuos,
ao passo que, hoje, pode haver um
enriquecimento provindo de uma
Pedagogia de processos descontinuos.
Esta produziria novas formas da
Pedagogia, teoricamente ainda inexplora-
das, derivadas do aprofundamento de
conceitos pedagogicos, tats como o apelo
4 consciéncia, o despertar da possibili-
dade, a critica permanente e construtiva
{Bollnow, 1981).

A educacio &, antes de tudo, relagdo:
nenhum dos dois sujeitos envolvidos,
educador e educando, pode ser concebido
separadamente do outro, mas deve ser
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considerado constantemente na
reciprocidade de uma “relacio sistémica”
(De Giacinto, 1977). A natureza sistémica
da educacio envolve os valores, a histéria,
os condicionamentos sociais, biologicos,
culturais dos sujeitos que interagem na
relaciio: a educagio se configura mais
propriamente, portanta, como um sistema
de sistemas. Entendida como relacio, nio
se circunscreve s modificacoes do sujeito
individual educando, mas deve neces-
sariamente ser concebida como fend-
meno que compreende também o
educador.

A relacio educativa &, além disso, uma
relaciio interpessoal, no sentido de que o
elemento primirio que torna possivel a
educaciio é a pessoa bumanaque se pde
no centro da educagiao (Guardini, 1987;
Langeveld in Dolch et al., 1974).

A educacio somente pode nascer da
experiéncia inter-humana. O conceito
fundamental de pessca, elaborado em
particular pelo personalismo, contudo,
nio menciona uma idéia abstrata, mas
uma existéncia concreta do sujeito
1963), do
historicizado, porque a educagio esti
orientada 4 formacio integral do individuo
(Stefanini, 1955; Catalfamo, 1958). A
dimensio que € prépria da educacio &,

{Maritain, individuo

portanto, a do humano, com as temédticas
da liberdade e do compromisso, da
dignidade em relagio a si mesmo e aos
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outros homens, em oposigio 4 alienacio
e 2 inautenticidade. O a priori que torna
a educagiio possivel para 4 pessoa
humana é uwma das declinagdes
fundamentais do seu existir: a
educabilidade, que se distingue do
treinamento ou do adestramento, é
propria apenas dos sujeitos humanos.

E ainda: o fendmeno educativo jamais
€ casual, mas o resultado de uma agio
intencional. Tal relagio entre existéncias
humanas € sempre fruto de
intencionalidade; ainda quando tal
intencionalidade possa estar latente,
inconsciente ou mesmo equivocada, é
sempre resultante de avaliacdes,
intervengdes, planejamentos, estratégias.
O fendmeno educativo implica, entfio, a
existéncia de uma diregdo intencional: 2
realizacio de um télos & inerente 4 propria
esséncia educativa.

A identificacio das finalidades &
conseqgiiéncia direta da coeréncia com a
adogfio de determinados valores. A
educacido estd, assim, situada na
transcendéncia, voltada 2 possibilidade
de realizar mudancas, de produzir
amadurecimento, de transformar e
transformar-se. Em tal sentido, sio
pressupostos fundamentais a liberdade e
a decisdo. Relevantes razdes pedagogicas
para uma critica do presente e uma
preparacio do mundo futuro estio
implicitas na perspectiva de “superacic”
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que compreende objetivos de projeto’ e
“possibilidade” de uma sociedade e de
uma cultura novas, realiziveis por meio
da finalidade fundamental de uma
educacio para o futuro. A superagio de
si mesmo, na vonfade de ir além (Bertin,
1976a), € abertura ao possivel,

Tudo isso evidencia um elemento
ulterior essencial que caracteriza a
educacio: o projeto. A educagio € um
fendmeno dindmico, de construgio, de
evolugio, de desenvolvimento, de
processo que se insere na femporalidade
e estd voltado 2 dimensio do fitfirro. A
estrutura essencial do fendmeno
educativo se funda sobre a possibitidade
de cominuas modificages. A educacio é
um fendmeno temporal que se insere no
presente, esti sempre no aqui e agora, e
as suas respostas nao sio adidveis;
todavia, o futuro € a dimensio temporal
a qual se dirige a intencionalidade
modificadora que tende, acolhendo o
passado, a transformar  situaciio presente
projetando-se no futuro. A educagdo nio
é tal se nao produz mitdanga. Nio é, por
isso, um processe continuo e linear, mas,
sendo reflexivamente orientada, sabe
também que € necessirio parar algumas
vezes ou retroceder diante daquele
continuo “para além” que é o fendmeno
educativo, Fssa consciéncia do limite
evoca a conscidncia do “naufrigio”
(Jaspers, 1978) diante daquilo que
permanece obscurc e incognoscivel,

diante do que estd “além do sujeito”.
Trata-se de um “além” que, de um lado,
da a consciéncia do limite de cada
conhecimento e, de outro, estimula a
possibilidade, da parte do sujeito
(entendido como poténcia), de
transcender-se. A liberdade, que torna
possivel a mudanga, é sempre
condicionada pelos fatos(fatibilidade) ¢
pelos nexos da situacho.

Enfim, a relagdo educativa se
caracteriza por uma qualificaciio essencial
e nao suprimivel: a assimetria. A relacho
educativa lem como seu pressuposto a
diferenca de experiéncias, de conheci-
mentos, de densidade existencial, de
patrimdnio cultural, de sabedoria: a nilo
paridade é constitutiva da relacio. A
bipolaridade intencional assimétrica entre
educando e educador se realiza numa
relaciio dialética na qual, niio serd indtil
sublinhar, a assimetria deve sempre se
fazer acompanhar de uma simetria no
plano existencial e humanco (Jori, 1988).

A educacio, na medida em que se
vale de instrumentos para alcangar suas
proprias finalidades, € técnica mas, se

nio quer limitar-se ao tecnicismo, nio

! A autoru adota o termo “pro-getiazione™ gque significa a
tformulagiio de um plune prospectivo, voltado so futuro,
um planejimento, s onganizacao de um progrumi., Funcla-
se na idéia de que *pro” signilica “antes”, com
antecipagdio, e “getiare” significn langar: kingar-se, com
antecipagiio, no fulwro, organizando um plano, um
projela ().
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pode renunciar 4 sua componente
artistica. O valor da ciéncia e da técnica
sustenta-se no fazer artesanal e na
descoberta artistica: a educacio €,
conjuntamente, técnica e arte.

Nessas décadas, o modo progressivo
de elaboragio de modalidades de
interacdo formativa, cada vez mais
conscientes, racionais, cientificas,
formalizadas, trouxe a desvalorizagio do
aspecto artistico. Na realidade, o valor
artistico da educaciio é muito forte e nio
€ correto, nem oportuno, desvalorizd-lo
ou ignori-lo ou abandoni-lo em nome
de uma contraposi¢io 20 aspeclo técnico.
Seria 1til, em lugar disso, retomar o
discurso scbre a dimensiio artistica (Fiores
d’Arcais [org), 1985) das modalidades
interativas didaticas, aprofundando o
conhecimento sobre o assunto e difun-
dindo-o na pritica. De fato, a contrapo-
sicdio entre téenica e arte € arificial e
incorreta, devido iquele “fazer artesanal”
implicite: em cada produto artistico.

A educacio € uma experiéncia
concrela que sempre se refere a uma
bagagem fedrica de competéncias que
podem ser mais ou menos cientificas e
formalizadas, A definigao da educagio
como praxis, objeto de uma teoria,
implica, além da clarificagiio do vinculo
entre teoria ¢ praxis, a clarificacio das
caracteristicas da teorizacio. Sendo a
educagio um fendmeno complexo e

articulado em miiltiplos aspectos, & objeto
de um conjunto articulade de
teorizagdes, porque multiplos pontos de
vista concorrem para esclarecer aspectos
especificos. A realidade educativa é,
assim, objeto de diversas dreas
disciplinares e pode ser analisada de
acordo com elementos tedricos,
instrumentos de pesquisa e enfoques
metodologicos diversos. De fato, as virias
ciéncias (humanas ou nio) que se
ocuparam claramente da educacio (a filo-
sofia, a psicologia, a sociologia, a
antropologia cultural, a psicanilise, a
politica, a ética, a histdria, a economia, a
estatistica, a arquitetura etc.) forneceram
contribitigbes especificas e determi-
nantes para ¢ crescimento do conheci-
mento cientifico de virios aspectos cla
educacio (Flores d’Arcais [org.], 1985).

Inumeriveis competéncias sio
encontradas em diversos contextos
disciplinares, segundo se deseje
descrever o papel dos protagonistas,
educador e educando, ou analisar ¢s fins,
as condigdes, os instrumentos ou mesmo
a concepgio de educagiio, nas diversas
fases da civilizacgiio e da cultura, ou ainda
outros aspectos. Tudo isso comporta uma
Pluralidade de linguagens, de méwodos
de estudo e pesquisa, além de uma
multiplicidacle de objetivos cognoscitivos.
Diversos estudiosos do fato educativo
sentiram a exigéncia de produzir reflexdes
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especificamente centradas em aspectos
lingiiisticos do discurso pedagdgico, no
sentido de contribuir para a clarificagiio
tedrica da disciplina e, a0 mesmo tempo,
tornar mais clara a idéia de educacio
(Metelli di Lallo, 1966; Cambi, 1986).

O conceito de educagio tornou-se
cada vez mais polissémico e assumiu
significados especificos nos diversos
dmbitos da setorializacdio disciplinar
(Brezinka, 1970): dentro de cada uma das
dreas do saber existem acepgdes para a
educacio concernentes 10s elementos
analisados, ao ponto de vista ideoldgico,
a4 perspectiva metodoldgica, 3 propria
historia da disciplina, numa rede de
referéncias conceituais de tortuosas
delimitagfes (ligadas as complexas
contigliidades) que se entrelacam

diacrdnica e sincronicamente?®

Se s3o muitas as disciplinas que
podem ter como objeto de pesquisa
aspectas da realidade educativa, o proprio
conceito de educagio comporta uma série
de interrogagdes que constituem outros
problemas epistemolégicos. Antes de
tudo, a educagio é objeto especifico,
monodisciplinar, de uma disciplina (que
se vale de obviamente também da
contribuigio de outras)? Qu é objeto de
muitas disciplinas? Ou, dissolvida na sua
especificidade, nfio € objeto de nenhuma?
Além disso: se hd uma disciplina que
tenha por objeto especitico a educagio,

qual é? Se, ao contririo, se trata de um
objeto pluridisciplinar ou
multidisciplinar que abrange,
contemporaneamente, mais ireas do
saber, quais sdo estes saberes? E,
sobretudo, como se relacionam entre si?
Trata-se, enfim, de todas as ci€éncias ou
apenas das ciéncias humanas ou, mais
particularmente, de ciéncias especificas
da educacao?

As respostas a €ssas perguntas
exigem seguir o caminho de reflexio

explicita e implicita sobre o fato

? Diacronda (s.5.) Etim.: compaosto a pattir o grego dia,
através e Khronas, tempo. Linghisticn, ciéncins humanas:
evolugio dos ftes (lingiiisticos, histéricos_..) no tempxy;,
caracteristica de um estudo que s¢ ¥incula a evolugio
e a0 tempo (Cf. Russ, Jacqueline. Diclondrio de Filosofia,
Siio Pavlo; Scipione, 1994, pig. 68). Do fr. digckronie,
vocibulo Criado pelo linglista suico F. de Saussure
(1857-1913), a partir do gr. did "através de” e crbronos
“tempo” (CE. Geralpo A Cunnia, Antdnio. Diciondrio
etimoldgice nova fronteira da lingua portuguesa. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1999, pdg. 725). Sincronda
(3.1} Erim.: composto do grego spw, com ¢ Kbmros,
tempo. Lingiistica, cidncias humanas: método gque estuda
os objetos sem considerar o desenrolar e a evolugiio
hist6rica; investigncao conduzida atendendo-se a0
sistema e 3 estrufura sem nenhuma consideragiio
tempaoril. Pode designar também um conjunto de Fes
(lingtifsticos, etc.) consideracdos tormidores ce um
sistema num momento determinado {por oposicio 2
diacronia). (CF. Russ, Jacqueline, 1994, op. <if. pig. 271
e 272). Sincronc: "que otome 10 mesmo tempo”; relative
a0s fatos concomitanies ou conlemporiineos”, Do latim
tardio synchronus, derivado do grego sygchronos.
Vocibulo usado, pela primeira vez, pelo lingtista
Ferdinand de Saussure, e 1910 (CE (GERALDO Da, CUNHA,
Antbnio. 1999, op. cit., pig. 261) (n. .},
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educativo, a filosoficidade* e a cienti-
ficidade de tal reflexio, o papel da
Pedagogia e das ciéncias da educacio,
num sistema complexo de problemas de
cardter epistemolégico. Tentemos,
portanto, examind-los separadamente
(mantendo-os, entretanto, nc ambito da
complexidade), a partir do papel da
Pedagogia, que precisa de uma atengio
especial porque constitui, sem diivida, ao
menos historicamente, a drea privilegiada
do saber educativo.

A PEDAGOGIA

As questdes postas assumem uma
conotacio particular nos confrontos da
Pedagogia: se a educaciio nio fosse objeto
especifico de nenhuma disciplina, entio
nio seria objeto sequer da Pedagogia?
Mas, se fosse assim, privada do objeto
especifico educagiio, que disciplina seria
a Pedagogia? Pode existir (e com qual
estatuto cientifico) uma disciplina sem o
seu objeto de pesquisa? Qual &, portanto,
o sentido € o papel da Pedagogia? Isso
apresenta duas ordens pricritirias de
problemas, que envolveram autores ¢
questdes (Massa, 1983; Bohm, Flores
d’Arcais [org.], 1978; Fornaca, 1989; Cives,
1978) suscitando, particularmente nestes
tltimos decénios, um vivo debate: a) a
problemdtica e controversa definigio da
Pedagogia e do seu estatuto de disciplina;
b) a relagdio da Pedagogia com as outras

ciéncias que se ocupam da educacgio. O
significado das antigas palavras gregas
(pais, paidos = jovem e ago = conduzo)
tornou-se, certamente, muito estreito com
relagio 4s modificagdes que o conceito
assumiu no curso dos séculos: em
primeiro lugar, porque a educagio,
considerada um fendmeno permanente
de existéncia humana, nio se destina mais
apenas & juventude, mas a todas as idades
da vida; em segundo lugar, porque os
conceitos de conduzir e guiar exprimem,
predominantemente, 0 momento pritico
da agao educativa, enquanto a Pedagogia
tem também um intrinseco valor tedrico,
torna-se sempre mais qualiicada; em
terceiro lugar, porque a relagio entre
quem conduz e quem € conduzido sugere
uma concepcao de passividade do
educando, atualmente abandonada em
favor de uma maior articulagio da relagio

interativa.

A Pedagogia € uma reflexio tedrica
“sobre” ou “para” a pritica educativa,
destinada a tornd-la menos incerta, menos
provisdria, extemporinea e a modificar
a situagdo dada em diregdo a um
crescimento existencial e humano. A
Pedagogia, portanto, jamais pode

3 No texto origini se encontea a palavea “filosoficiin” que,
todavia, niio consta do dicienirio itliane consultado
(Zingarelli, 2002), A autor 1 emprega pira se referir i
*dimensiio filoséfica” de uma reflexiio ou de umz
disciplina (nx.).
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prescindir da praxis porque, como a
medicina (com a qual tem sido comparada
muitas vezes), é uma ciéncia vollada a
praxis (De Giacinto, 1983), 4 experiéncia
viva e concreta do educar.

A praxis educativa esti estreitamente
ligada 2a teoria e muitos pedagogos
sublinharam a perene circularidade entre
os dois momentos: qualquer que seja a
intervengo pritica e ativa sobre a
realidade educativa, ela pressupde uma
escolha que serd influenciada por uma
reflexfio, mesmo que seja minima, isto €,
por uma teorizagio. Analogamente, o
fendbmeno educativo, ao realizar-se
concretamente por meio de multiplos
significados e miltiplas formas, fornece
material para a reflexio e estimula a
reformulacio tedrica. Tendo em vista que
esta circularidade produz um crescimento
€ um enriquecimento reciprocos entre

-

educacio e Pedagogia é, alvez, mais
apropriadio falar de uma relaciio em espiral
(Bertolini, 1988, p. 184).

No que se refere aos niveis de
teorizagdo, € de se perguntar se existe
uma Pedagogia de grau “zero”
(espontaneidade da educagiio, privada de
qualquer superestrutura tedrica) e se &
possivel estabelecer a hipdtese de um
grau maximo de teorizacio (que elimine
toda a espontaneidade). Cada reflexiio
deve pdr-se em contitua relacio dialética
com a pratica, para nao se esterilizar em

abstratas especulagdes, dentro de
esquemas simplificadores, abstragdes
vazias ou assergdes retoricas. Cada pritica
tem a necessidade de um momento de
reflexdo critica sobre a experiéncia
concreta, para nlo se enrijecer em
escothas de priticas estereotipadas, sem
fundamentos, extemporineas ou
superadas, para niio adotar absolutizagdes
tecnicistas, para ndo cair num empirismo
cego, privado de sentido.

Vale a pena recordar que a educaciio
exige sempre uma resposta aqui e agora,
nic admitindo ser procrastinada. O
concreto da experiéncia supera sempre
a conceituagio pedagdgica. Mas se a
teoria & sempre superada pelo fendmeno,
20 mesmo tempo ela se abre para o
futuro, indicandeo fins e vias para a
experiéncia concreta. A Pedagogia se
coloca, portanto, sempre em um ponto
de equilibrio entre dois pélos, a teoria e a
pritica, que podem assumir, se colocados
nas extremidades, a forca de uma
oscilagiio entre o abstrato e 0 empirico.

Este duplo radical (Granese, 1975)
torna dificil a definicdo e o uso
consciente do termo Pedagogia. A
teorizacio € uma reflexao “sobre” ou
“para” um agir educativo concreto? A
Pedagogia € uma teoria daeducagio (isto
€, eminentemente tedrica) ou para a

-

educagio (isto é, eminentemente

pritica)? Concretude e realidade da

Eoucagio em Revista, Belo Horizonte, n. 37, jul. 2003



intervencio reclamam temdticas de
ordem tedrica.

Neste senticdo, se desenvolve,
diacrinica e sincronicamente, a
complexa relacio dialética entre
educacio e Pedagogia. O conceito de
Pedagogia esti estreitamente relacionado
a0 de educagio, a evolucio histdrica de
ambos 0s conceitos ocorre paralelamente.
Este € um aspecto que confere 2
Pedagogia a diferenga com respeito a
outras ciéncias da educagio que podem
ter por objeto também (mas ndo apenas)
a2 educacio, desdobrando-se como
psicologia da educaciio, sociclogia da
educaciio, histéria da educacio etc.,
enquanto a Pedagogia tem “especifi-
camente” como objeto a prépria
educagio: sobre isso ela pode funda-
mentar sua primeira identidade como
disciplina. Entretanto, a Pedagogia ainda
continua, devido a muitos aspectos, a ser
um saber em busca de identidade. O
processo de clarificaciio tedrica deve ser,
necessariamente, estruturado com base
numa concalenacdo complexa, em virios
niveis, de dados, relagées, necessidades,
problemas, hipéteses, instrumentos,
conceitos, flundamentos, fins, valores.

O saber pedagdégico &, nesse sentido,
um saber hermenéiitico, como interpre-
tagio complexa e continuamente aberta
da relagdo educativa e das exigéncias de

nexos de significado e de fundamentos

éticos, na direcio da transformagio da
realidade (Malavasi, 1992; Gennar, 1992).

Quando se reflete sobre a experiéncia
educativa concreta, seus multiplos
componentes, seus fins e as modalidades
pelas quais se realiza a relaciio educativa,
nos colocamos na dimensio wedrica. Hoje,
a Pedagogia, nessa sua dimensio de
clarificaciio tedrica, ampliou sua esfera de
pesquisa e aprofundou a reflexiio sobre
seus métodos, sua identidade, os
pressupostos tedricos que a justificam.
Um significado ulterior do conceito de
Pedagogia €, assim, o de reflexao sobre
si mesma. Para além de seu objeto (a
pritica educativa), a Pecdagogia reflete,
de fato, sobre sua identidade como
disciplina e sobre suas teorias pedagd-
gicas: neste caso, foi definida como
metapedagogia(Brezinka, 1980), porque
se insere no nivel metateorico, tornando-
se teoria da teoria.

A Pedagogia seria, assim, uma reflexio
tedrica de primeiro grau quando estuda
o fendmeno educativo e, de segundo
grau, quando produz reflexdes sobre
teorias peclagdgicas e procura analisar o
seu estatuto epistemoldgico.

Ainda que nem todos os pedagogos
concordem com a distingfio entre teoria
e metateoria, o nivel teérico da Pedagogia
acaba sendo sempre mais amplo e
profundo, aproximando-se, por isso, da

reflexio filosdfica sobre a educagio ou
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necessitando também de instrumentos
filoséficos.

Quais sfio, portanto, as caracteristicas
da teoria pedagégica? Trata-se de uma
teorizagio filosdfica ou cientifica? Ou ela
precisa tanto da filosofia quanto da ciéncia?
Existe ou niio uma cientificidade
pedagdgica e de qual cientificidade se
trata? Segundio qual acepciio do termo? A
cientificidade pedagdgica nio pode ser
separada da Filosofia, da filosofia da
ciéncia, da Filosofia da Educagio, da
ciéncia da educacio. Enfim, qual
cientificidade e qual filosofia sio
necessirias 4 Pedagogia?

A teoresi pedagogica, pelo seu liame
com a praxis, ndo se identifica com a
filosofia (Flores " Arcais [org.], 1985), mas
nio pode, certamente, ser descolada de
uma forte significacdo filosifica. Por
muitos aspectos, a Pedagogia tedrica € a
dimensio mais proxima da Filosofia da
Educagiio.

Os pontos de contato entre as duas
acepgdes da dimensio tedrica, uma no
sentido filosdfico e outra no sentido
cientifico, tornaram-se cada vez mais
fugazes depois da crise do positivismo
classico. Hoje, ndo € possivel separar a
fosofia da cientificidade.

Se a pesquisa tedrica em Pedagogia
oscila entre uma fundamentagio de tipo
filosofico e outra de tipo ciemtifico, a
requalificagio da Pedagogia passa,

certamente, por sua capacidade de
reavivar e estimular a recuperagio dos
vinculos (entendidos em sua comple-
xidade) entre filosofia e cientificidacle.

Nesse sentido, deve-se precisar gue,
se a Filosofia da Educagio ndio se identifica
com a Pedagogia tedrica, ndo coincide
também com a epistemologia peda-
gdgica, mesmo se, obviamente, a reflexiio
filosofica e epistemoldgica constituam a
dimensio portadora de toda teorizagio
sabre a educacio.

Os anos sessenta e setenta foram
caracterizados por um avanco da
cientificidade pedagdgica: a Pedagogin
afrontou o “dificil desafio” (Laporta, 1975)
de pbr-se como ciéncia, buscando um
estatuto cientifico robusto e tentando
liberar-se das ideologias que haviam
condicionado o seu avanco cientifico.

O debate pedagdgico sentiu a
exigéncia de eliminar progressivamente
todas as caracteristicas de abstraciio,
normatividade, retérica, moralismo,
superficialidade, ganhando em rigor e
organizagio e iniciando sua funda-
mentagio em bases cientificas cada vez
mais slidas.

A acepcio de cientificidade
pedagdgica tornou-se, dos primeiros anos
setentd a0s anos oitenta, cada vez mais
critica e articulada, recuperando também
a dimensio empirica e apresentando-se
como “pesquisa logica e empirica”, “teoria
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critica e normativa” ou “ciéncia empirica”
{Brezinka, 1980) da educacio. Mesmo
utilizando uma terminologia freqiiente-
mente derivada de outras 4reas cientificas
(das ciéncias matemiticas ou naturais) e
continuando a acolher paradigmas de
cientificidade vilidos e consclidados em
outras disciplinas, a Pedagogia desenvol-
veu uma curiosidade crescente, fundacda
sobre novos conceitos e novas categorias.
Em conseqiiéncia, ela adquiriu uma
posigio cientifica mais rigorosa, um
controle tedrico da proépria formalizacio
logica e sintitica mais sélido, notiveis
aprofundamentos criticos do aparato
conceitual e semintico (Cives, 1978).

A realidade educativa esti, cada vez
menos, circunscrita a apenas uma irea
cientifica (a pedagdgica) e cada vez mais
se considera necessirio o concurso de
outras cténcias. “Nao existe uma educacao
como objeto determinado e delimitado
de uma ciéncia. Mas um fendmeno
educativo nio se realiza sem o
conhecimento do que é necessirio
garantir para que esse fendmeno se
realize” (Izzo, 1988, p. 120).

O debate sobre a relagio entre
Pedagogia e ciéncia da educagfio assumiu,
portanto, um destaque crescente. A
passagem da Pedagogia s ciéncias da
educagio representa uma possibilidade
de especializacdo cientifica, “destinada
a afirmar um enfoque multidisciplinar do
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fendmeno educativo, em vez de uma
indistintz e arcaica monodisciplinaridade”
(Nanni, 1984, p. 63).

Nessa nova instincia de rigor e de
cientificidade, a Pedagogia foi identificada
como um saber enciclopédico
multidisciplinar ou como wma drect de
saber interdisciplinar (Be Giacinto, 1983,
p. 62), excluindo uma ciéncia da
educagio “Onica e omnicompreensiva’™
(Visalberghi, 1978).

Enfim, existem pessoas que,
considerando que a educagio nio é
objeto especifico de nenhuma disciplina,
levantaram a hipétese da necessidade da
passagem da wunidade do saber
pedagégico a uma mudtiplicidade setorial
de saberes: as ciéncias da educagio
{Brezinka, 1980; Mialaret, 1976; De
Bartolomeis, 1969), incluindo entre estas
a Pedagogia ou, conforme posigdes mais
anti-pedagégicas, decretando o fim, a
morte, o arquivamento da Pedagogia
{Massa, 1988).

Depois do debate que teve lugar
neste decénio, nenhuma das ciéncias da
educacio pareceu substitutiva da
Pedagogia, nem capaz de oferecer,
sozinha, respostas sobre a educagio na
sua globalidade. As ciéncias individuais
parecem cada vez mais indispensiveis

* Do iliano “onnicomprensiva™ signilica cipaz de
compreender tudo (n. 1.)
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mesmao se, tomadas individualmente,
sejam unilaterais e redutoras. A questdo
da relagao entre as ciéncias da educagio,
ou mesmo a multidisciplinaridade no
enfoque de problemas da educagio, é
objeto de reflexdes ligadas tanto ao
questionamento quanto  critica da ciéncia
contemporanes; tnto ac questionamento
quanto 3 complexidade do fendmeno
educativo. De fato, continua a existir uma
demanda de esclarecimento epistemo-
logico a respeito da especificidade das
diversas ciéncias da educacgio e da

interacio entre elas.

Se todas essas ciéncias produziram um
aumento de conhecimento sobre a
educacio e de perspectivas para
planejar®a educaciio (que se tornou um
fendbmeno cada vez mais complexo e
pluridi-mensional), qual € o sentido da
Pedagogia e 0 que veio a ser o seu papel,
com referéncia s ciéncias da educacgio?
Trata-se de uma disciplina ou de uma drea
de saber? Tem uma autonomia ou
coordena os saberes de outras disciplinas?
E a “locomotiva” que guia e precede os
outros saberes sobre os trilhos da
educacio? As ciéncias da educacio sio
substitutivas ou auxiliares e funda-
mentadoras da Pedagogia?

Ainda existem desorientacdes e
incertezas entre os proprios pedagogos
que, em particular neste decénio,

aprofundaram o debate. A Pedagogia nfio

pede dissolver a propria especificicdacle,
alienandao-se nas ciéncias da educagiio,
mas deve identificar a propria autonomia
numa perspectiva de auténtica interagiio
com 2as outras ciéncias da educacgio.

A Pedagogia superou o dogma
herbartiano da ciéncia base e daquelas
auxiliares, ela “toma e di”, pondo-se em
relacio com todas as outras disciplinas
{Dolch et al., 1974, p. 90).

As ciéncias da educacio nao se
colocam numa relacio hierirquica na qual
uma delas é predominante, mas
contribuem, cacda qual com os seus
proprios instrumentos e pesquisa e
interagindo com as outras, para esclarecer
aspectos diversos da refagio educativa. E
evidente que cada ciéncia da educacio
nio pode demarcar rigidamente os limites
ou temer ser absorvida e suprimida na
relagio com as outras ciéncias, mas deve
dialetizar, num confronto e numa
colaboracio comum com a Pedagogia e
com as outras ciéncias humanas, as
proprias unidades de pesquisa, buscando
um enriguecimento reciproco. O esforco
de racionalizacio do discurso pedagdgica
se funda, necessariamente, sobre a
dialetiza¢iio das virias perspectivas das
ciéncias da educagio.

5 No otiginal “progettare”, naquele sentido de lancar
(gettare) no futuro com antecipagiio, islo &, “pry”, pakvis
de origem latina que significi “antes, em frente, pam
dinnte, anterioridade, precedéncia, priotidade” (nt).

Ebucagio eM RevisTa, Belo Horizonte, n. 37, jul. 2003



E indubitivel que o fendmeno
educativo, diante de leituras multiformes
por parte das virias ciéncias, se apresente
com conotagdes civersas. Esta
“fragmentacio” em virias Gticas poe a
necessidade de uma concepcio
interdisciplinar da Pedagogia, que pode
ser entendida como sintese critica
(Bertolini, 1983) dos resultados das
diversas pesquisas setoriais sobre a
educaciio, como um olhar privilegiado
sobre a educacio, dotado de um rigor
conceitual e hermenéutico,

Hoje, a Pedagogia perdeu, certa-
mente, o papel de saber unidisciplinar
sabre a educagiio e também o papel de
coordenacio dos outros saberes: ela néao
€ a soma de resultados parciais de
disciplinas individuais. Todavia, mesmo
apresentando-se de modo sempre
questionador, parece ter identificado um
papel para si mesma, no imbiio das
ciéncias da formacio, entendido como
aquela drea de saber que nilo se confunde
com as oufras ciéncias pela especificidade
do seu objeto, mas {mierage continua-
mente com elas e se enriquece com suas
contribuigdes.

As virias ciéncias da educacio
analisam a relagiio educativa em termos
parciais, segundo pontos de vista
particulares, enquanto a Pedagogia pode
por-se como “critica dialetizagio”

(Granese, 1986) porque é a Unica

disciplina que tem por objeto especifico
a relagiio educativa, entendida em sua
globalidade.

E evidente, de fato, que a sociologia,
por exemple, ou g psicandlise nao podem
esgotar a problemdtica educativa. Quando
pretenderam fazé-lo foi produzida uma
inevitdvel deformagio de perspectiva,
porque uma componente da relagio
educativa (aquela relativa ao especifico
ponto de vista sociolégico ou
psicanalitico) foi considerada proe-
minente. Numa logica de complexidade
e de articulaciic de problemas, as
demarcagtes sio dificeis para a
emaranhada rede de referéncias
reciprocas na pesquisa de um novo rigor
que diz respeito, 10 mesmo tempo, i
Pedagogia (ou s Pedagogias: <la Peda-
gogia geral 2 especial, 2 experimental, 1
comparada), 2 diditica (ou 2s diclaticas),
a legislagio escolar e a cada uma das

ciéncias individuais da educagiio.

Para uma correta relagdo entre a
Pedagogia e as outras ciéncias
pedagodgicas, que evite exclusdes
estéreis e [Srmulas enrijecidas, é
necessdrio ter claro que a Pedagogia
questiona e dialetiza as diversas

perspectivas de outras ciéncias,
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PEDAGOGIA E FILOSOFIA
pa Ebucacio

A Filosofia da Ecducagio & uma reflexio
sobre a educacio que anatisa a natureza
clo fendmeno educativo, os principios, os
fins, os valares. Diferencia-se, portanto,
da Pedagogia na sua dimensiic pritica,
da pesquisa empirica e também cda
teoresi pedagdgica, compreendida como
destinada 2 pritica, ou mesmo pearea 4
educacio (Izzo, 1988), mas &€ bastante
préxima da feoresi pedagbgica como
reflexfio sobre a educagio: alguns
pedagogos sustentam que ai existe uma
coincidéncia (Acone, 1986; Visalberghi,
1978).

E preciso reafirmar, entretanto, que a
Filosofia da Educaciio ndo coincide em
geral com a dimensio tedrica da
Pedagogia (e nem &, portanto,
propriamente uma Pedagogia filosdfica),
mas o seu contributo estd na teorizacio e

na clarificagio epistemolégica.

Mesmo que seja fundamental o liame
da Peclagogia com a Filosofia da Educagio,
“a relagio entre as duas € de complexa
interacio”, nio de identificacio (Granese,
1986): Pedagogia e filosofia se inserem
numa posicao de reciproca autonomia na

reflexiio com respeito A educagio.
A Pedagogia, é certo, extrai da

reflexao filosdfica conceitos e

instrumentos essenciais, mas nio se

identifica com estes porque a reflexiio
fitosdfica se pde, predominantemente, em
relagiio com as exigéncias de cariter
cognoscitivo, teleoldgico ou descritivo,
enquanto a Pedagogia, que propoe as
suas reflexdes sempre a partir das
demandas da educacio, ndo pode jamais
prescindir do cariter prescritivo, ao lado
da dimensio descritiva. A teorizagio
pedagdgica nia pode prescindir cda
constante exigéncin de concretude da
realidade educativa, quando a afronta de
modo questionador e rigoroso. O
elemento descritive se articula em
conexio com aquele empirico-
experimental para captar a realicade

educativa “acontecendo” (Agnello, 1979).

O pensamento lilosdlico sobre a
educacio diz respeito aos fundamentos
gnosiclégicos, teleologicos, éticos da
educacio e, 10 mesmo tempo, s
da

comunicagio, da relagio entre 0s sujeitos

dimensoes linguagem da
humanos, quando esta tem conotagdes
educativas, além de pesquisar sua
natureza, identificar os seus principios e
as suas tarefas.

Além disso, a reflexiio pedagégica niio
pode ser reduzida a um confronto apenas
com a filosofia, mas deve ser confrontacdla,
como de fato se confronta, com as virias
ciéncias humanas (e nio) que trazem
contribuigdes fundamentais a0 avango do

conhecimento sobre a educagio: da
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psicologia 4 sociologia, da antropologia
cultural A psiquiatria, até o urbanismo, a

arquitetura etc.

O desenvolvimento histérico da
educagiio e da Pedagogia ocorre
paralelamente a0 desenvolvimento da
dlupla polaridade teoria-prauxis. As préticas
educativas se tornam cada vez mais
estruturadas, eficazes, conscientes e a
reflexfio tedrica se torna cada vez mais
complexa e epistemologicamente
fundamentada. O fundamento teérico,
porém, assumiu uma “curvatura” maior
em direcio A dimensio cientifica, numa
espécie de emancipagio da tradicional
dependéncia da filosofia. J4 Ffoi
evidenciada a artificial contraposicio entre
cientificidade e filosoficidade e de como
uma nio pode prescincdir da outra,
Contudo, € importante retomar algumas
passagens  significativas  para
compreender melhor o contexto no qual
hoje se insere um discurso de Filosofia

da Educaciio.

Particularmente depois das
repercussfes que tiveram os estimulos
positivistas sobre a metodologia das
ciéncias humanas e seguindo-se 2
apropriagio de novas técnicas
experimetitais, tumbém a drea do saber
pedagdgica valorizou a pesquisa empirica
e, freqiientemente, assumiu uina
dimensio programaticamente anti-

filoséfica, considerando 2 filosofia um

condicionamento ineficaz, inadequado
para fornecer solu¢des concretas aos
complexos problemas que a realiclade

educativa apresenta.

Nos anos cinqlenta, De Bartolemeis
ja havia projetado uma pluralidade de
disciplinas cientificas e uma Filosofia da
Educagio que encontravam sua prépria
sintese na a¢iio pritica do educador (De
Bartolomeis, 1953). A partir dos anos
sessenti, passa-se a disculir o tradicional
vinculo com a filosofia, em nome de uma
maior cientificidade. Mas porque,
vichianamenté®, nenhuma fase do
desenvolvimento do pensamento pode
ser considerada uma superagiio definitiva
das precedentes, mesmo a evolugiio da
Pedagogia, no sentido cientifico, nio poce
comportar a supressio da fase filoséfica
precedente.

A questio da superaciio ou da rejeigiio
da filosofia, por parte da Pedagogia
contempaorinea, conduziu alguns
pedagogos, em torne da metade dos anos
setenta, a convite de Bertin (Scuola e Cittll,
1976) e depois de Grancse (1986}, a
pronunciar-se sobre o significadlo e solre
a validade de uma Filosofia da Educacio,
sobre suas perspectivas e sobre suas

acepcdes. Os resultados foram variados

& Corrente de pensamenta filosdfico ou historiogrilico ¢
eslético ligado a G, B, Vico, fildsolo napolitans (1668-
1744) {n.t).
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€ 530 aincla hoje interessantes, Para a maior
parte dos estudiosos, o papel da Filosofia
da Educacio ¢ julgado positivamente,
mesmo a partir de diferentes motivacées.
Nas virias intervencdes, emergiram
adesdes a grientagdes filosdficas diversas;
desde aquela espiritualista aquela
marxista, do neo-empirismo 2
fenomenologia, e emergiram também
tentativas de sinteses originais.

Em particular, indicou-se a fungiio da
Filosofia da Educagio em relaciio a uma
andlise critica e normativa do discurso
pedagdgico (Catalfamo, Flores IV’ Arcais,
Cives) ou se sublinhou 2 exigéncia de
uma coordenacio interdisciplinar
(segundo perspectivas e metodologias das
ciéncias humanas) para a anilise de
determinados aspectos da relagio
educativa (Gentile, Tornatore, Laporta).

Virios pedagogos (Broccoli,
Filograsso, Santoni Rugiu, Bertolini,
Frabboni, Fornaca e outros) se prenderam
a relagiio com a ideologia e com o poder,
pondo em evidéncia como a Filosofia da
Educagio pode se apresentar na
perspectiva do consenso frente ao
contexto social, politico e cultural ou, vice-
versa, Assumir uma decisiva fungio critica,
antidogmitica e anti-ideolégica.

Os resultados desse estudo continuam
sendo bastante importantes para
compreender a situagio da reflexao

filoscica sobre a educagao haoje, sobretudo

em relagio a oscilagdo entre a
Silosoficidade e a cientificidade da
Pedagogia.

A sintese conclusiva ratificou o
reconhecimento uninime da imporincia
do momento filoséfico e os riscos de unu
pesquisa educacional privada da reflexiio
filosdfica: perda do senso critico,
realizaciio setorial das pesquisas, exaltacio
psicologista ou sociologista cte. (Scirala
e Cittal, 1976, p. 84 e 87). Contudo, esse
reconhecimento declarado correspondia,
e ainda corresponde hoje, 1 um escasso
interesse efetivo por tal dimensico da
pesquisa sobre a educacio.

Devido 2 sua ainda frigil consisténcia
epistemoldgica, a Pedagogia precisa de
uma solida bagagem de reflexiio tedrica
sobre si mesma, sua ldgica, suas
metodologias, suas finalidades e scus
mocdelos, suas relagbes com as outras
ciéncias, seu significado. Mas é preciso
também que essa reflexiio se realize em
termos rigorosamente leoricos e nio
pseudo-tedricos (Izzo, 1988). Tudo isso
nio pode ser alcangado sem o auxilio da
Filosofia da Educaciio, mesmo que nio
se trate de uma simples transposicio do
imbito filosofico para o pedagdgico,
correndo o risco de formular um discurso
que nio seja nem pedagdgico, nem
filosotico.

Estas premissas se entrelagam depois

com uma outra questio: qual € o papel
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cla filosofia em relagio 4 educacao? E essa
pergunta que se buscard responcer a partir
da Klosofia. Primeiramente, contudo, sio
necessarios ulteriores esclarecimentos,
sempre a partir do fato educativo, sobre
a relagio entre a Filosofia da Educacio &
as ciéncias da educagiio.

Qutras questdes pdem em risco (ou
complicam) os termos do problema: ou
seja, a diferenca entre uma teoria sobre a
educacio e uma teoria das teorias
(explicita e implicita) sobre a educacio:
De Giacinto fala de uma “primeira
coordenagio™, que se ocupa das teorias
da educagio, e de uma “segunda
coordenagiio”, que se refere s teorias
pedagdgicas (De Giacinto, 1977).

Que relagio existe, portanto, entre a
Pedagogia (a Pedagogia tedrica, a cienti-
ficidade pedagdgica, a epistemologia
pedagdgica) e a Filosofia da Educagio?
Os limites sio certamente precirios
porque € dificil, no dmbito da reflexio
sobre a educagio, distinguir e demarcar
problemas filosdficos e problemas
referem

pedagdgicos que  se

N

“especificamente” 3 educacgio,
prescindindo dos problemas do destino
e do significado da existéncia humana. A
Filosofia da Educaciio desenvolve um
discurso que se pde como elemento de
ligagiio entre a filosofia e a Pedagogia,
analisando o fenémeno educativo e

estabelecendo os “critérios com base nos

quais € avaliado aquele fendmeno” (1zzo,
1988, p. 35).

Em linhas gerais, podemos dizer que
a Pedagogia se distingue por sua
caracteristica especificamente prescritivg
€ por seu vinculo com a pritica, enquanto
a Filosofia da Educagio privilegia o cariter
do filosofarsobre o fendmeno educativo:
“Pesquisar a natureza e o significado clo
educar e estabelecer a consisténcia critica
do discurso, das hipdteses e clas teorias
pedagégicas” (Nanni, 1986, p. 17).

Muito semelhantes e com encaminha-
mentos quase coincidentes siio a Filosofia
da Educagdo e a Pedagogia tedrica,
quando esta ultima reflete sobre si
mesma, seus fins e seu préprio significado.

Enquanto a Pedagogia dialetiza e
conecta os resultados das virias ciéncias
da educagio, a Filosofia da Educacao se
apresenta como uma “disciplina que
conecta”, num “segundo” nivel, os
aspectos metodolSgicos, epistemologicos,
hermenéuticos, éticos, técnicos, no
complexo construir-se do pensamento

sobre a educagio.

T A expressio adotada no original ¢ “calbina di regia”,
“eubina ¢le cireton” em portugueds. Ne italiane, *cabira i
regia” significa i cabsini onde se encontram os aparclhos
pac clirigin iecnicamente uma wansmissivo lelevisiva ou
radiofGnica; “regin” significa “direcio teaval ouutisicn,

organizagio de uma manifestagao; debate” (n. ).
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CIENCIAS DA EDUCACAQ E
FiLosoFia Da EpucagAo

Depois de apresentar o problema da
relacio entre a Pedagogia € as ciéncias
da educagio e entre a Pedagogia e
Filosofia da Educacio, sio necessirias
algumas consideragdes finais sobre a
relaciio existente entre a Filosofia da
Educacio e as ciéneias da educagiio. As
ciéncias da educacio compreendem a
Filosofia da Educaciio como uma de entre
as ciéncias da ecducacio? (Mialaret, 1989).
Ou a Filosofia da Educagio estd fora, ou
acima? Ou, ao contririo, tornou-se
acessdria das ciéncias da educagio? As
possiveis respostas articulam-se iquela
contraposigio entre dimensoes de
cientificidade e de filosoficidade que ji

foram mencionadas.

Um dos aspectos que tornaram
problemitico o confronte entre a
Pedagogia (com sua bagagem filosofica)
e as ciéncias da educagio é a acepgio de
cientificidade, estreitamente ligacda a de
filosolicidade. A proclamagio da
cientificidade pecdagdgica e a busca de
instrumentos iddéneos para estudar a
educacio se realizaram de modo a fazer
prevalecer a idéin de que a cientificidade
signilica “superacio” da filosoficidade. A
requalificagio do rigor (mas nic da
exatidio de origem naturalista e
matematizante) se apresenta, ao

contririo, sempre sobre o pano de fundo

da retomada critica da relagio entre
Sfilosoficidade e cientificidacdle,

Aspirando 2 uma maior credibilidade,
a Pedagogia e as ciéncins pedagogicas
mostraram limites, ambigiiidades,
contradicdes quando nic questionaram os
fundamentos epistemolégicos, mas foram
homogeneizadas em modelos de
derivacao positivista, tendencinlmente (e
contraditoriamente) anti-filoséficos
{Granese, 1975; Rohrs, 1971). A idéia de
que é passivel medir os fatos educativos
por meio dos procedimentos e clos moclos
clas diversas ciéncias que se ocupam disso,
estabelecendo amostras, estafisticas,
escalas, grificos, tornou-se de tal modo
arraigada que esses procedimentos sio
tidos como a prépria garantia cla valiclade
de uma pesquisa pedagdgica. Uma
semelhante acepg¢io redutora da
cientificidade e uma tal contraposigiio a

filosoficidade ¢ ilegitima, artificial e
perigosa (Langeveld in Dolch etal., 1974);
produziu, freqilentemente, um tecnicismo
vazio e uma nova (e nio menos danosa)
dependéncia da Pedagogia das
metodologias de outras ciéncias
matemditicas e naturais ou humanas, com
a dogmitica pretensao de um rigor que

exclui a reflexio filosofica.

A objetividade, compreendida no
sentido empirico e experimental, foi tida
como a Unica garantin de verificacio.

Todavia, quando, por exemplo, se
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reuniram para defender (mesmo com
excegdes, representadas por aqueles que
professaram explicitamente a aspira¢io
a valores éticos e politicos, sociais,
humanos, religiosos) a necessidade de
excluir completamente os valores de uma
ciéncia pedagdgica que se pretendia
neutra, ontoldgica e axiologicamente,
esqueceram-se de que cada teoria
cientifica emerge sempre de um sistema
de valores com caracteristicas historicas
ou conjunturais. E a recusa de uma
referéncia explicita a0 valor torna-se ainda
mais perigosa quando se corre o risco de
inclui-lo implicitamente e, por vin de

regra, de modo dogmitico.

Na realidade, sucedeu um
imponderado abandono da filosofia que
nio levou em conta o fato de que cada
pesquisa tedrica, epistemolégica e
cientifica € sempre filosoficamente
inspirada (Acone, Minichiello, 1986),
referindo-se, conjuntamente, 3 teoria da
ecducacio e 2 filosofia e trata dos temas
que articulam epistemologia, Pedagogia,
teorin pedagdgica, ética, politica etc.
Um possivel significado da Filosofia
da Educacio, hoje, deve ser recuperado
no dmbita das ciéncias da educagio e com
estas relacionadao (Flores d’Arcais, 1972;

Bertoloni, 1983).
A Tilosofia da Educagio compete a
tarefa de examinar, controlar, interpretar

as tecrias implicitas e explicitas da

educagio, a luz da relagiio entre filosofia
e ciéncias humanas, A questiio remete
novamente as relagdes de lundo entre
Hlosofia e ciéncia, nas suas formulagdes
gerais e na sua referéncia especifica i
pesquisa dos fatos educativos. Ou melhor:
quais filosofias e quais ciéncias da
educagio?

Hoje, emerge a exigéncia, para a
Filosofia da Educagio, de um método de
pesquisa que afronte o discurso
educative, levando-o do determinismoi
possibilidade, que restitua a totalidade do
discurso pedagogico (refazenclo-se anto
as emogdes quanto o pensamento), do
mesmo modo pelo qual emerge a
exigéncia, para as ciéncias pedagdgicas,
de uma cientificidade renovacla.

A tarefa da Filosofia da Fducagio, em
relaciio as outras cidneias da educagio,
se configura agora ligada 2 critica rigorosa
e sistemitica de cada dogmatismo e se
opbde A pretensio da ciéncin,
comprecndida no sentido positivista, de
objetivar, em formalizagbes matematicas
e geométricas, toda a experiéncia
eclucativa.

A cientificidade que diz respeito a0s
fendmenos educativos niio pode ser
aprisionada numa formalizagio cientilica
e logica de tipo matenyitico, necessita
de continuas descobertas ¢ de uma
dimensiio diferente da rAzao, muitc mais

vasta do que aquela fornecida pelos
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modelos légicos construidos com base
numa gradagiio cujo dpice € o pensamento
formal. Isso requer uma revalorizagio da
razio, ndo como instrumento de dominio
cientifico e tecnolégico (e politico), mas
como instincia criteriosa e complexa
(Bertin, 1968).

Uma metodologia cientifica objetivista
e objetivante, que imponha esquemas e
modelos rigidamente pré-constituidos,
nao pode responder i diiplice exigéncia
de rigor e de intervencao transformadoras.
A pretensio de uma cientificidade

N

semelhante & matemitica e 2 fisica

- conduziu, geralmente, a um cientificismo,

72

a um tecnicismo, a um conhecimento e a
uma descrigio dos processos educativos
que perdem de vista o profundo
significado da preocupagio educativa
para adotar parimetros pseudocientificos.
O métoda fenomenoldgico, em particular
(e os seus desenvolvimentos no
existencialismo), abriu novas vias para
uma Pedagogia que, além de explicar a
relacio educativa, procura dar-lhe um
significado, inserindo-o no contexto
histérico e existencial e tirando-o da légica
da contraposigio entre filosoficidade e
cientificiclacle, ocasionalmente identificada
com a contraposi¢io entre racionalidade

e irracionalidade.

A Filosofia da Educacgio, compreen-
dida como reflexio critica, sempre
dialeticamente ligada 2 cientificidade, esta,

portanto, voltada a captar a realidade
educativa nos seus aspectos mais
complexos e a produzir, nas relagdes com
o real, uma posicio critica, antidogmadtica,
uma valorizagio da pesquisa cientifica
compreensiva do humano e, assim, do
risco, da coragem, da autenticidade.

Friosoria E FrLosoFiA
DA Epucagio

Se as questdes sobre a Filosofia da
Educacio, postas até agora, focalizaram o
construgio dos saberes formulados em
torno do ediicar, este trecho interroga a
Filosofia da Educagio a partir da vertente
filosofica, perseguindo o objetivo de
atingir uma primeira defini¢io {(sempre
logicamente entendida) da Filosofia da
Educagiio.

O primeiro problema diz respeito 2
relacio existente entre a filosofia “sem
especificacdes” e a Filosofia da Educaciio,
entendida como uma esfera particular da
filosofia, analogamente 2 filosofia da
ciéncia, do direitoc ou da histéria. Trata-
se, assim, de uma esfera de pesquisa
filoséfica que se define com base no seu
objeto: no nosso caso, os fendmenos
educativos. Nesse sentido, pode-se,
imediatamente, uma questio: a Filosofia
da Educagio pertence i esfera filosélica?
E uma filosofia?

Como dissemos que a Filosofia da

Fducagio nio coincide com a Pedagogia
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(nem mesmo, exatamente, com 2a
Pedagogia tedrica), do mesmo modo
esclarecemos que esta Oltima nio
coincide com a filosofia. A Filosofia da
Educa¢o existe como tal e niao se
identifica com a filosofia: € devedora da
filosofia, mas seu contetido origindrio
surge da reflexiio sobre o fenGmeno
educativo e € desse ponto de vista que a
filosofia se interroga. A Filosofia da
Educagio nio é, portanto, “a” filosofia,
mesmo se a estreita relagio entre filosofia
e educacio e entre histéria do pensa-
mento filosdfico e a histéria da educaciio
dificulta, mais uma vez, o estabelecimento
de demarcacdes e fronteiras.

Filosofia e educagiio, desde as
origens do pensamento e da
civilizagcdo, estdo sempre em
estreita relacdo: o filésofo que
quer traduzir a prépria reflexiio
numa atividade sobre e na
sociedade humana, que procura
promover a liberdade, a dignidade,
a universalidade dos valores tem,
como prospectiva primiria, a
educacio (Izzo, 1988, p. 30).

Nio pretendlemos aprofuncdar, aqui, as
posigdes de Platio ou de Kant, de Gentile
ou de Dilthey, mas nilo se pode ignorar
o papel privilegiado que a filosofia
S€pre assegurou ac pensamento sobre
a educagio, seus significados, seu sentido,
seus valores, sua verdade, seus modelos,
seus instrumentos. Na realidade, a

Dhilosophia, como pesquisa do saber e
da verdadeira esséncia das coisas e clos
fatos humanos, nfio pode, evidentemente,
nio ter como primeira drea de interesse
proprio seniio a formagio ideal do sujeito
humano e da sua existéncia,

Pode-se afirmar, portanto, que a
filosofia reserva um papel privilegiado a
reflexio sobre a educacgio, mas,
certamente, nio se pode afirmar, por isso,
que ela coincide com a Filosofia da
Educacido, pois ela concentra o seu
interesse especulative também sobre
outros campos diferentes de pesquisa.

A Filosofia da Educacio nfio se
confunde com outras filosofias especificas
mesmo interagindo com elas
continuamente, uma vez que o seu
campo de reflexiio, a educagio, se
encontra sempre com a reflexio cientifica,
politica, com o direito, com a histdrin etc.
De cutro lado, nio se pade nem mesmo
afirmar que a distin¢ho entre filosofia e
Filosofia da Educagiio signifique “separar”
esta dltima, conferindo-lhe wma
autonomia artificial. De fato, € verdade
que a Filosofia da Educagio precisa da
histéria do pensamento filoséfico, das
diversas orientagdes, das correntes de
pensamento, dos diferentes critérios e
conceitos nos quais se inspira, de
indicacdes, hipoteses de reflexio e

elaboragiio especifica.

Deste modo, serd necessirio sublinhar

as teorias implicitas e explicitas iis quais
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a fllosofia ou as filoscofias da educacio t8m
feito referéncia, mesmo chegando a

indicagoes e a conclusdes diferentes,

A Filosotia da Educacio tem sido
marcada (niio apenas no passaclo) por
uvma mistura de ideologias e pela
subordinagdo is grandes correntes de
pensamento. A impoertincia da Filosofia
da Educacio nio estd ligada a este ou
aquele sistema de pensamento, a esta ou
aquela corrente, mas consiste numa
instincia de consciéncia critica, como
habitts do filosofar que produz posicoes
antidogmiticas e favorece o cariiter
transcendental ® da reflexio sobre a
educacio.

O significado e a atualidade da
Filosofia da Educagio residem, ao
contriirio, na capacidade de pensar
filosoficamente a educacio, de utilizar
instrumentos filosdficos para afrontar os
principais problemas presentes no educar.

A Filosofia da Educacio orienta para
uma andlise da experiéncia educatva cujo
objetivo € o de identificar as diferentes
formas estruturais; ela nasce de uma
exigéncia puramente tedrica de
compreensio da experiéneia educativa
sobre o plano universal (Bertin, 1968). A
exigéncia pedagdgica vincula-se
prioritariamente aos objetivos e as
metodeologias em relagio com a
pluralidade concreta cas experigncias
educativas. A Filosofia da Educacio

desenvolve, assim, uma funcio
preponderante de desvelamento da
regiio ontolégica da educagio, da
esséncia universal presente em caca
forma de experiéncia educativa, como

projeto existencial,

FrLosoria pa EDUcACAO E
EPISTEMOLOGIA PEDAGOGICA

Ao evidenciar as conexdes entre a1
Filosofia da Educagio e as ciéneias da
educacio, emerge como undamentat um
“nexo” ulterior, unindo essas duas
instiincias 1 Pedagogia: a epistemologia
pedagdgica.

A epistemologia pedagdgica é uma
reflexiio tedrica ou metatedrica sobre o
discurso pedagdagico que se vale da
epistemologia geral. A epistemologia
pertence i filosofia e se refere i ciéncia.
Qualquer que seja o discurso de
epistemologia, ligado as vérias ciéncias
pedagdgicas, ele nio pode prescindir da

" A palavee “tanscendental” tem diversos significadss. Bm
K, aplica-se a0 conhedmente quoe se OPOC a0 CImgirios,
umi condlicac “a prior?” ¢ nio um dado da experiénei;
aquilo que estd além de cada experiéneia possivel, sej
falanda de realidade, de ser; sefa Fatando cle principios
de conhecimento. De acordo com Lallande, ¢
transcendente 1odo o estudo que lem como objclo
lormas, principios ou idéias & priori, na sua el i
necessinia coma experiencia. Também sxxle sor sindiimo
cle “ceritico” (LALLANDIE, A. Dizionario critico di Filosofia
(19801, Amokdo Menckidond, Milsno, 1. 943). [n.]
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episterologia geral (como teoria geral do
conhecimento).

A exigéncia de rigor cientitico na
pesquisa educativa € ligada 1 filosofia
porque a epistemologia pedagégica € um
discurso de filosofia da ciéneia, em relacio
4 Pedagogia. Portanto, niio coincide com
a Filosofia da Educagio, mas elabora o
rigor cientitico do discurso sobre a edu-
cacio, em termos de elaboragio filoséfica
que “concerne, conjuntamente, i filosofia
e i Pedagogia tedrica” (Granese, 1975).

A epistemologia pedagdgica contribui
para fornecer instrumentos para definir o
campo de pesquisa da Pedagogia, 2 sua
“ontologia regional” (Bertolini, 1988), ou
mesmo para definir o estatuto cientifico,
os instrumentos tedricos do discurso
pedagdgico: o que pressupde a existéneia
de uma “regiio epistemologica”
pedagdgica (Gennari, 1992, p. 28) que
se insere entre a pritica, 4 teoria e a
metateoria, a feoresi e a poiesis.

No discurso sobre a educagio é a
epistemologia, portanto, que permite
recuperar a aversio da Pedagogia
cientifica i filosofia ¢ reapresentar o pro-
blema da filosoficidade, niio mais enten-
dida como etapa pré-cientifica, mas como
niicleo de reflexfio sobre questdes nas-
cidas cla prépria cidneia (ou da sua crise).

A epistemologia pedagogica nio tem,
por isso, o objetivo de assegurar

fundamentos cientificos, atribuindo a

Pedagogia as regras do método das
ciéncias naturais, mas, como discurso de
filosofia, assume primardialmente o
significado de reflexio critica, dirigida a
retirar as ciéncins pedagodgicas e a
Pedagogia daquela reducio naturalista,
cuja conseqliéncia mais comum foi a cle
considerar a técnica, o empirico, a diddtica
como absolutas,

O problema da epistemologia
pedagogica nio &, entio, o de procurar
uma maior cientificidacde (no sentido
positivista}, mas de avaliar criticamente
o conceito de “cientificidacle”, atribuindo
ao reconhecimento do saber educativo,
pela filosofia, um importante papel na
clarificacio cientifica e um caminho em
direciio a uma cientificidade idénea ao
humano, porgue o depauperamento
filosofico traz a degradagio cultural da
Pedagogia (Bertolini em Escole e cidade,
1986). Pode-se, portanto, falar de uma
epistemologia pedagdgica "antropo-
morfa” e niio “exata”, no senticlo fisico e
matemitico (Agazzi, 1951).

Quando a Pedagogia e as ciéncias
pedagoégicas tentaram assegurar a si
préprias, ainda que forgosamente, o stafis
de disciplinas cientificas, segundo as
modalidades da ciéncia positivista, tais
modalidades ji estavam em crise. Tanto
o racionalismao clissico quanto as ciéncias
exatas atravessaram uma crise que

revolucionou os seus paradigmas, crisc

EoucaCAC m Revista, Belo Horizonte, n. 37, jul. 2003

Filosofia da Educagdo

75



Filosofia da Educacao

que a Pedagogia nio viveu ou viveu
tardiamente.

Apenas a epistemologia pedagdgica,
mais recentemente, afrontou o problema
da cientificidade da Pedagogia, niio para
alcangar uma definicio-demarcagio de
conceitos e instrumentos, mas para
colocar em discussiio e questionar os
limites entre filosofia e ciéncia,
evidenciando as conexdes entre ambas,

Uma reflexio epistemoldgica
aprofundada persegue, portanto, um rigor
que d& nova qualificagio ao pedagdgico,
por meio de uma recuperagio da
cientificidade (que nio coincide com a
exatidfio} com respeito aos fundamentos
€ 105 percursas do conhecimento sobre
a educaciio. Interessante € também a
hipétese de uma inversic dos termos
(Bertolini, 1983), pela qual a Pedagogia
pode apresentar-se como verificacio e
estimulo da epistemologia, porque pode
farnecer indlicagdes significativas para a
construcio de uma teoria do
conhecimento capaz de acertar contas
COM1 O3 SUjEitos, €m cAme € 0SS0, €, assim,
favorecer uma epistemologia aberta e
questionadora.

As novas correntes epistemolagicas
superaram uma cientificiclade objetivista,
de tipo empirico e natugalista. A exigéneia
de esclarecer e fundamentar, cientifi-
camente, a disciplina (ou as disciplinas)

que tEm por objeto a educacio busca

modelos e hipéteses de pesquisa que,
cada vez mencs, se esgotam num so
modelo e, cada vez menos, excluem os
valores: a retomacda das relagées entre
Filosofia da Educagiio e Pedagogia, em
novos termos, pode ser perfeitamente
realizada por meio de um novo confronto
com as ciéncias humanas e com as
ciéncias em geral (naturais, empiricas,
formais), com a filosolia € com a filosofia
da ciéncia, com base em modelos
diferentes dos positivistas,

A FrLosoria pa Epucacio
E UM SABER “DE FRONTEIRAS”
E “DE CONEXAG"

Depois de “interrogar” (sem formulay
respostas certas e definitivas) a Filosofia
da Educacio, a partir da vertente da
educagio e da filosofia, depois de ter
tentado chegar a2 uma interpretagio dos
conceitos de educagio, de Pedagogia e
das relagées entre as ciéncias que se
ocupam da educacio, depois de ter,
enfim, questionado a relacio entre o
fundamento cientifico e filoséfico da
reflexio sobre o educar, emerge
progressivamente a exigéncia de
clarificacio epistemoldgica, torna-se cada
vez mais evidente a complexidade do
objeto e u dificiidade da pesquisa.

Um fundamento possivel para o
significado da Filosofia da Educacio, hoje,
pode ser vislumbrado na crescente
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atualiclade do discurso tedrico e filosofico
e no interesse geral que, mesmo na esfera
cientifica (das ciéncias matemdticas e
naturais), vem se desenvolvendo em
relacfio 2 filosofia. Muitas das respostas as
perguntas aqui formuladas podem ser
encontradas, certamente, na histdria do
debate filoséfico, de um lado, e
pedagdgico, de outro. O escasso realce
que foi dado 2 Filosofia da Educagao, nos
dltimos anos, resultou na perda de
possibilidades cruciais para a reflexio
critica e sem preconceitos sobre a
educaciio e para a passibiliclade de subtrai-
la de condicionamentos da obviedade e
do ji conhecido.

Das piginas precedentes, emergiu o
que a Filosofia da Educacio ndo & ela
nio pade coincidir nem com a Pedugogia
e tampouco com a Pedagogia tedrica,
nem com a epistemologia pedagdgica,
nem com 2 filosofia (e ndo € muito menos
um ramo da filosofia). Nio pode ser
considerada uma andlise da linguagem
pedagogica, nem a instiincia de referéncia
de valores para a educacio. Nao € nem
mesmo uma ciéncia e, certamente, nio
o € no sentido da exatidio fisico-
matemitica, ou mesmo assumindo
caracteristicas de cientificiclade no sentido
husserliano, moriniano, kuhniano ou
feyerabendiano.” Todavia, a Filosofia da
Educacgio fornece um indispensivel

contributo cientifice, critico e sistemitico

ao esclarecimento tedrico e
epistemoldgico sobre a experiéncia
educativa e sobre o discurso pedagégico.

Os virios Ambitos dos saberes que se
cruzam na Filosofia da Educacio estio
imprecisos em nexos de entrelagamentos
continuas. Assim, é dificil estabelecer
delimitacdes (nem mesmo € correto, em
face de sua transitoriedade e
mutabilidade), mas a tarefa da Filosofia
ca Educaciio € a de colocarem discussdo
os Hwmiles, questiona-los, focalizar seus
nexos. E no contexto de relacdes
reciprocas e de limites incertos que se
pode apresentar hoje um significaco
possivel para a Filosofia da Educacio,
como area fronteiriga entre a ciéncia e 2

educacio.

A contribuifio de todas as ciéncias que
se referem a0 educar nio pode ser
ignorada, mas deve ser questionada: é
necessirio continuamente favorecer
interagbes, dialetizar as varias
perspectivas, sem temer interferéncias
mas, ao contririo, enriquecendo-se com

o confronto reciproco.

A aator, aqgud, seorelere a auwlores que sanalisam o
questionam modelos de cientilicidaucde, provindoss da
Fisica e d navenxitica, tis como Edmund Dussed (1961,
La crisi delle scienze curopee ¢ la fenomcenologia
trascenderttale, 1 Sagginore, Milino; Ldgar Meorin (1983),
H metodo, Feluinelli, Mikano; Thonus Khun (19763 La
strutttira delle rivoluziont scientifiche, Tinaucli, Torino;
ou Paul K. Feyerabenel (1980}, Contro il metodo,
Feltrinelli, Milano (n..).
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A Filosofia da Educagio &, portanto,
devedora da filosofia, da Pedagogia, da
epistemologia, das ci€ncias, mas nio é
assimilivel € nem redutivel 1 nenhuma
delas. Oferece a todas elas e delas recebe
instrumentos idéneos na esfera cognitiva
e descritiva do agir educativo e do
pensamento sobre o fendémeno
educativo; poe-se como momento de
revisao critica das priticas dadas como
tradicionais, e todo o Sbvio que foi
apropriade pelo pensamento sobre a
educacio e sobre as priticas educativas.

Em qualquer que seja o caso, destaca-
se 1 fecundidade cientifica da posicio de
“fronteira”, Estando no limite (onde nio
se erguem muralhas nem barreiras), a
pesquisa sobre o significado do fendmeno
educativo fica mais clara porque, nas
fronteiras, os entrelacamentos e as
intersecgdes se dissolvem e, 20 mesmo
tempo, tornam imprecisas as certezas de
posi¢oes fundamentacas em conceitos
absclutos, favorecendo o confronto, o

didlogo e o intercimbio de idéias.

Os saberes devem sair de seu
isolamento e, por uma razio maior ainda,
as ciéncias da educagio nio podem mais
ser compreendidas e modo autirquico
(Lochner in Dolch et al., 1974, p- 189
para nde estimular uma auto-referéncia
que nio € mais cientificamente praticada.
Sair da solidio significa ultrapassar os
limites das préprias fronteiras regionais e

dispor-se A aventura dos encontros que
podem desestabilizar e desorientar, mas
terminam sendo sempre enriquecedores.
A fronteira separa da alteridlade e, a0
mesmo tempa, 4 esta se coliga, tornando
claro o

simultaneamente mais

pertencimento a uma identicdade interna.

O papel da reflexao critica da Filosofin
da Educacgido permite essa separacio do
exterior, que volta o seu olhar para seu
proprio interior, e a abertura ao exterior
que permite o confronto critico co préprio
interior com os numerosos exteriores
constituidos dos “outros” saberes cle cacla
ciéncia.

O que caracteriza, inicialmente, o
espago das fronteiras é o discurso sobre
os valores que permite identificar os
principios e finalidades do agir educative,
as causas fundantes dos fenémenos
educativos, os pressupostos culturais do
pensamento sobre a educagiio e para a
educacio, a conexiio entre subjetivicdade
e objetividade.

Os valores niio sio principios abstratos
de julgamento, mas tém um cariter
concreto, podem ser universalmente
intuidos na sua esséncia e se tornam
fundamentos para a escolha. A intuicao
das esséncias acontece mediante g
intuigio e a experiéncia vivida e, assim,
nio é puramente conceitual, tedrica ou
racional (Scheler, 1944). Os valores sio

modelos ideais, principios do pensamento

EpbucacAc em Revista, Belo Horizonte, n. 37, jul. 2003



e da agiio; t&m uma caracteristica universal
mas sdo, 20 mesmo fempo, relativos,
porque nio podem ser identificados
independentemente do contexto cultural
no qual estiio inseridos e em relagio ao
qual atuam, porém, como principios
inspiradores.

O questionamento dos fins fornece
também os pressupostos para interpretar
os fendmenos educativos, os paradigmas
de referéncia, as critérios hermenéuticos
para afrontar o problema da formagiio
humana. Por tal via, a Filosofia da
Educagio ganha, assim, um valor ético,
fundado sobre a recuperacio da
consciéncia, da responsabilidacde e da
autenticidade existencial.

Mesmo com a mudanca dos critérios

de orlentacio, de acordo com as diversas

épocas histdricas ou as diferentes vistes
de mundo, os fins fornecem o préprio
significado da educacio. O horizonte
temitico da Filosofia da Educagio é
identificivel por meio do intercimbio
com as virias ciéncias da educacio, que
contribuem, cada uma segundo a sua
propria modalidade, para a realizaciio do
valor comum e do fim comum, constituicla
pela formagio do sujeito humano num
senso critico e ético-valorativo (Gall,
1979).

Como saber “de fronteiras”, a Filosofia
da Educagio se pde como saber que
conecta(no sentido da conexio, forneciclo

por Bateson). As dreas de conexiio sio o
saber pedagdgico e o lilosdtico. A Filosofia
da Educagiio interage com ambos, mas
também com as ciéneias da educagio e a
epistemologia em um espago pleno de
possibilidades. O entrelacar-se de
horizontes lhe confere legitimidade
cientifica e pde em evidéncia os seus
objetivos e os seus temas (relagio,
comunicagiio, espacialidade, tempo-
ralidade, corporalidade ete.).

Dentre as suas tarefas, vale destacar a
pesquisa clo significado, cujo abjetivo é o
de clarificar aqueles aspecios que nlo
podem ser explicaclos seja com a ldgica
formal, seja com um saber entendico do
ponto de vista cientifico e naturalista ou
apenas com uma visio monodisciplinar.
Destaca-se ainda a sua tarefa de
revalorizar o “significado”, os muitos
significados freqiientemente dispersos e
ambiguos do fendmeno educativo,
buscando supaorte, na catalogacio e na
classificacio, para a intuigio, a analogia, a
imaginacio, o estupor, o desvelamento
daquilo que é dominado pelo conhecido
e pelo ébvio.

O papel da Filosofia da Educagio se
concretiza, portanto, no propésito cde
compreencler o que se puassa entre
educador e educando, sem reduzi-lo a
qualquer explicacio causal, compreen-
dida no sentido monedisciplinar. A leitura

filosdfica do processo educativo nio se

Epucagio em Revista, Belo Horizonte, n. 37, jul. 2003

Filosofia da Educacio

79




Filosofia da Educacdo

80

limita a uma compreensio intelectual, a
explicar de moclo causal a partir cle fora,
por meio de instrumentos légicos e
racionais, o dado de fato (ou seja, o
Erkidver), mas se abre ao acaso, 20
possivel, 3 compreensio profunda,
acdvinda da experiéncia vivida, da intuiciio,
aberta, portanto, 2o subjetivo, que se
configura como Verstehen (Dilthey, 1974;
Jaspers, 1964).

Intelecgio e compreensiio juntas
restituem a globaliciade do fato educativo
sem lacerd-lo em fragmentos das
pesquisas empiricas e das ciéncias
individuais da educacio ou engessi-lo

‘numa formalizagiio rigida ou abstrata.

Por tudo que foi aqui afirmado, a
Filosofia da Educagio se configura como
aquela conexao que impede que o objeto
corresponda a um modelo previamente
estabelecido para sua interpretaciio; evita,
assim, adotar apenas uma explicacgiio,
fornecida pelo ponto de vista especifico
de uma determinada disciplina.

Aquilo que € uma fronteira obscura,
que nio pode ser percorrida, patrimdnio
deixado por varias ciéncias, abre as suas
portas (Airslegring), nio bloqueancdo mais
o trinsito entre enunciados, mas ficando
permanentemente aberta a captar todos
os modos pelos quais o fendmeno
educativo se manifesta.

Nesse sentido, a Filosofia da Educagio

favorece aquelas conexdes entre os

saberes e as disciplinas que permitem
superar a dificuldade de “olhar” a
realidade educativa de maneira livre de
precongceitos e da constante tentacio de
sobrepor a tecriz A pritica.

A constante conexiio e o intercimbio
entre as fronteiras favorecem a eliminacio
dos obsticulos ao conhecimento e das
barreiras que impedem captar a prépria
realiclade educativa, no seu manifestar-
se tortuose e surpreendente, na sua

complexidade de contrastes e mudangas.

Essa fundamental abertura ao
imprevisivel na pesquisa cientifica acdvém
e um principio metodoldgico voltado a
“epachizar’ os proprios hibitos mentais
€ a aprendizagem passiva, a fim de captar
a realidade educativa também nos seus
aspectos imprevisiveis e originais, nem
sempre cognosciveis, nem sempre de
acordo com as obviedades consagradas
pela adigio,

A Filosofia da Educagio, enfim, é
conexio de olhares que, 10 se conjugarem
num othar comum, podem captar o
fendmeno educativo como se este fosse
visto pela primeira vez.

¥ Suspender o fulgamento, ponda-o “entre parénieses”,

para ndo se deixar influenciar pelos preconcuilos
existentes (n.t.).
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