PRODOC — NutcLeo DE Prsquisa
SOBRE A PROFISSAO IDOCENTE

Resumo

O PRODOC - Nicleo de pesquisa sobre a
profissao docente — foi criade em 1998 e tem
coma centro de suas preocupagdes a profissdo
docente em suas miltiplas dimensoes,
particularidades e heterogeneidade: experiéncias
vividas em miiltiplos tempos e espacos de vida e
de trabalho; percursos formativos; construgao
identitdria; trabalho/desafios do cotidiano, a
construgiao histérica da condicao docente e
também as responsabilidades sociais e
profissionais dos docentes, na perspectiva de uma
sociedade igualitiria. Participam do Mdcleo
profissionais e alunos de diversas instituicoes de
ensing, em um trabalho compartilhado, ficando
sua sede e arganizagao no ambito da Faculdade
de Educagao da UFMG.

PALAVRAS-CHAVE: formagdo de professores,
condigao docente, saberes docentes, pesquisa
participativa, representagbes sociais
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ABSTRACT

PRODOC (a research center on Teaching) was
created in 1998 with the objective of discussing
Education as a profession in its multiple
dimensions, particularities and heterogeneity: the
experiences of its various times and spaces of life
and work; the teacher’s professional formation
and identity construction; the challenges; the
historical construction of teaching conditions as
well as teacher’'s social and professional
responsibilities in the perspective of an
equalitarian society. The participants in this
research center, which is organized by the
Education College of the Federal University of
Minas Gerais (FaE / UFMQG} are students and
professionals from several teaching institutions.
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Historico

A criagdio do PRODOC se deu em
1998, por iniciativa de um pequenoc grupo
de professores, em articulagdo com
pesquisadores da Universidade de
Barcelona / Espanha, por meio de
contatos da Profa. Dra. Ana Maria Salgueiro
Caldeira, dentro do Programa de Pés-
Graduacio em Educacio da FaE / URMG,
com o apoio da CAPES.

O niiicleo constitui-se como um espago
de estudos e pesquisas scbre a profissio
docente. Mediante o entendimento de
que os professores sio sujeitos
socioculturais, seres de experiéncia e
histéria, o Nicleo se propde a discutir e
investigar: as experiéncias vividas pelos
professores em seus virios tempos e
espacos de vida e de trabalho; seus
percursos ¢ processos formativos,
acad@micos e extra-académicos, de
formacio inicial e continuada; seus
processos de construgdo identitaria,
compreendendo as identidades como
movimentos da subjetividade, como
realidades histéricas, dindmicas, flexiveis,
relacionais e contrastivas, como um
“trabalho” dos sujeitos. Tematiza,
rambém, aspectos relativos ao trabalho e
a condicio docente, em suas dimensoes
objetivas e subjetivas, contemplando as
dimensdes materiais e simbdlicas do

exercicio da docéncia e os significados e

sentidos que os docentes lhe atribuem,
tentando compreender as configuragoes,
dinimica e elementos do que se
denomina cultura do professor. Discute,
ainda, as responsabilidades sociais e
profissionais dos docentes, na perspectiva
de uma sociedade democritica e da
construcio de uma ordem histdrico-social
de igualdade.

Mediante iniciativas e produgio de
estudos e pesquisas acerca dessas
questdes, dentre outras, o PRODOC
espera poder colaborar com subsidios
para a formulagao de politicas piiblicas,
CUrsos, propostas € projetos de trabalho
com professores e de formacio de
docentes, além de oferecer elementos
para a compreensao da condiciio docente
nas sociedades contemporineas, em

especial no Brasil.

OB_]ETIVOS E FUNCIONAMENTO

O PRODCOC tem como cbjetivo a
atividade de pesquisa e como objeto de
investigaciio a profissio docente em suas
miltiplas dimensdes e faces, em suas
particularidades e heterogeneidade. A
propostz inicial € o desenvolvimento de
projetos integrados de pesquisa,
envolvendo estudantes e professores de
graduaciio e pds-graduacio da Faculdade
de Educaciio e de outras instituicdes de

ensino, como também de profissionais da
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educacio dos diversos niveis do ensino
das redes publica e privada. Pretende-se,
tarnbém, promover o intercimbio acacdé-
mico com universidades de outros estados
¢ paises, a exemplo da Rede ESTRADO,
de que o Nicleo faz parte. Privilegia-se,
ainda, o trabalho de reflexdio e de pesquisa
realizado juntamente com professores e
professoras, a partir de seu cotidiano de
trabalho nas escolas, realizando projetos
de trabalho conjuntes, que problema-
tizem, analisem e registrem as praticas
docentes e experiéncias vividas.

O PRODOQC é
professores pesquisadores de universi-
dades (UFMG, UEMG, PUC / Minas e
UNI-BH), mas suas reunides, seus

constituido de

encontros € suas atividades sfio abertos a
alunos de poés-graduagio, bolsistas de
graduagio e professores em geral, que
interessem parcial ou totalmente pelos
temas tratados. Em reunites quinzenais,
a0 longo dos tltimos anos, enquanto se
desenvolviam os estudos e pesquisas do
Nacleo, virios profissionais estiveram
participando, apresentando e discutindo
seus trabalhos de pesquisa, tais como
dissertagdes e teses em realizacio ou ji
defendidas, dentre outros tipos de
produgio académico-cientifica, seja por
solicitagio dos autores destes trabalhos,
seja a convite do préprio Nucleo. Essa
dinimica faz parte de uma visio coletiva
de funcionamento, de modo que todos

compartilham preccupacdes e
elaboragdes. A partir dai sio realizadas
escalhas de temas de estudos e de autores
de referéncia, que sio geralmente
discutidos e analisados por meio de
seminirios.

Recentemente, foram realizados
estudos que apresentamaos a seguir como
sinteses elaboradas e discutidas
conjuntamente, numaA organizagio tedrica
que consideramos sempre provisoria, mas
que pode ser utilizada para embasar
pesquisas, além de favorecerem futuras
e melhores elaboracdes originadas de tais
pesquisas. Sem qualquer pretensio de
esgotar cada assunto, mas apenas com a
finalidade de compartilhi-los, trazemos
abaixo alguns apontamentos.
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APONTAMENTOS DE ESTUDOS
REALIZADOS

1 EXPERIENGIA SOCIAL
£M Francors DUBET !

A formulagio da nocio de experiéncia
social pelo autor inicia-se pela adverténcia
de que ela é uma tentativa de
desenvolver uma teoria de alcance médio
que nio pretende encontrar explicagoes
que abarquem a totalidade clas situagoes
sociais, mas que também nio se prenda
a dimensdes parciais das relagdes entre o
ator e o sistema.

Nas suas palavras, a nogdo de
experiéncia social ¢ “a menos inadequada
para designar a natureza do objeto que
se acha em alguns estudos empiricos em
que as condutas sociais nao aparecem
reclutiveis a puras aplicages de cddigos
interiorizados ou a encadeamentos de
op¢hes estratégicas que fazem da aciio
uma série de decises raclonais” (p. 93).
Para Dubet, é na experiéncia que cada
ator, individual ou coletivo, articula uma
diversidade de légicas. Ou melhor, a
experiéncia é exatamente a combinagio

dessas légicas de agio.

Estas, por sua vez, remetem para as
diversas logicas do sistema social dadas
pela cultura. Isso significa que as diversas
correntes socioldgicas construidas para

explicar a a¢io social 540, na perspectiva

desse autor, teorias que priorizaram
determinadas dimensdes do sistema
social, Assim, ele nio nega, por exemplo,
que os atores agem de modo a se
integrarem (e sio integrados por meio
da socializagfio) ao sistema social como

postulado pelo pensamento classico.

No entanto, isto nio é tudo. Ao
mesmo tempo, ©OS atores agemn
estrategicamente quando as situagdes
assim o exigem, de modo a contemplar
o0s seus interesses. Esse modo (ou essa
légica) de acio consiste exatamente
naquilo que foi definido pelo paradigma
racionalista do pensamento sociologico
contemporineo. Ou ainda, o ator
estabelece um distanciamento critico do
sistema e dos préprios interesses, como
se olhasse de fora tanto os sistemas (de
integracio e o que permite a agio racional
calculando meios e tins) quanto, no caso
das sociedades ocidentais contem-
porineas em que nem tudo estd dado,
define a sua agio por parimetros distintos
dessas duas logicas: nem reprodutor
individual do social, nem fazendo o tempo
inteiro escolhas racionais. Esta tltima
légica, definida como subjetivacdo, s6 €
possivel por vivermos em culturas que
compbrtam o espago da critica. Assim,

! Redlagio de Isabel de Oliveira e Silva — Doutoranda.

Dubet, Fringois. Sociologia Lk Experigneia. Lisboa: Institateo
Piaget, 1996, (Tiwudo origimal: Sociologte de I'Expérience.
Seuwil, 1994). :
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trata-se também de uma logica do proprio
sistema social que dessa forma se faz, se
constrdi, se transforma e, ao mesmo
tempo, constitui permanéncias. Isso vale
para a totalidade do sistema social,
entendido pelo autor como a co-presenca
dos sistemas de acio mencionados acima,
€ para as agdes sociais, individuais e
coletivas dos atores.

A identidade dos atores, por sua vez,
é, segundo Dubet, constituida a partir do
trabatho de articulacio dessas trés logicas
— tntegrdagdo, estratégia e subjetivacdo
— que ocorre nNa expetriéncia de cada ator
individual ou coletivo. Nessa direciio, as
logicas podem ser definidas @ priori, mas
nio a experiéncia, que € Onica, jaque a
sua articulagio é trabalho do ator.

2 REPRESENTACAO SOCIAL
EM SERGE Moscovic 2

O termo representagdo social aparece
pela primeira vez em 1961 na obra Ig
pychanalyse: son image et son public,
de Serge Moscovici, Desde entiio, 4 nogio
vem sendo difundida e utilizada em vérias
dreas das ci€ncias humanas. No Brasil a
obra foi publicada, em 1978, com o titulo
A representagdo social da psicandlise.

Na criagiio do termo, Moscovici (1978)
resgata o fendmeno da representagio
dialogando com os conceitos de
representacio coletiva e individual,
presentes no campo socioldgico, e de

atitude e imagem, no campo psicoldgico.
Ele se apropria do fendmeno, reconstréi
0s conceitos e elabora uma teoria.
Ressalta que resgata uma nog¢io que
estava em desuso nas ciéncias sociais hd
quase meio século. Ao fazer isso no
campo da Psicologia Social, tinha como
objetivo “abordar os problemas de sua
disciplina dentro de um novo espirito”
(2001, p. 4%), isto &, estudar os comporta-
mentos e as relagdes sociais partindo da
difusio dos saberes, da relacio
pensamento / comunicacio, da génese
do senso comum e dos problemas da
cognicde e dos grupos, temas
negligenciados na psicologia social da
época. Moscovici (1978, p. 51) considera
que “as representagdes sociais diferem
das nogdes socioldgicas e psicoldgicas”
de representagio coletiva e individual,
atitude e imagem, “e dos fendmenos que
lhes correspondem”. '
Para Moscovici (1978), a represen-
tacio social nomeia um fendémeno que
tem estrutura psicoldgica autdnoma, bem
como € prépria do tempo / espago da
culhura contemporinea. Ao escolher a
psicanidlise, mostra que a representagio
social € uma forma de pensamento criacla
pelas exigéncias da complexidade da vida

moderna e, portanto, seria diferenciada

? Redagio de Maria Isabel Antunes Roclu — Professora
Assistente a FaE / UFMG; Doutorancla.
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da organizaciio mitica criada para atender

as necessidades do mundo antigo. Da
mesma forma, niio seria um pensamento
cientifico, pois este tem um espago de
produgio e finalidades especificas, As
representacoes sociais seriam formas de
conhecimento produzidas na pratica
cotidiana com a finalidade de orientar
condutas, criar identidades e permitir as
trocas entre os individuos e os grupos.
Nessa perspectiva as representagoes
sociais estao organizadas de forma diversa
em diferentes classes saciais, culturas e
grupos, constituindo variados universos
de opiniao.

Ao tecer a estrutura da representaciio,
Moscovici (1978) afirma que cada
universo apresenta trés dimensées: a
atitude, a informagio e o campo de
representagio. A atitude corresponde 2
orientagio global, favorivel ou
desfavoravel ao objeto de representacio.
A informagio refere-se 2 organizacio dos
conhecimentos que o grupo possui a
respeito do objeto. O campo de
representacio remete 2 idéia de imagem,
a0 contelido concreto e limitado de
proposictes referentes a um aspecto
preciso do objeto. O autor chama de
nicleo figurativo a estrutura bisica que
pode ser montada a partir das trés
dimensdes. Essas dimensdes fornecem
uma visfo global do conteddo e do sentido
da representacio social. A analise
dimensional permite a caracterizaciio dos

grupos em funcio de sua representagio
social. Todavia, para qualificar uma
representagio em social ndo basta definir
o agente que a produz, nem distingui-la
de outros sistemas coletivos. E necessario
indagar por que as produzimos, ou seja,
para se poder apreender o sentido do
qualificativo social faz-se necessirio
destacar as circunstincias sociais, politicas,

culturais e histéricas em que sio

produzidas.

Moscovici define os dois processos
que dio origem as representacoes: a
objetivacio e a ancoragem. A objetivacio
é a passagem de conceitos e idéias para
esquerns OU magens concretas, os quais,
pela generalidade de seu emprego,
transformam-se em “supostos reflexos do
real” (1978, p. 289). Um esquema
conceptual assume uma imagem, tenta-
se acoplar a palavra 2 coisa, o que era
percebido passa a ser o conhecido, o que
era uma atividade intelectual constitui-se
como realidade. Nesse processo, o sujeito
realiza dois movimentos: um, 2
naturalizacio no qual os individuos
transportam os elementos para o meio
cognitivo, devolvendo-o 2 realidade como
uma elaboragiio sobre o real; o outro, a
classificaciio na qual o individuo organiza
os elementos em uma ordem, visando

dar sentido a0 novo sistema de referéncia.

A ancoragem € a constituicio de uma
rede de significacdes em torno do objeto,
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relacionando-o a valores e priticas sociais.
A ancoragem diz respeito a0
enraizamento social da representaciio, 2
integracao cognitiva do objeto
representado no sistema de pensamento
preexistente e as transformacdes que,
em conseqiléncia, ocorrem num € noutro,
Trata-se de sua inser¢io em um
pensamenio constituido. Isso porque vma
representacio social € criada onde existe
perigo para o conhecimento instituido,
para a identidade de um grupo ou de
uma sociedade. Moscovici (1978) afirma
que, quando um individuo tem de
enfrentar um objeto social importante,
porém desconhecido ou pouco familiar,
inicia uma operagio complexa de
redefinigdo, a fim de tomar o objeto mais
compreensivel e compativel com seu
sistema simbdlico.

Ao longo de meio século de estudos,
o referencial das representagées sociais
vem se constituindo em um campo [értil
de pesquisas. Segundo $4 (1998), a
grande teoria desdobra-se em pelo menos
trés grandes correntes tedricas: a
sistematizagio feita por Denise Jodelet,
as discussdes sobre a “amarragio social”
feita por Willem Doise e a teoria estrutural
de Jean Claude Abric.

Em suma, a elaboragio tedrica
apresentada por Moscovici e colabora-
dores, ao focalizar os aspectos essenciais

das representagdes sociais em uma

Ebucacio em Revista, Belo Horizonte, n. 37, jul.

perspectiva psicossociolégica, busca
estabelecer um modelo capaz de dar
conta dos mecanismos sociais e
psicolégicos de sua praduciaa, de modo
a relacionar interagdes sociais, processos
simbdlicos e condutas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Doise, Willem. Atitudes e represen-
tagbes sociais. In: Joprrer, Denise. (org.).
As representagoes sociais. Rio de Janeiro:
EDUER], 2001. 420p. Tradugio: Lilian
Ulup.

JopeLET, Denise (org.) Representa-coes
sociais. Rio de Janeiro: EDUER], 2001,
420p. Tradugio: Lilian Ulup.

Morera, Antonia S. P & Ouveira,
Denize C. (org.). Estudos interdis-
ciplinares de representacdes sociais.
Goidnia: AB, 1998.

Moscovicl, 5. A representagdo social
da psicandlise. Trad. Alvaro Cabral. Rio
de Janeiro: Zahar, 1978.

Moscovicl, 5. Das representacdes
coletivas as representagdes sociais:
elementos para uma histéria. In JopELeT,
Denise (org.). Representagdes socieis.
Traducgio de Lilian Ulup. Rio de Janeiro:
EDUER], 2001. 420p.

Dossié: Trabalho docente

145



Dossié: Trabalho docente

146

RocHa, Ma Isabel A. Representagdes
soctais de professoras sobre a relagdo
professor-aluno em sala de aula.
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Universidade Federal de Minas Gerais,
1995.
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3 SABERES EXPERIENCIAIS
DOS PROFESSORES 2

Temos utilizado o conceito “saberes
experienciais” como sendo um conjunto
de respostas novas que os professores
t8m dado as diferentes situagtes priticas
escolares, em um contexto préprio,
visando z2prendizagens/desenvolvimento

de seus alunos.

Observando priticas de professores,
notadamente em contextos de mudancas,
pocle-se perceber que criam, agem e
reagem conforme a sua formagio,
experiéncia e realidade em que se
inserem. Suas acdes cotidianas mostram
movimentos diferenciados que podem ser
expressos numa “rotina” envolvendo
planejamento, agio, avaliagio, reflexdo,
planejamento... com uma “sapiéncia”

propria. Como eles/elas sabem e fazem
o que sabem e fazem?

Em resposta a essa pergunta,
destacam-se estudos sobre os saberes
docentes, que sio constituidos de virios
saberes provenientes de diferentes
fontes, situagbes e momentos da vida.
Sistematizando os saberes diversos,
ressaltamos a existéncia dos saberes
priticos, fundados no trabalho escolar
cotidiano, da/na experiéncia.

Tardif, Lessar e Lahaye (1991)
compreendem que os saberes da
experiéneia sao adquiridos na pritica
docente, constantemente atualizados e
reatualizados; nio provém das instituiges
de formacio e nem do curriculo. Ndo sio
teorias, sio saberes priticos e nao da
prética. “Eles formam um conjunto ce
representagdes a partir das cuais ofa)s
professore(a)s interpretam, compreen-
dem e orientam sua profissiio e sua pritica
cotidiana em todas as suas dimensées.
Eles constituem, poder-se-ia dizer, a
cultura docente em acgio.” (p. 228).
Analisam os autores que os saberes da
experiéncia sio construidos a partir de
tentativa prépria do docente de enfrentar
as limitagGes da pritica, o que lhes
permite desenvolver habitis que lhe
permitirio enfrentar as situagdes. Podem

3 Redagiio de Samir Zaicdan — Professora Adjunta < Fald
/ UPMG.
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fixar-se em estilos de ensinar, em
“macetes”, em tragos da personalidade e
expressam “um saber-ser e um saber-fazer
pessoais e profissionais validados pelo
trabalho cotidiano”.

Os autores destacam que, como o
docente normalmente nio atua sozinhao,
sua pritica se desdobra a partir de um
conjunto de interagoes. Isso exige do
docente “uma capacidade de comportar
enquanto sujeito, ator e de ser uma
pessoa em intera¢cdo com oultras pessoas”
(p. 228). Assim, nessa visio, os saberes
da experiéncia tém origem “na pratica
cotidiana dofa)s professor(a)s em
confronto com as condigées da profissio”
€ o docente vaji constituindo “certezas
particulares”, alimentando a sua
performance,

Introduzindo a dimenséio do tempo,
em 2000 Tardif ¢ Raymond propdem
uma nova tipologia dos saberes, que nio
invalidard a que apresentaram antes, mas
onde também aparecem os “saberes
provenientes da propria experiéncia na
profissio na sala de aula e na escola”,
construidos no desempenho do oficio,
pela “pritica do trabalho e pela
socializacio profissional” (p. 215).

Em 2002, Tardif identifica concepgdes
de “saber” e as associa a uma “exigéncia
de racionalidade”; destaca a intrinseca
relagdao entre saberes e discursos,

assinalando compreender os saberes dos

professores como “discursos e atos” (p.
203). Nesse senticlo, defende que nio ha
uma clara transparéncia na relagio entre
o saber do professor e sua atividade; que
0 “saber-fazer do professor parece ser
mais amplo que o seu conhecimento
discursive”, o que remete as pesquisas
para as “priticas objetivas”. A consciéncia
profissional docente € delimitacda pela sua
propria experiéncia e histéria de vida,
bem como pelas contingéncias da prépria
pritica. Assim sendo, “o saber experiencial
dos professores é um saber compésito
no qual estio presentes conhecimentos
discursivos,

motivos, intencodes

conscientes, etc., assim como
competéncias priticas que se revelam
especialmente através do uso que o
professor faz das regras e recursos
incorporados 4 sua agio” (p. 215).

Santos (2000) reconhece também os
“saberes priticos ou da experiéncia™ “E
um saber que € adquirido no fazer,
podendo ser caracterizado como um
conhecimento ticito, sobre o qual as
pessoas nem sabem verbalizar, mas que
estd presente nas respostas que dio as
diferentes situagtes da vica profissional.”
(p. 55).

Como uma elaboracio que melhor
insere a docéncia em scu contexto
histérico e social, destacamos o conceito
apresentado por Fiorentini e outros, que

considera as elaboracoes de Tardif e
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define saber experiencial como aquele
saber nascido e articulado com o docente
em sel contexto préprio, na dindmica da
pritica educacional e social, como saber
dinimico e provisorio, expressando um
“saber-fazer” e um “saber-ser” nas
condicdes da pritica educacional.

Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999, p.
55), em relato de pesquisa em que
analisam e interpretam narrativas dos
professores, verificaram que “os saberes
experienciais sao saberes priticos ligados
1 agio, mesclando aspectos cognitivos,
éticos e emocionais ou afetivos. O saber
docente é concebido como um saber
reflexivo, plural e complexo porque
histérico, provisério, contextual, afetivo,
cultural, formando uma teia, mais ou
menos coerente ¢ imbricada, de saberes
cientificos — oriundos das ciéncias da
educagio, dos saberes das disciplinas, dos
curriculos — € de saberes da experiéncia
e da tradigio pedagdgica”.
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4 O PROFESSOR REFLEXIVO EM
KENNETH ZEICHNER 4

O movimento a favor da formacio do
professor reflexivo surgiu no contexto das
reformas educativas pelas quais passaram
diversos paises, como reagio 2 visio
baseada na racionalidade técnica.

Viérios tedricos, por meio do
movimento a favor do ensine reflexivo e
da pratica reflexiva esforcam-se em
mudar essa visio predominante de
professor: técnico, sem voz, sem formaciio
adequada e submetido a um processo de
proletarizacdo, para uma visio deste
como intelectual comprometido
politicamente com a democratizagiio da
sociedade. A mudanga na forma de
conceber o professor tem efeitos politicos
inclusive no papel deste profissional na
sociedade atual. Entretanto, mesmo
dentro do movimento, existem diferencas
sobre a forma como se consideram a
reflexiio, o papel do professor e as
estratégias utilizadas na concretizacio
desta formacio. Educadores, em todo o
mundo, lutam para mudar a visao de
professor na reforma dos programas de
formacio.

Kenneth Zeichner, professor e
pesquisador da Universidade de
Wisconsin, Madison, Estados Unidos,
considera o movimento em favor da

formacio do pritico reflexivo e do ensino

reflexivo além de uma reacio 2 visdo
predominante de professor como um
técnico. Destaca a luta pelo
reconhecimento de que a producio de
conhecimento sobre o ensino de
qualidade & de competéncia tanto das
universidades e centros universitirios
quanto da escola basica. Relacionado a
esse fato, este pesquisador defende a
necessidade de que a universidade
reconhega a riqueza da experiénciz que

reside na pritica dos “bons” professores.

Os trabalhos de Zeichner oferecem
uma contribuicdo interessante para a
expansio do conceito de pritico reflexivo
quando apresenta e problematiza as
diversas concepcdes de pritica reflexiva
no ensino e na formagio de professores.
Para discutir esses conceitos, ele parte da
definigdo do fildsofo americano John
Dewey, sobre o ato humano reflexivo e
a rotina. Para Dewey, as ac¢des dos
professores reflexivos sio planejadas de
acordo com os fins que estes determinam
para a educagiio, o que lhes propor-
cionam decidir conscientemente sobre os
caminhos a seguir, saberem quem sio e
quando agem (Zeichner, 1993).

A visdo de Zeichner sobre os

professores como priticas reflexivos
origina-se na consideragio de que os

¥ Redagiio de Simone Grace de Paull — Professora da
Rede Municipal de Betim / MG; Mestranch.
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mesmos estio constantemente 4 criar
saberes. As estratégias de intervencao que
criam no cotidiano de suas priticas
encurnam teorias sobre a maneira de
compreender os valores educacionais.
Send assim, a prética de tado professor
resulta de uma teoria pessoal, seja €la
reconhecida ou nao. Esse tedrico afirma
que pensar a pritica reflexiva pode
significar a vinda 2 superficie das teorias
priticas dos professores, para o seu
exame, andlise e questionamenta. Ao
realizar o exame de suas teorias, em
momentos de reflexio individual e
coletiva, com os calegas, a comunidade
e outros profissionais, o professor tem
maiores possibilidades de conscientizar-
se de suas falhas. A discussdo priblica de
seu ensino e das condigdes sociais que
modelam sua experiéncia fornece-lhe
elementos de aprimoramento de sua
pritica, de aprendizagem com seus
colegas, de reconhecimento de si proprios
como profissionais em continuo processo
de aprendizagem, de elevagio de sua
auto-estima, além da consciéncia do
desenvolvimento de sua profissdo. Nesse
sentido, a reflexio é uma pritica social
por meio da qual grupos de professores
podem apoiar e sustentar o desen-
volvimento uns dos outros, formando
comunidades de aprendizagem.

A perspectiva de pritica do ensino
reflexivo em Zeichner (1993) se

fundamenta em trés dimensbdes: “a
reflexio do professor esti virada tanto
para dentro, para sua propria pritica,
como para fora, pama as condigdes sociais
onde situa sua pritica” (p. 22); a
tendéncia democritica e emancipatdria,
reconhecendo o cariter fundamen-
talmente politico de tudo o que os
professores fazem; o compromisso com
a reflexiio enquanto pritica social, ou seja,
a tentativa de formar comunidades de
aprendizagem.

Zeichner alerta para a desvirtualizagio
do conceito pelo modo como a nogio do
professor como pritico reflexivo €
utilizada em reformas de ensino por que
passam virios paises. Ele apresenta quatro
caracteristicas que minam a intengio de
emancipagio: 1) direcionam a reflexio
de forma a incentivar os professores a
imitarern as priticas sugeridas pelas
investigagdes produzidas por outros; 2)
limitam o processo reflexivo as estratégias
de ensino, excluindo a defini¢io dos fins
educacionais; 3) centram a reflexiio do
professor em sua propria pritica Gu 108
seus alunos, desconsiderando as
condi¢des sociais que influenciam o
ensino; 4) insistem na reflexio dos
professores individuais, que devem
pensar sozinhos o seu préprio trabalho.
Dessa maneira, para Zeichner, o ensino
reflexivo torna-se um processo racional

e imparcial ao invés de apaixonado e
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imbuido por preocupacdes éticas. Ele
acredita que a pritica reflexiva deve estar
articulada a valorizagio do profissional da
educagio, incluindo 4 luta por relagées
democriticas e emancipatérias nos
contextos educacionais,

Em seus trabalhos, Zeichner
preocupa-se em ampliar o conceito de
pesquisa e acredita que o reconhecimento
académico das pesquisas realizadas pelos
professores traria contribui¢des para o
enriquecimento da pesquisa educacional,
porque a aproximaria ¢los reais problemas
vividos pelo professor e da percepgio
deles. (Menga, 2001; Zeichner, 1993a;
1993b).
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PESQUISAS JA REALIZADAS

Destacam-se duas pesquisas ji
concluidas por sub-grupos: “A construgio
da identidade docente nos processos de
formagio inicial de educadoras infantis®,
que constituiu-se num estudo de trajetd-
rias profissionais de alunas da habilitacao
educagio infantil do Curso de Pedagogia
da FaE / UFMG e “A construcico de
elementos de uma identiclace profissional
docente a partir de uma experiéncia de
formacio inicial de educadores/as de

pessoas jovens e adultas”.

PESQUISAS EM ANDAMENTO

Hi, atualmente, trés projetos de
pesquisa em andamento, que integram
as atividades do PRODOC e que através
dele se articulam. Sdo eles:
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1 CoNTRIBUICOES DO CURSO
SUPERIOR DE FORMACAO DE
PrOFESSORES — CSFP — PARA A
POLITICA DE FORMACAO DOCENTE °

A UEMG/FAE, em convénio com a
SEE/MG, desenvolveu Projeto Experi-
mental do Curso Superior de Formagao
de Professores para as quatro séries do
Ensino Fundamental — CSFP, no periodo
de 1997-1999. O curso teve como eixos
bdsicos de sua organizacio: articulagio
teoria e pritica, formacao do professor
reflexivo e tratamento inter e trans-
disciplinar dos componentes curriculares.
A presente pesquisa, de cunho
etnogrifico, se propde a analisar, num
processo reflexivo, as contribuicdes do
CSFP para a formagio superior de
docentes para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e avaliar os significados
desse curso em suas professoras cursistas.
Como instrumentos de pesquisa pretende
utilizar a observacio direta das ativiclades
de uma amostra de atores, entrevistas
individuais e coletivas gravadas e grupos
focais com supervisores, diretores das
escolas e atores selecionados. O grupo
de pesquisa estd em fase de elaboracio
dos instrumentos de coleta de dados.

2 EXPERIENCIA E IDENTIDADES
DOCENTES DE GERACOES DE
PROFESSORES ©

Nessa pesquisa, partimos do
pressuposto de que a problematica das
temporalidades geracionais em
convivéncia no cotidiano escolar € parte
constitutiva ca escola e do fendmeno
educativo, configurando-se em dupla
face. De um lado, expressa-se nas distintas
temporalidades e nos distintos ritmos das
criangas, adolescentes e jovens
envolvidos em relacdes e priticas
pedagdgicas com os adultos no cotidiano
da educacio e da escola. De outro, as
temporalidades geracionais se mostram
também nas gera¢des de professores co-
habitantes nos territdrios escolares. Novas
e antigas geragOes docentes convivem,
observam-se, tensionam-se, conflitam-se,
aprendem mutvamente o oficio de
professor no dia-a-dia dos tempos da
escola.

A problemitica das geragoes de
professores nos cenirios da escola no
mundo contemporineo &, portanto, a

temdtica mais ampla que nos propomos

% I'rofa. Zenaide K. E de Oliveira (Coordenadora)
Profa, Dolores Maria Borges de Amorim

ProfiL. Eneida Maria Claves (Consulior)

Profa. Maria da Penba Esteves

¥ Inés Assungio de Castro Teixeira — Professor Adjunta
da Faculdade de Educagiio da UFMG
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a investigar neste projeto, dando
seqliéncia 2 linha de discussiio e andlise
das temporalidades implicadas na
educacgio, na escola e, sobretudo, na
condicdo professor, que iniciamos na
pesquisa de doutorado.

Deve-se ressaltar que a problemitica
se insere no campo tedrico de uma
“Sociologia do Tempo”, um projeto
intelectual que se traduz na idéia e no
esforco de “sociologizar o tempo” e de
“temporalizar as relagdes sociais”, na
formulagio de Torre (1994),

E essencial que se considere as
dimensdes temporais inscritas no
fendmeno e processos educativos € na
instituicio escolar, seja em sua
cotidianeidade ou em sua historicidade,
para melhor compreendermos e para
melhor atuarmos como profissionais da
educagio e da escola.

Em segundo lugar, constata-se que
embora educacio e escola sejam
fendmenos implicados em questdes de
ordem temporal, esta problemitica tem
sido relegada. £ uma lacuna nas pesquisas
existentes. Deve-se considerar, ainda, que
nio somente a educagiio e a escola sio
fendmenos sécio-histdrico-temporal
implicados em temporalidades, como
também o sio os sujeitos saciais da escola
e do préprio conhecimento.

3 REFLETINDO SOBRE A PRATICA
DE ENSINQ DE MATEMATICA —
TENDENCIAS DO ENSING DE
MATEMATICA ’

O trabalho consiste em um estudo
reflexivo sobre priticas de professores de
matemética da escola basica, espe-
cialmente da educacio fundamental,
diante das mudangas e reformas na
educagio brasileira a partir dos anos 90,
procurando compreender as novas
praticas e refletir sobre as tendéncias no

ensino de matemitica.

Para um “olhar reflexive” sobre as
priticas, procura-se compreender o
contexto local e geral onde se insere a
expetiéncia docente/discente, identificar
e analisar os saberes experienciais dos
professores na concepgio expressa por
Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999) como
“um saber reflexivo, plural e complexo...
provisorio, contextual, afetivo, cultural,
formando uma teia, mais ou menos
coerente e imbricada, de saberes
cientificos — oriundos das ciéncias da
educacio, dos saberes das disciplinas, dos
curriculos — e de saberes da experiéncia
e da tradicio pedagdbgica”.

7 Juliana Batista Faria — Holsista do CNPg — Graduagio/
UFMG

Maria José de Pauli — Professora da Puc-Minas ¢ Rede
Municipal de BI

Samira Zaidan — Protessort da UFMG

Wagner Ahmad Auvirek — Professor du Uni-BH
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Foi constituido um grupe de
professores dos iltimos anos do ensino
fundamental, realizando encontros
periddicos para relatos de priticas,
reflexfio coletiva e estudos de temas. Os
encontros sio registrados e numa forma
comum e coletiva de autogestiio, vio se
desdobrando os relatos e debates, como
um tempo / espago de trocas / formagio
e de sistematizacio dos saberes
construidos nas priticas dos docentes
envolvidos.

A experiénecia de encontro, relato,
debate e pesquisa compartilhada tem sido
uma oportunidade de socializar reflexdes
sobre as priticas, com 0s seus avangos e
dificuldades, bem como compreender
melhor os saberes experienciais
construicdos.

O projeto tem também por intencdo
promover a articulacio entre ensing,
pesquisa e extensio por meio da troca
de experiéncias entre o ensino superior
e escolas no nivel basico, colaborando para
a formacio em servigo dos profissionais
da educagio e qualificagao dos estigios
dos alunos graduandos.

PROFESSORES MEMBROS DO
PRODOC

Anna Ma. Salgueiro Caldeira (Puc-
Minas}), Ana Lacia F. de Azevedo
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C. Teixeira (FaE / UFMG), Isabel de
Oliveira e Silva (Doutoranda), Juliana
Batista Faria (Graduag¢io), Maria Isabel
Antunes Rocha (FaE / UFMG), Maria José
de Paula (PBH, Puc-Minas), Maria Zenaide
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/ UFMG), Simone Grace de Paula
(Mestranda), Wagner Ahmad Auirek

(Uni-BH).
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