INARRATIVAS E SABERES DOCENTES

Resumo

Apds um periodo de guatro anos de pesquisa
através da organizagio de uma rede entre
pesquisadares de universidades do Rio Grande
do Sul que v&m se ocupando com as temdticas do
imagindrio docente, de histérias de vida, de
processos de farmagao e produgio de
subjetividades, concluimos a primeira fase de uma
investigacdo com um nimero significativo de
dados que estamos sistematizando através de um
Banco de Imagens. Essa experiéncia e o material
produzido viabilizou um segundo projeto
intitulado “Laboratério de Imagens: significagoes
da docéncia na formagio de professores”, com o
objetivo de continuidade A primeira pesquisa e,
assumindo o cardter formativo da investigagio
através do material sistematizado pelas histdrias
de vida dos docentes envalvidos. Q trabalho de
investigacdo / formagio desenvolvido por essa
pesquisa € o referencial da reflexdo proposta neste
artigo.
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ABSTRACT

After a period of four years of research through
the organization of a net between researchers of
universities of the Ric Grande Do Sul that come if
occupying with the thematic ones of the imaginary
professor, of histories of life, processes of
formation and production of subjetividades, we
conclude the first phase of an inquiry with a
significant number of data that we are systernize
through a Bank of Images. This experience and
the produced material made possible as an intitled
project “Laboratory of Images: signification of the
teaching in the formation of professors”, with the
objective of continuity to the first research and,
assuming the formative character of the inquiry
through the material systemize for histories of
life of the involved professors. The work of inquiry/
formation developed for this research is the
reference of the reflection propesal in this article.

Key woRDS: teaching knowledge, social
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Quando o senhor diz que tem

dez anos de experiéncia de
ensing, isso significa que tem
mesmo dez anos de expe-
riéncia ou que tem apenas uimn
ano de experiéneia repetido
por dez vezes?

Jobn Dewey

Essa pergunti, levantada por John
Dewey no século XIX, foi também a
pergunta de professores reunidos por
meio da experiéncia de investigacio em
rede gerada, em um primeiro momento,
pela pesquisa “Imagens de Professor:
significages do trabalho docente”, e em
uma segunda investigagio, intitulada por
nés como “Laboratério de Imagens:
significagdes da docéncia na formagio de
professores”!, Esses dois programas de
investigagdo / formagio com professores
das redes de ensino € nos espagos
académicos de formagic geraram um
nGmero significativo de dados, de
narrativas, de imagens (tomadas aqui em
um amplo sentido: fotogrificas, narrativas
orais e escritas) utilizadas nas pesquisas
desenvolvidas pelos grupos envolvidos
e, nos espacos de formagio (as escolas,
as universidades), com professores
participantes dos projetos.

A perspectiva de saida dos
investigadores era, em um primeiro
momento, conhecer as representagoes

construidas por professores atuantes em
diferentes espacos e niveis de ensino
sobre a docéncia, sobre o ingresso no
magistério, sobre os processos de
formacio ao longo de suas trajetdrias de
vida pessoal e profissional, e as questoes
de género, colocadas com mais énfase
no caso dos professores do ensino

fundamenal.?

Nosso segundo momento de pesquisa
culminou no levantamento de narrativas
dns professores que nos levaram a
conhecer repertorios, segundo a
expressio proposta pelo grupo de
Quebéc, através de Clermont Gauthier
(1998). Os inameros saberes, visiveis
agora para nés no espaco académico ¢
para os professores no cotidiano ¢las suas
escolas, precisavam de visibilidade para
que entdo, assim como Dewey,
pudéssemos falar de saberes da
experiéncia.

De uma perspectiva de investigacao,
passamos a utilizar outro bindmio:
investigacio / formacio. Este foi

! Pesquisa com o apoia do CNPg— Plano Sul de Pesquisa,
pela FAPERGS (Fundagiio de Amparo i Peseuisa ne>
Estado do Rio Grande do Sul) ¢ pelas Universidades
envolvidas: UFSM, UNDUIL, URL, UNIOESTE, UNIFRA,
[INICRUZ.

2 Esse momento di rede ficou registraclo no livio Imagens
de Professor: significagdes do trabalbo docente, publiczdes
pela Editor da UNITUT em 2000, Contames nacuele
momento cam intetlocugdes com auttis pescuisadaors
cque vém tmballundo no Tasil com as ienyiticns amlbn
tratackas por est rede.
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experimentado no nosso trabalho com
algumas escolas que vinhamos
acompanhando mais de perto: narrar-se
come cuidado de si, narrar saberes para
conhecé-los, produzindo processos de
identificagiio com a profissio de professor.

Desta perspectiva, caminhamos para
uma outra: investigagio / formagio /
autoformagio, esta iiltima percebida no
trabalho narrativo como dispositivo de
produgiio de subjetividades, reconstruindo
/ (res)significando, por meio das imagens
orais, das imagens escritas e das imagens
fotogrificas, trajetdrias de vida pessoais
e profissionais.

Nosso métado de investigagio /
formacio fundamenta-se na possibilidade
cle construir saberes juntamente com os
sujeitos da pesquisa

os professores.
Tinhamos como pressupostos algumas

preocupagdes:

Ouvir a voz do professor devia
ensinar-nos que o autobiogrifico,
“a vida”, é de grande interesse
quando os professares falam do
seu trabalho. E, a um nivel de
senso comum, nioc considero
esse fato surpreendente. O que
considero surpreendente, se nfio
francamente injusto, é que
tanto  tempo  0s
investigadores tenham conside-

durante

rado as narrativas dos professores

como dados irrelevantes
(Goodson citada em Ndévoa,
1991, p.71).

Buscamos, assim, instaurar uim espago
de reflexfio em que o professor, por meio
de contetidos oriundos de suas histérias
de vida, possa participar de uma pesquisa
com incidéncia em seu processo de
formacio.

Assim, existe o pressuposto de que
05 professores sio produtores da
pesquisa, selecionando os dados relatados
e, além disso, analisando os dacdos e
propondo formas de an. iise; eles siio 0s
primeiros a verificar os resultados da
pesquisa na pritica, porque se trata de
uma reflexiio sobre sua vida e suas
priticas como professores. Pesquisaclores
de si, produtores de saberes, estas duas
concepgdes sio pressupostos desta
investigaciio que conta com algumas
ferramentas da produgio foucaultiana e

tem a memdria como suporte principal,

Nossa concepgio de pesquisa, de
construgiio do conhecimento, tem
também uma interlocugio com as
proposigoes de Santos (2002), que aponta
para a construgiio de um novo paradigma
capaz de produzir um “conhecimento
prudente para uma vida decente”;
chamando a atengio, nessa perspectiva,
para um conhecimento / reconthecimen-

1o, temos a nogiio de solidariedade posta.

Nesta forma de conhecimento,

P

conhecer é reconhecer, é
progredir no sentido de elevar o

outro da condigdo de objeto a
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condi¢ao de

sujeito, Este
conhecimento — recanhecimen-
to é o que designo por solidarie-
dade. (Santos, 2002, p.30)

Nessa perspectiva de investiga¢io,
nio temos objetos de estudo, mas
sujeitos, pessoas que se colocam como
pesquisadoras de si, com o auxilio da
memoria, reconstruindo imagens,
representagdes construidas sobre
professores, sobre escolas, sobre formas

de ser e de estar na docéncii.

Nossos sujeitos investigados sio
professoras, sdo mulheres que, no dizer
de Né6voa (2003), foram remetidas "ao
siléncio e ao recato da sala de aula. O
oficic exercia-se num espago intimo e
resguardado, sem a presenca das familias
ou a partitha dos colegas™.

Nés ja nio serfamos tio otimistas de
utilizar a expressao “exercia-se o oficio”
no passado, como o fez o professor
Novoa. Parece-nos, no trabalho de
pesquisa / formaciio com as professoras
e os professores de diferentes escolas
envolvidos com nossa proposta, que ainca
se exerce o oficio docente de forma
isolada, » 11 nenhuma partilha, com muito
pouca vivéncia solidaria, como nos
apontam virios pensadores que tém
insistido em outra postura ética e estética
de viver e produzir conhecimento (Freire,
2000; Maturana, 2003; Santos, 2002;
Assmann, 2002; Popkewitz, 2000; Rigal,
2000; Foucault, 1987).

Nossos projetos de pesquisa €
formagio continuada com professores
estio incluindo nas suas pautas vivéncias
em que 45 Pessods se experimentem nos
seus valores, nas suas concepgfes com
relagao as formas de viver, de conviver e
de trabathar. Como professores, somos os
primeiros a incluir nos nossos objetivos,
nos nossos propdsitos educativos, a
questio da formagio para uma cidadania
soliddria, mas com pouco empenlhio em

Fazer desta intengio uma pritica didria.

Tendo a solidariedade como
pressuposto do conhecimento, vencemos
uma das formas de poder que penetra
na escola, que é, segundo Eizirik e
Comerlato (1995, p.115), “o discurso de
fora, autorizado, reconheciclo, introjetado,
pelas vias de todos os féruns possiveis —
livros, artigos, jornais, cursos, palestras —
e se tornam estereotipados, cristalizados,

repeticlos indefinidamente (...)".

Estas priticas discursivas de fora,
incorporadas no discurso dos professores,
nio passamm, muitas vezes, de discursos
vazios sem preocupagdes de serem
materializados em praticas reais. Sem falar
na perversidade gerada no nio
reconhecimento da producio feita no
cotidiano da escola pelos préprios
professores.

Como apontam Eizirik e Comerlato

(1995, p-115):
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Essa maldicio parece pairar sobre
a escala, que nio se debruga
sobre o conhecimento que estd
sendo produzido dentro dela e,
40 MEesmo lempo em que repete
continuamente as palavras e
conceitos que passeiam pela
moda do discurso pedagdgico,
fica agdnica, confusa, 4 espera de
modelos e contornos que
contenham seus paradoxos, suas
contradigdes, seus conflitos, suas
necessidades.

A afirmacio de uma das professoras
envolvidas com nossa pesquisa, quando
nos interrogou, em voz alta, sobre como
a sua histdria de vida, como uma simples
professorinha, ia poder contribuir para
uma pesquisa interinstitucional, financiada
por orgios piiblicos de fomento, dava
visibilidade para um sentimento de
menoridade com relagio ao lugar social
do professor na sociedade e, ainda, como

alguém capaz de construir saberes,

Pelos motivos expressos na fala da
professora, acreditamos no trabalho com
narrativas docentes como forma de dar
visibilidade as vozes, s priticas, aos
significados dessas pessoas professoras e,
nesse sentido, nossa priticas de pesquisa
nos conduzem nio mais a descrever,
denunciando as mazelas e obstaculos das
escolas e dos professores na realizagio
de priaticas emancipatérias e, nem
mesmo, a prescrever como devem

caminhar, mas ao reconhecimento do outro
enquanto produtor de conhecimento.

Apresentando a idéia de uma
pedagogia do conflito, Santos (1996,

p-18) destaca que a sala de aula

Tem de transformar-se ela
propria  em
possibilidades de conhecimento
dentro do qual hi gue optar.

campo de

Optam os alunos tanio quanto os
professores e as opgdes de uns
e de outros nio tém de coincidir
nem siio irreversiveis. As opgdes
nic assentam exclusivamente
em idéias ji que as idéias
deixaram de ser desesta-
bilizadoras no nosso tempo.
Assentam igualmente em
emocdes, sentlimentos e paixdes
que conferem aos contetdos
curriculares sentidos inesgo-
tiveis. S6 assim & possivel
produzir imagens desesta-
bilizadoras que alimentem o
inconformismo perante um
presente que se repete, repetin-
do as opgdes indesculpaveis do
passado.

Nessa dire¢io buscamos o trabalho
com a memoria docente através das
narrativas oriis e escritas, acionaclas com
OULros recursos como, por exemplo, as
fotografias. A reconstrugiio de imagens
vividas em outros tempos e espagos, com
a possibilidade do trabalho reflexivo sobre
essas representacdes, possibilita uma
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reinvencio de um ethos individual e de
um ethos coletivo.

Na necessidade de adentrar mais
profundamente nos imagindrios docentes
e conhecer como os professores vém se
produzindo como sujeitos, como atores
sociais ou, ainda, como integrantes de um
grupo social (coletivo — profissic) e
como pessoas (individuos) € que estarmos
investindo em uma pesquisa sobre os
saberes e culturas das(os) professoras(es),
entendidos como o conjunto de normas,
valores, crengas e artefatos de uma
sociecdade e, aqui especificamente, de
uma categoria que se pretende
profissional, mas com uma cultura com
praticas discursivas de abnegagiio, de
vocagio e extensio da condigio maternal,
de improvisaciio, de isolamento, de nio
reflexividade nas questdes do ser e do
fazer docente.

A qualidade dos processos educativos,
defendida por diferentes sistemas de
ensino, colocadas as exigéneias a serem
preenchidas pelo profisstional da
educacio na sociecade da informagio, da
tecnologia € do conhecimento, vislumbra
um tipo de professor, parece-nos, sem
condicoes de passar da ficcho a uma
figura real, em “carne e ossa”,

Conhecer o professor “em carne e
osso” por meio de suas representacdes
sobre a docéncia e a escolha desse oficio

foi a preocupacio de todas as pesquisas

desenvolvidas pela rede, através do
“Laboratdrio de Imagens”, pois estas nos
aproximariam das experiéncias formativas
que precisariam passar pela reflexiio para
que pudéssemos falar em um professor
curiosa, critico e reflexivo do seu espago
/ tempo na construgio de uma

professoralidade.

Como lembra Freire (1998, p. 35),
relacionando a criatividade com a
curiosidade como um dos saberes

necessirios & pratica educativa:

a curiosidade humana vem sendo
histérica e socialmente construida
e reconstruida. Precisamente
porgue a promogio da ingenui-
dade para a criticidade nao se di
automaticamente, uma das
tarefas precipuas da prdtica
educativo-progressista € exata-
mente o desenvolvimento da
curipsidade critica, insatisfeita,
indacil.

Mesmo para construir outros
significados relacionados 4 docéncia, a0
lugar social do professor, € preciso, como
aponta Santos (2002, p.33), passar pela
“construgiio social da rebeldia”: “a
construcio social da rebeldia e, portanto,
de subjetividades inconformistas e
capazes de indignaciio €, ela prépria um
processo social contextualizaclo.”

Segundo o autar, vivemos em uma

sociedade de ‘“riscos individuais e
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coletivos inseguraveis”, onde a
resignaciio nio pode ser acolhida como
consenso e impossibilicade de inverter
as trajetérias e representagdes que

construimos até o presente.

As narrativas das(os) professoras(es)
implicados com nossas intengdes
investigativas / formativas deram
visibilidade as imagens construidas em
temporalidades e territorialidades
pretéritas, ressignificadas no presente e
produzindo um tipo de professor e de
pessoa. Essas significacdes sobre a
docéncia e sobre o professor sio
construidas no momento em que
entramos em uma sala de aula, como
aprendizes, nos diferentes momentos da
escolarizacio, e mesmo antes de
entrarmos nela. Temos uma
representacac do que seja um professor,
uma aula, uma avaliagio, uma escola,
enfim, essas imagens se configuram em
saberes construidos ao longo de nossas

histérias de vida.

Esses saberes sio significativos nos
processos de formagido inicial e
continuada, no sentido de possibilitar a
reconstriucio de imagens da / na docéncia
que também nos produzem professores.
O significado da reconstrugio pelo
trabalho da meméria esti na possibilidade
de reflexiio sobre essas representagoes,
permitindo que o professor possa
construir a sua performance a partir dos
referenciais que lhe produziram marcas.

O debate sobre os saberes que os
professores acionam em seu trabalho
cotidiano permite também que se fale
na docéneia como uma profissio, como
um trabalho que exige um repertdrio de
conhecimentos que precisam ser
trabalhados nos cursos de formacio de
professores. O campo de estudos
conhecido como episternologia da prética
docente tem produzido uma série de
reflexdes significativas para que possamoes
pensar no trabalho docente e suas

exigéncias na sociedade atual.

No balango da pesquisa sobre
Formagiio de Professores, no periodo de
1990 a 1998, levando em consideraciio
as dissertacdes e teses defendidas nos
Programas de Pés-graduacio do Brasil,
André (2001, p.90) aponta para o tema
“identidade e profissionalizagiio docente”
como emergente, configurando cerca de
10% do total de 410 dissertacdes e teses
sobre formagio de professores.

Dentro dessa temitica, os trabalhos
sobre identidade profissional (13)
aparecem com certa constincia em toda
a década de 1990. Também 18m destaque
os que abordam questdes relacionadas 35
condic¢des de trabalho do professor (94)
e os movimentos de sindicalizagio e
organizaciio profissional (30); os que
tratam dos saberes culturais (3) sio ainda
raros. Questdes de género (2), do
professor reflexivo (20), do ciclo
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profissional (2, da produgiio da profissio
(2} e da estética da profissionalidade (1)
sG aparecem nos Tiltimos ancs e de forma
muito timida.

Parece-nos que, se o levantamento
realizado por André (2001} fosse hoje,
terfamos uma alteragio significativa nos
nimeros apresentados sobre pesquisas
com as temaiticas da identidade
profissional, do professor reflexivo, da
produgio da profissio, bem como a que
trata dos saberes culturais.

Este estuclo possibilitou também a
noessa avaliacio, como rede de
pesquisadores de programas de Pds-
graduagio da Regiio sul, coordenados
pelo GEPEIS (UFSM), sobre a relevincia
das temiticas envolvidas na pesquisa
integrada que estamos desenvolvendo.
Nossa contribui¢io para a drea da
Educagiio e, particularmente, para a
pesquisa na Formacio de Professores se
configura a partir das temdticas dos
saberes e das priticas culturais de
docentes trabalhando em niveis de ensino
e espagos educacionais diferenciados. §do
tematicas investigadas pela rede a partir
da intencio de discutir a docéncia e a
produgao do professor no campo da
profissicnalizacio.

Participando desse movimento, que
inclui a formagio de professores em
diferentes espagos, inclusive na universi-

dade, destacamos as preocupagoes de

Tardif (1999) quando aponta para o
movimento de profissionalizacio como
uma tentativa de renovar os fundamentos
epistemoldgicos do oficio de professor.
Assim, devemos examinar serinmente a
natureza desses fundamentos e extrair dai
elementos que nos permitam entrar em
um processo reflexivo e critico sobre
nossas proprias praticas como formuadores
e pesquisaclores.

A pesquisa sobre saberes docentes
inclui os saberes que estio sendo
valorizados no préprio ambiente
acad@mico e, como este se relaciona com
os outros saberes, principalmente com os
saberes experienciais, construidos no
exercicio da pritica docente. Contrariando
uma ldgica de pesquisa que focaliza
somente um aspecto, um Jocus de
estudo, nossa perspectiva investigativa
tem produzido também reflexées sobre
a formag¢io que estamos propondo nos
nossos centros de formacio universitirin:
uma  formacic  academicista,
monodisciplinar, fragmentada e
distanciacda dos problemas que a escola
tem enfrentado.

Nas narrativas docentes, interessa-nos
conhecer como o professor vem se
produzindo como syjeito ou ator social e
como alguém escolhe a docéncia como
trabalho ou profissao. E do nosso interesse
conhecer, também, como o professor

vem exercitando ¢ “cuidado de si” como
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cuidado ético e estético, pois este é o
substrato das culturas. Isso porque z
reflexio realizadas pelas(os) profes-
soras(es) sobre si mesmos implicaria uma
certa aprendizagem que resultaria em
uma possivel modificacio de suas
conclutas.

Compreende-se, assim, que nessa
forma de pesquisa aparecem técnicas que
o individuo utiliza para entender a si
mesmo, Para Foucault (1995, p.48), as
tecnologias do eu siio

aquelas que permitem aos
individuos efetuar, por conta
propria ou com a ajucla de outros,
certo nimero de operagdes
sobre seu corpo, sua alma,
pensamentos, conduta, ou
qualquer forma de ser, obtendo
assim uma transformagio de si
mesmos com o fim de alcangar
certo estado de felicidade,
pureza, sabedoria ou

imortalidade,

Nessa pesquisa, estas técnicas
aparecem de duas maneiras. Primeirg, as
técnicas que ji eram usadas pelos
professores, antes de iniciarem o processo
de anilise proposto por nossa pesquisa.
E, segundo, as decorrentes das ativiclades
desenvolvidas durante a pesquisa. O que
aconteceu foi que, durante o desenvol-
vimento da pesquisa, as anilises tinham
um propdsito de evidenciar elementos

que influenciavam nas atividades

docentes. Isso nio significa que estas niio
existissem antes.

As narrativas desenvolvidas como
dispositivos de formaciio / autoformacio
si0 proposicdes para espagos também
pensados como dispositivos pedagdgicos,
definiclos por Larrosa (In: Silva, 1994, p.
57), como “qualquer lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia
de si.” Esses espagos, pensados
inicialmente como “oficinas peda-
gogicas”, viabilizariam as experiéncias de
si através das narrativas orais, escritas e
também de reconstrugio de imagens
pretéritas, visiveis nas fotografias,
(res)significacdas no trabalho das
memorias.

A expressio “oficina pedagdgica”,
pensada nio como lugar de conserto, mas
de experimentagio, & atualmente
problematizada por nés, no sentido da
sua inadequagio 4 instituicao de um outro
significaclo para a experiéncia cle fonmagiio
/ autoformagio das(os) professoras(es).
A construgiio de outros senticlos para um
espaco / tempo de “experimentagio de
si” mobiliza-nos a pensar em uma outra
proposi¢io no imbito da linguagem, pois
como nos mostra Castoriadlis (1982, p.
391), “a permeabilidade indeterminacla
e indefinida entre os mundos de
representacdes dos individuos e os
significados linguiisticos é condicio de

existéncia, de funcionamento e de
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alteracdo tanto para uns como parad
outros.” Pensar em priticas de si como
dispositivas de “cuidado” com a produgio
de uma professoralidade construida a
partir das reflexdes sobre 0s repertSrios
guardados na memdria aciona-nos a
necessidade de outra proposigao
linglifstica que expresse 68 movimentos
intensos provocados pelas escritas e pelos
relatos orais autobiograficos.

O referencial da meméria € o substrato
em que nossa pesquisa se alicerga.
Tomamos a memoria como Bosi (1987)
a toma, nio como sonho, mas como
trabalho. Trabalho este que reconstréi
imagens de experiéncias do passado,
recanstruidas 2 luz das experiéncias do
presente, tentando viver este tempo
através de uma relagio que poce ser
criativa e transformadora. O trabalho da
memoria é individual mas também €, no
nosso caso, coletivo, pois estamos
investigando a memdria docente a partir
da concepcio do professor como grupo
social. Sobre a memdria come um trabalho
de relembrar em conjunto, Yon Simson
(2000, p. 66) diz que & “o ato de
compartithar a memdria, & um trabatho que
constrdi sélidas pontes de relacionamento
entre 05 individuos — porque alicergaclas
numa bagagem cultural comum — e,

talvez por isso, conduza & a¢ao”.

Em uma sociedade que alguns estio

caracterizando como a do “esqueci-

mento”, é importante a reconstrugiio de
experiéncias pretéritas nio com o sentido
de reinventi-las e nem ficar aprisionaclo 2
estas, mas basicamente propiciar
processcs de reflexiio individual e também
coletiva que possibilitem novas criages,
novas procuctes individuais e sociais.
Simson (2000, p. 67) aponta para o faio
de a memdéria ser, 20 mesmo tempo,
subjetiva ou individual (porque
se refere a experiéncias Unicas
vivenciadas pelo individuo), mas
também social porque é coletiva,
pois se baseia na cultura de um

agrupamento social e emn cédigo

que sio aprendidos nos
processos de socializagiio que s¢

dao no dmago da sociedade.

As histdrias de vida de professoras(es)
em diferentes espacos € niveis de atuagio
e momentos da carreira niio visam
investigar a vida de individuos
particulares, mas das singularidades que
referenciam também uma cultura coletiva:

a categoria dos profissionais docentes.

O uso do método biogrifico e
autchiogrifico permitiu-nos estreitar os
lagcos, is vezes ténues no campo
académico, entre teoria ¢ pritica. O ato
de dar a palavm a quem nao tem contaclo
as suas historias vividas, a partir dos
senticlos construidos no presente, significa
criar condigées para que os individuos
reconstruam sua prépria histéria, E

possivel que a prépria narrativa sobre a
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trajetdria pessoal e profissional auxilie na
tematizacio da atuagio presente do
professor. Também é importante a
contribuiciio da histdria de vida como
documento de memédria individual
representativo da memdria de um
coletivo até o momento excluido da
memdria oficial. Fazer um arquivo de
memorias das vidas de professoras(es)
“sujeitos comuns” é contribuir para a
construgio da memdrin dessa categoria.
Como nos diz Marques (In: Oliveira, 2000,
p. 79): “O professor falante niao é
novidade, Agora, o professor falante de
si, pade? Pode, mas hd que pensarmos
na possibilidade de ‘professores entre si
falantes de si'.”

TENTANDO TECER OS FIOS QUE UNEM
AS DIVERSAS APRENDIZAGENS

Dispondo da proposicio de um dos
nossos pesquisadores da rede, Prof. Dr.
Mario Osorio Marques, com quem
construimos este projeto e de quem
recebemos experiéncias de vida
compartilhadas com todos os integrantes
da rede, penso que uma das
aprendizagens realizaclas por nds tem
referéncia na sua provocagio:
“professores entre si falantes de si”. Essa
outra condigio que colocamos a todos,
como professores e coma pesquisadores
clas nossas trajetérias de vida, acaba por

configurar um outro tipo de investigacio

educacional, nfio mais as pesquisas sobre
professores, mas com estes.

Considero que uma das aprendizagens
mais significativas se estende 3
experiéncia do relacionamento com as
imagens do Qutro e dos saberes que, em
um paradigma em que a solidariedace
esti posta, ndo estio hierarquizados e
todos, mesmo aqueles saberes silenciados,
tém direito i existéncia e 2 visibilidacle.

O trabalho em rede (outra grande
aprendizagem), envolvendo
pesquisaclores de diferentes instituigoes,
viabilizou uma experiéncia de pesquisa
coletiva a partir de temdticas que t&m
desdobramentos em subprojetos com
sujeitos e espacos educacionais
diferenciados.
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