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Professor-titular na Universidade de
Montreal, onde dirige o mais importante
centro de pesquisa canacense sobre a
profissio docente, Maurice Tardif tem
participado de atividades e debates
também em encontros de educadores
brasileiros como a ANPED e o ENDIPE.
Além disso, tem publicados, em portugués,
diversos livros e artigos sobre a formaciio
de professores, o trabalho e o saber
docentes, temas também deste livro.

Apesar de ser uma produgio baseada
em pesquisas realizadas principalmente
na América do Norte, a leitura desse livro
nos leva a refletir sobre uma série de
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circunstincias e questoes que ambém sio
relevantes para se pensar a acio do
docente brasileiro. Saberes docentes e
Jformagdo profissional retine artigos
produzidos nos dois tltimos anos, 2
exceciio daquele que abre 2 obra (“Os
professores diante do saber: esboco de
uma problemitica do saber docente™),
publicado inicialmente em 1991, na
revista Teoria e Educagdo.

E € exatamente neste artigo inicial que
ele apresenta a sua concepgiio de saberes
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docentes, procurando se opor aqueles que

entendem que a0s professores cabe
apenas aplicar, em sala de aula, os
conhecimentos produzidos na academia
— posi¢do tradicional que pode ser
entendida no contexto da divisio social
entre produgio e transmissio do
conhecimento nas sociedades modernas.
Segundo Tardif, pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado
pelo amilgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacio
profissional (acad@mica) e de saberes
disciplinares (especialidade do professor),
curriculares (programas, objetivos,
contetidos e métodos) e experienciais
(histéria de vida e prética profissional). E
importante chamar atengao para um saber
especifico e relevante da formagio
profissional, que é a historia de vida escolar
e que, segundo pesquisas apresentadas
pelo autor, seria formadora de crengas
muitas vezes nio abaladas nem mesmo
pelos estudos universitirios, crengas essas
estruturantes da agao pedagdgica futura.

A definigio de saberes docentes
apresentada acima é fundamental para a
compreensio da obra e perpassa todos
os demais textos, uma vez que o autor
insiste na idéja de que, sem o
entendimento de que a prépria pritica
pedagdgica (como professor e aluno) €
formadora e de que nela ndo apenas se

aplicam, mas principalmente se

constréem conhecimentos, nio seria
possivel dar conta de todos os saberes
realmente mobilizados no cotidiano da
sala de aula.

Para o autor, dentre os saberes
docentes, o saber da experiéncia
profissional é o nicleo vital, pois €
construido pelo professor, nfio lhe sendo
exterior {(como o saber académico), e
constituindo-se como determinante da
apropriagio de todos os demais saberes
(inclusive os universitirios), razio pela
qual, na formagio de futuros professores,
deveria ser dada uma aten¢io maior a
esse aspecto da atividade profissional.

Entretanto, como o proprio Tardif
enfatiza, nio se trata de defender a
reprodugio acritica das priticas existentes,
nem de negar a importincia do
componente tedrico ou o esvaziamento
da dimensio critica € emancipacdora do
conhecimento. Trata-se, isto sim, de nfo
considerar os professores como idiotas
culturais que apenas aplicam
conhecimentos produzidos por outros
(visdo tecnicista do professor) ou que
estio irremediavelmente determinados,
em sua acio, por forgas ou mecanismos
sociclégicos exteriores a ele (visao

sociologista do professor).

O aspecto temporal dos saberes
docentes & apontado como uma dimensio
relevante da formagcio profissional, uma
vez que cada saber construido estd
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relacionado ao contexto histérico de
construgdo (lugar, época, momento
pessoal e / ou profissional) e que, em
fungiio disso, estabelece-se uma
hierarquia entre os diversos saberes dos
professores. Outra conseqiiéncia da
temporalidade dos saberes e da carreira
docente seria o processo de rotinizacio
ou criagdo de meios de gerir a complexi-
dade das situagdes cotidianas e de diminuir
o investimento cognitivo no controle dos
acontecimentos na sala de aula. O autor
chama a atencdo para o risco de
naturalizaciio e falia de reflexiio sobre
essas rotinas de agio (que podem acabar
praoduzindo um estilo fossilizado de
ensinar), que impediriam o professor de
construir uma visdo critica da prépria
pratica,

Tardif considera que, para poder
contribuir para a construgio de
conhecimentos do aluno, uma tarefa
fundamental do professor é obter a
participacio desse aluno no seu proprio
processa de formagiio, o que aproximaria
a pedagogia mais de uma prdxis do que
de uma techne no sentido restrito do
termo. A pedagogia nac deve ser reduzida
2 utilizacdo de instrumentos ou técnicas,
mas deve ser pensada como uma pritica
sacial complexa, interativa e simbdlica,
portadora ainda de uma dimensiio politica
nao negligenciivel.

O cariter interativo do trabalho
docente pressupde a utilizacio de

tecnologias da interacio no sentido amplo
(coergiio, autoridade e persuasiio), pois
o autor considera que, apesar de ser
possivel uma educacio formal ou informal
sem coergio fisica (fendmeno recente na
histéria do homem), ndo existe educaciio
sem coergdo simbélica. Vale lembrar que
uma classificagic das pedagogias as
divide em visiveis e invisiveis,
exatamente em fungio do tipo de coercio
simbdlica que elas exercem, segunclo
critérios claros de controle naquelas
(rendimento, notas, disciplina) ou critérios
mais obscuros, mas niio menos
determinadores de controle (avaliacio
dos processos, dos valores e das formas
de socializagio dos individuos).

E também o carater interativo da
educagiio que impede os professores, 20
contririo de outros profissionais, de
especificar claramente se o produto do
trabalho foi realizado, além de também
poder levar a conseqiliéncias nio
intencionais, nido desejadas pelos
professores como, por exemplo, o
fracasso escolar, que, segundo algumas
teorias socioldgicas, se produz mais em
fungao da histéria sociocubtural dos
estudantes do que da intervengio da
escola e do professor. Tal fato acarreta
consequéncias para a pesquisa educativa,
jA que os componentes intencionais do
ensino podem ser estudados levando-se
em conta os mativos, objetivos, discursos
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e agdes dos professores, mas os
componentes nio-intencionais devem ser
estudados a partir da anilise nio da agio
em si, mas das regularidades resultantes
dessa acio.

Diferentes modelos de ac¢io do

professor (tradicional, afetiva,
instrumental, estratégica, normativa,
dramatirgica, expressiva e comunicativa)
sio analisados, afirmando-se que &
necessario saber distinguir (e nio
comparar) tais modelos, pois eles se
baseiam em critérios diferentes, sendo
importante saber avaliar em cada situagio
quais os saberes e aghes mais pertinentes.
De acordo com Tardif, a unidade da
pritica docente niao é epistemoldgica,
mas sim pragmética, caracterizando o agir
profissional como um processo muitas

vezes coniraditério.

Entretanto, ainda segundo ele, esse
agir contraditdrio observivel no cotidiano
das escolas € que precisa ser objeto de
pesquisas no campo da educagiio, e nio
um ideal (mas possivelmente inexistente)
saber coerente e Gnico, baseado nas
expectativas dos pesquisadores sobre
como deveriam pensar e fazer os
professores. E preciso considerar que
nem todos os modelos de acio estio, ou
poderio ser, formalizados e catalogados
pela teotia e que, mesmo que estivessem,
nunca poderiamos encaixar
perfeitamente cada professor num

modelo tinico e puro.

Maurice Tardif discute, ainda, os
problemas mais graves da atual pesquisa
em educacio. Entre eles, a tentativa de
moldar os saberes docentes 21 légica
cientifica, que a seu ver deveria ser
superada pela consideragio de que o
modelo de racionalidade dos docentes
deve ser dado pelos préprios atores. Uma
interessante estratégia de pesquisa
consistiria, entdo, em observar os
professores e/ou entrevistd-los, mas
sempre indagando sobre suas razées, ou
seja, sobre os saberes nos quais eles se

baseiam para agir ou discorrer.

Obviamernte, as razdes apresentadas
pelos professores sdo criticiveis e
revisiveis, precisando ser validades pela
confrontacac com os fatos e também com
as proposighes das ciéncias da educagao
e da pesquisa em geral, mas ndo se pode
mais continuar a conceber os professores
como profissionais que agem por
automatismos; urge compreendé-los a
partir de modelos intencionais do ser
humano, que age em fungio de objetivos,
projetos, deliberagées, certamente
condicionados, mas ndo previsivelmente
determinados pelas condigdes objetivas

do contexto escolar e social.

A pesquisa deve levar em conta que
os professores possuem saberes
especificos que siio mobilizados, utilizados
e prodiizidos nas suas tarefas coticlianas,
0 que, se ndo considerado, viria a reforgar
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a distiAncia entre a escola e a universidade
€ 2 oposi¢io entre teoria e pritica, bem
como o (falido) modelo aplicacionista de
formagio profissional (primeiro conhecer
para depois intervir).

O modelo de formacio que Tardif
defende di importincia aoc que os
professores dizem a respeito de sua
prépriz formacio, considerando-os como
sujeitos do conhecimento, que precisam
ser valotizados em todas as instincias de
producio de conhecimento (escolas e
universidades), de decisdio sobre questoes
e projetos educacionais (ministério,
secretarias de governo, conselhos) ou de
concretizagio de propostas de educaciio
(escolas e universidades).

No dltimo capitulo, Tardif faz um
balango das reformas educativas levadas
a cabo na década de 1990 na América do
Norte, apontande que, apesar de ainda
haver muito a caminhar, os resultados
desse outro modelo de formacio
profissional dos professores tém sido
promissores,

Este é um dado importante, pois, se
os conhecimentos produzidos pelos
estudos em educagio nio conseguirem
contribuir para aumentar a auto-estima, a
mobilizacio e o poder politico dos
professores, possivelmente pouco nos
afastaremos das concepgdes conserva-
doras de educagio, que n3o tem dado
conta da demanda crescente das

populacdes desfavorecidas por uma
escola de qualidade social.

Assim, preocupa-me, em Ultima
instiincia, como os professores, nas
escolas, receberio as idéias (se & que irdio
ler contato com estas idéias) de Maurice
Tardif. Se 0s préprios professores nio
puderem julgar a validade e a pertinéncia
do pensamento do autor, todo o sentido
politico de suas propostas teri se esvaido,
€ teremos mais uma produgio acad@mica
fadada a fazer sucesso entre os
académicos e a nio ter a menor
repercussio sobre o fazer cotidiano dos
docentes. Como resolver este eterno
dilema nao € apenas uma pergunta que
fica apds a leitura do livro, é um desafio
que se coloca ao autor e a vocg, leitor(a),
nio no campo das discussdes académicas,
mas no campo das agdes, sejam elas
politicas, pedagdgicas ou de qualquer
outra ordern.
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