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Resumo

Este artigo analisa as togicas — bern como os elementos que lhes servem de
fundamento — que estruturam os vzlores e as condutas de familias das camadas
populares referentes & escola e 3 escolarizagio dos filhos no contexto de imple-
mentagdo do Programa Escola Plural, politica piblica implantada no municipio de
Belo Horizonte a partir de 1995, Os dados coletades junta as familias belo-hori-
zontinas revelam indmergs tragos comuns em depoimentas que reforgam as hipote-
ses concernentes a existéncia de um repertéric de valores comuns as familias popu-
lares que organiza as condutas relativas a escola e a escolaridade dos filhos.
Palavras-chave: Relagao Familia-Escola; Familias de Camadas Populares;
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ABSTRACT

This article analyses the logicals — as well as the elements in which they are
based on — that structure the values and attitudes of lawer class families toward
the school and the studying of their children in the context of the beginning of
Plural School Program, public politics from 8elo Horizonte City since 1995. The col-
lected data in Belo Harizonte families show several common traces in their teste-
monies which give emphasis to the hyphaotesis related to the existence of some
comman values in lower class families, that organize their attitudes toward the
school and the studying of their children.

Keywards: Relation Family-School; Lower Class Families; Plural School Program.

RESUMEN

Este articulo analisa las ldgicas — bien como los elementos que les sirven de
fundamento — que estrutucturam los valores y conductas de las familias de las
camadas populares delante de la escuela y de la escolarizacion de Ios hijos en el
contexto de la implantacion del Programa Escuela Plural, politica pdblica implan-
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tada em et municipio de Belo Harizonte desde 1995. Los dados colectados junto
a las familias de Bela Horizonte ravelan muchos trazos comunes em sus declara-
ciones que reforzan las hipotesis concernientes a la existencia de um respertorio
de valores comunes a las familias populares, que organiza sus co ductas delante
de la escuela y de la escolaridad de hos hijos.

Palabras-llave; Relacion Familia-Escuela, Familia de Camadas Populares;
Programa Escuela Plural.

No Brasil, ao menos no que tange ao Ensino Fundamental, as familias pertencentes
as camadas populares freqUentarmn a escola publica, constituindo-se — dado o perfil
socioeconémico da populacio - na maior parte de seus usuarios’. Essa, por si s6, j4 seria
razdo suficiente para se estudar as relagdes que mantém entre si tais instincias de socia-
lizacio. Entretanto, as constantes e freqiientes manifestacies de tensédo entre elas?, mais
do que estimular, tornam urgente o aprimoramente e a diversificagdo da investigacao

sobre o tema, o qual — ha que se reconhecer - estd na agenda do pesquisador brasileiro.

Neste texto, propomo-nos examinar as légicas — bem como os elementos que lhes
servem de fundamento — que estruturam os valores e as condutas de pais e maes de
alunos origindrios dos meios populares face 4 escola e 4 escolarizagio dos filhos. Nesse
sertido, faremos um relato dos principais resultados de pesquisas internacionais
recentes e importantes sobre a questdo para, 4 luz desse referencial, examinar dados
provenientes da pesquisa para dissertacdo de mestrado que investigou as reages que
familias populares vém apresentando em relago &s mudancgas ocorridas nos estabeleci-
mentos da rede escolar municipal de Belo Horizonte a partir da implantagio do

Programa Escola Plural, em 19953,

O Programa Escola Plural

O Programa Escola Plural constitui-se emn uma proposta politico-pedagégica que
tem, segundo seus idealizadores, o objetivo de intervir na estrutura da escola, no sen-

tido de alterar a légica de seu funcionamento, considerada responsavel pela “excluséo

' Nao ha como negar que a nogao de “camadas populares” pade receber conotagdes diversas segunda o tratamento
metodoldgico ou a perspectiva tedrica do autor e, nesse sentido, merece ser objeto de discussao. Essa nao &, porém, a
finalidade do presente texto, para o qual a expressao designara simplesmente as familias gue reunem as sequintes carac-
teristicas: situagdo de precariedade econdmica, baixo nivel de escolaridade, ocupagdes de baia qualificagdo e resicéneia
em locais considerados "populares” (favelas, conjuntos habitacionais, efc.).

¥ Quer se pense no fendmeno da viclancia escolar, nas queikas usuais dos pais quante ao funcionamento do sistema de ensi-
na ou na insatisfagao freqientemente manifestada pelos profissionais da escola, em refacdo o comportamento das familias,
0 quadro geral é de pauca sintonid entre uNs € cutros.

*Ver familias de camadas populares e Frograma Escola Plurat as logicas de uma relacao, dissertacao defendida por Ramon
Correa de Abreu, em 20 de novembro de 2002, no Programa de Pos-Graduagao da Faculdade de Educagio/ UFMG, sob a
orientacio de Maria Alice Nogueira.
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e 0s altos indices de fracasso de mais da metade das criangas e adalescentes e até jovens

e adultos dos setores populares” (Belo Horizonte, 1994, p. 5). A intengdo §, entdo,
tornar a escola

Capaz de assegurar a inclusdo de todos os setores da nossa sociedade, particularmenie

daqueles tradicicnalmente excluidos e marginalizados, garantindo-Thes no apenas o acesso

a educagdo formal, mas sobretudo a possibilicade de participar da construgao de novos con-

hecimentos & da apreensao des conhecimentos produzidos ae longo da histdria da
humanidade (Castro e Baptista, 1999, p. 5).

Em decorréncia disso, na concepgio do Programa, a escola nio deve ser pensada
apenas como um tempo-espaco de preparacio para outros tempos, ou seja, o tempo de
preparacao para o trahalho futuro, para a cidadania futura, para a vida adulta. A infin-
cia, a pré-adolescéncia e a adolescéncia sdo consideradas idades de formacao e de viven-
cias de direitos plenos, Conseqiientemente, defende-se que a organizagio do trabalho,
do tempo ¢ dos espagos escolares sejam repensados no sentido de permitir uma expe-
riéncia o mais plena possivel dessas idades de formacao, sem o sacrificio de auto-ima-
gens, identidades, ritmos, culturas, linguagens, representacies, etc.

Trata-se de construir uma escola sintonizada com a pluralidade das experiéncias e neces-
sidades culturais dos educandos; uma escola que resgata sua condicio de tempo-espago de
socializagao e de individualizacio, de cultura e construgio de identidades diversas {Castro,

2000, p. 31).

Nesse sentido, surgem como componentes fundamentais da reestruturacio escolar
praposta pelo Programa Escola Plural:

1. Uma proposta de relacdo com o conhecimento que questione a centralidade que
a transmissio de contelidos ocupa no sistema de ensino tradicional e procure redefinir os
conceitos de aprender e ensinar:

Aprender [nao é] um simples ato de memorizagio ou de actimulo de informagdes. E
ensinar ndo significa mais repassar contetidos prontos. (.} Aprende se participando,
vivenciando sentimenios, tomando atitudes diante de fatos, escolhendo procedimentos
para atingir determinados objetivos, Ensina-se ndo sé pelas respostas dadas, mas princi-
palmente pelas experiéncias proporcionadas, pelos prablemas criados, pela agau desen-
cadeada {Belo Horizonte, 1994, p. 17).

Assim, a Escola Plural valoriza as disciplinas que usam precedimentos para o
dominio de destrezas de motricidade, de manipula¢io, de movimento, de agao e de
producéo, dd grande importéncia as atividades socializadoras e propée a incorpo-
ragdo de temas contemporineos, come diversidade cultural, sexualidade e meio
ambiente, entre outros, nos contevidos escolares, Atividades como debates ¢ assem-
bléias para defini¢do de normas e regras ganham destaque, assim coma o papel das
artes, da corporeidade, das linguas e culturas estrangeiras, das atividades culturais e
extraclasse, como excursées, passeios, trabalhos de campo, pesquisas realizadas na
comunidade, etc.
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2. A reorganizagao dos tempos escolares, realizada em funcéo do entendimenta de

que a lggica do sistema escolar tradicional, na qual o tempo instituido foi se cristali-
zando em calenddrios, niveis, séries, semestres, bimestres, seria responsdvel por muitos
dos problemas cronicos da educacio escolar, entre os quals, a exclusao dos alunos ori-
undos das camadas populares,

(s altos ¢ persistentes ndices de reprovagio e repeténcia ndo sio algo acidental a
essa 16gica temporal precedente, acumulativa e dicotdmica que exige para todos os mes-
mos ritmos, médias e dominios simultaneos e em tempos parcelados e curios, Essa logi-
ca ¢ em si mesma excludente e seletiva por ignorar as diferengas socioculturais. E uma
Iégica perversa para os setores populares. Ela inviabiliza seu direito & educagao {Belo

Horizonte, 1994, p. 11).

Em substituicio & seriacio, adotou-se o “ciclo de idade de formagio”, que
E concebido come tempo préprio do desenvalvimento/aprendizagem das criangas e
dos jovens. Um tempo com certas caracteristicas fisicas, sociais, culturais que fazem
parte do desenvolvimento do educando e que devem ser melhor articuladas nos tempos
de escolarizagao (Zaidan, 1999, p. 34).

Assim, 0 Ensino Fundamental foi reestruturado, na forma de um periodo de nove
anos continuos, subdividido em trés ciclos de idade de formagao menores, de trés anos
cada: o 1° ciclo, que inclui criangas de 6, 7 e 8/9 anos de idade, correspondendo ao cicla
da infancia; o 2° ciclo, que inclui criancas de 9, 10 e 11/12 anos, correspondendo ao ciclo
da pré-adolescéncia, e o 3° ciclo, que inclui as idades de 12, 13 e 14/15 anos, correspon-
dendo ao ciclo da adolescéncia,

3. A nip-existéncia de reprovacao dos alunos, mecanismo adotado como conse-
quiéncia da intengéo de se ramper com a cultura escolar entéo existente, caracterizada
como seletiva & excludente. A avaliagiio, na Escola Plural, é concebida como processo
formativo e continuo, que nio deve ter a fun¢do de classificar, excluir, aprovar ou
reprovar, em contraposi¢ao a avaliagio que ¢ feita por melo de provas em um momen-
to estanque do processo, em gue

Ea quantidacde de pontos na prova, & nao o processo vivido, que determina o resul-
tado do aluno, ou seja, seu resultado ¢ o sindnimo dos pontos que tira nas provas, Estas,
por sua vez, devem ser "neutras”, “objetivas’, praticarnente descontextualizadas do
processo para se lornaremn “dignas de credibilidade”. Ha, assim, uma visao reduzida e
equivocada do processo de avaliagio. O que predomina é um modelo quantitative, cen-
trado no aluno. Dai o fato dos resuitados negativos, com uma alta taxa de reprovagao,
nao repercutirem num processo de reflexio de lodo o projeto escolar: a nota, nessa
visdo, reflete apenas o desempenho cognitivo do aluno e revela um problema que se
concentra nele e ndo no processo educativo (Belo Horizonte, 1994, p. 27},

INa perspectiva adotada pela Escola Plural, néo séo_apenas o aluno e seu desempe-
nho cognitive que devem ser alvo da avaliacio. Esta deve ter como objetivo diagnosticar
0s avancos e entraves do projeto politico-pedagégico do estabelecimento, em suas multi-
plas dimensoes, detectar suas causas e as agOes mais adequadas para seu redimensiona-
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mento e sua continuidade. Avalia-se, portanto, para identificar os problemas e avangos e
redimensionar a agao educativa como um toda,

Como farma de romper com o modelo de escola até entao existente, considerado sele-
tivo e excludente, o Programa previa, originariamente, que a retengio de alunos s6 pade-
ria acontecer no final de cada ciclo, em cardter excepcional, o que foi assim formulado:

A nova organizagio dos tempos e do trabalho pressupie que o aluno continue com
o mesmo grupo de idade, sem rupluras ou repeténcias, Ao final de cada Ciclo de
Formagio, pode acontecer que um aluno nio consiga o desenvolvimento equilibrado
em todas as dimensdes da formacdo apropriada ao Ciclo de idade. Essa situagio levara
a conveniéncia ou ndo de sua permanéncia nesse Ciclo durante mais um ano, ou de
prosseguir com seus pares para o ciclo seguinte. A permanéncia de alunos no ciclo de
idade, por mais um ano, deverd considerar-se como excepcional e, de modo algum
como prética escolar habitual, como acontece atualmente na passagem de série (Belo
Harizonte, 1994, p. 13,14)*.

(s elementos elencados ndo esgotam todos os pontos que, reunidos, compdem o
Frograma Escola Plural. Eles foram selecionados por serem agueles que — segundo reve-
laram os dados - as familias interrogadas reconhecem, via de regra, como sendo os
responsaveis pelas mudancas introduzidas nos estabelecimentos de ensino da Rede
Municipal de Educacio de Belo Horizonte, a partir de sua implementacio,

As familias populares pesquisadas

Analisar os diferentes posicionamentos e comportamentos de familias de camadas
populares frente aos dispositivos e iniciativas da Escola Plural implicou selecionar, para
estido, a clientela de estabelecimentos que atendem a esse grupo social e que estao, efe-
tivamente, implantando o Programa. Foram selecionados, entio, dois estabelecimentos
de ensino enquadrados nesse perfil que serviram de base para este estudo®.

O principal instrumento de coleta de dados foi a entrevista de tipo semi-estrutura-
do, realizada com familiares dos alunost. Com excecio de apenas uma, elas acontece-
ram no local de moradia das familias’. O universo pesquisado constituiu-se de 30

* Posteriormente, em outubro de 1997, a Secretaria Municipal de Educacio decidiu-se pela abolicao de qualquer tipo de
retengao, reaqindo 4 manuten;ao dessa pratica por boa parte das escolas.

* A identificacio das escolas baseau-se em Daiben (2000), estudo a partir do qual foram selecionados dois estabelecimentos con-
siderados avangados na implementacao do Programa Escola Plural, quando pastos em relago com s demais estabelecimentos
escolares da Rede Municipal de Educacao de Belo Horzonte. 0s dados abtidos na presente pesquisa revelaram, entretanto, que mesmo
nestes, a concretizagao das mudangas preconizadas pela Escol Plural constitui-se em processo complexo, incompleto e contraditério.

& A propria dinamica da pesquisa impds a necessidade de, além das entrevistas, se coletarem também dados secundéios sobre a
situagdo escolar das criangas, as rotinas e o irabalho pedagdgice da escola, bem como uma investigacao sumdria sobre oS bair-
ros onde se situam as escolas e moram as familias.

7 A maioria das entrevistas contou com a participacao das criangas, de parentes e vizinhos €, quase Sempre, acontecel em meig
&s brincadeiras das criangas € s tarefas domeésticas, com 2 televisao ligada, serdo interrompidas, em muitos momentos, pela
entra-g-sai de parentes e vizinhos ou pelas brigas das criancas, por exempio.
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familias {15 de cada estabelecimento selecionado) que tinham pelo menas um filha cur-
sando 0 1” ou o 2° ciclos de formagiio, no ano 20008,

Em 28 das 30 familias interrogadas, pelo menos um dos genitores é migrante.
Destes, 72% sao oriundos do meio rural. Todas elas vivem no mesmo local ha pelo
menos 13 anos e, corn excegdo de quatro, residem em favelas préximas ao estabeleci-
mento de ensino freqiientado pelos filhos. E sao numerosas: em média, 3.4 filhos por
familia®. Entre elas. 14 sao monoparentais, 13 das quais chefiadas por mulheres.

O nivel de instrucdo dos genttores € baixo, sendo que os anaifabetos somam 15,2%
do total. A maioria (52,2%) cursou, no maximo, até a 4% série da antiga escala primdria
e a maior escolaridade encontrada entre as 32,6% que ultrapassaram-na corresponde &
7° série do atual Ensine Fundamental.

Quanto a ocupagao, trata-se de trabalho manual pouco qualificado. Dos pais, 76,4%
exercem ocupacgdes manuais ndo-qualificadas, a maioria ligada a industria da con-
strugio civil (pedreiro, carpinteiro, pintor, etc.). Entre as maes que dectararam trabalhar
fora (76,5%), a maioria ocupa-se como faxineira ou empregada doméstica’. As maes
que afirmaram nao trabalhar fora (23,5%) revelaram, por sua vez, aceitar trabalhos que
podem realizar em casa, como lavar ou passar roupas para fora, cuidar das criangas da
vizinhanga ou vender picolés preparados em casa, por exermplo.

Corm os genitores apreseniando ocupacges mal-remuneradas e exercidas ern SITIPIegos
instdvels, a renda famillar mensal ¢ incerta e reduzida'l. Essa incerteza faz com que muitos
deles, além da ocupagio principal - aquela que assegura a maior parte da renda mensal —, exer-
gam outras, como forma de garantir o sustento da familia. Um deles, por exemplo, declarou:

Eu também sou detetive particular, seguranga, vendedor, dou aula de eapoeira... Hu
tenho vdrias opgdes pra trazer o pao agui pra dentro de casa. (pai, vigia, quatro filhos)

A precariedade econdmica e a experiéncia de instabilidade e incerteza em relacao as
pussibilidades de melhoria das condigdes de vida sae, pois, elementos definidores do per-
fil das familias investigadas.

B A decisao de escolher familias cujos filhos estivessem cursande o 1° ou o 2° ¢ickes deveu-s¢ a0 fato de o Programa Escola Plural
estar implantado de forma mais compieta nesses dois ciclos de formagao, enquanto que, no 3° ciclo, as dificuldades tem sido
maigres, conforme Dalben (2000), mas tambem ao fato de que as familias populares tendem a acompanhar mais de perto o
inicio da escolaridade dos filhos da que suas etapas posteriores, em razao sobretudo de sua menor qualificagao cultural.

® As familias investigadas podem ser caracterizadas como numerosas com base nos dados do Censo 2000 divuigados pela
Instituto Brasifeiro de Geogratla e Estatistica {IBGE), que revelam tendancia decrescente, em todos 0s meios sociais, do
numero medio de filhos por mulher na Brasil que, em 1999, gra de 2,3.

12 As maes que trabalham fora se véem obrigadas & dividir o cuidado das criangas com outros membras da familia, que geral-
Mente Moram proxime, ou com pessoas da vizinhanga, Mas tivemes a oportunidade de constatar dois cases em gue sao
as proprias criancas que cuidam de si e das tarefas domésticas, enquanto 2 mae esta fora,

' Entre a5 familias pesquisadas, seis sao assistidas pele Programa Bolsa Escola {PEBE), que foi criado, ern Belp Horizonte,
pefa Lei Municipal n. 7135, de 5 de julho de 1996 e requiamentado pelo Decreto n, 9740, de 12 de margo de 1997, Ele
desting 3% das despesas carmentes do municipio para o pagamente mensal de 131,97 UFIRs a familias cuja renda men-
sdl per capita sejd igual ou inferior a 63,64 UFIRS e nas quais haja menores de 14 anos em situagao de risco matriculados
em escola publica ou centras infantis conveniados com a prefeitura.
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Estudos socioldgicas recentes sobre a refagao familias popularesfescola

Estudos sociolégicos mais recentes, realizados a partir da década de 1980, tém focal-
izado sua atengio na natureza e nas implicagdes da relacio que as familias populares
estabelecern com a instituicio escolar e com a vida escolar de seus filhos". Fmbora difer-
enciando-se quanto a algumas caracteristicas secunddrias (objetivos parciais, certas par-
ticularidades metodoldgicas), esses trabalhos convergem ao aponiar para a existéncia de
uma iégica dominante que rege essa relagao ou, em outras termos, de uma “matriz geral
do ponto de vista popular sobre a escola” (Queiroz, 1995, p. 75), 0 que néo significa a inex-
isténcia, no seio de certo niimero de familias, de outras formas de se relacionar com o uni-
verso escolar. Concordam, portanto, seus autores, na afirmacio de que hé caracteristicas
tipicas que configuram um “modo popular de socializagio”, nas palavras de um deles
{Thin, 1998), ou um “modelo educativo familiar”, na expressao de outro (Queiroz, 1981},

Consideram ainda que essa légica dominante constitui-se a partir de certo nimero
de esquemas de apreensdo da realidade e de categorias de apreciacio que formam um
fundo ou repertério comurm popular, E deste dltimo (ue passaremos a tratar, com base
em resultados gerais obtidos em alguns estudos sociolégicos selecionados, aqui, em
funcao de sua relevincia para a area.

O primeiro e mais antigo deles € uma tese de doutorado defendida na Universidade de
Paris VI, no inicio dos anos 1980, por Jean-Manuel de Queiroz (1981)%. Por meio de
entrevistas com pais, 0 autor captou e analisou o discurso de 31 familias pertencentes ao pro-
letariado urbano da cidade de Rennes, na Franga, e moradoras de um conjunte habitacional,

O segundo trabalho também é fruto de tese de doutorado, defendida por Daniel
Thin, em 1994, na Universidade de Lyon I e publicada, posteriormente, sob a forma de
livro (Thin, 1998). O autor partiu de cinco escolas primaérias localizadas em dois bair-
ros populares do suburbio da cidade de Lyon, na Franga, habitados essencialmente por
operdrios franceses e trabalhadores bragais imigrantes. Ampliando o campo de obser-
vagao e os materiais de andlise em relagdo a pesquisa de Queiroz, Thin acrescentou a
um corpus de entrevistas com 58 familias uma série de entrevistas com professores e
outros profissionais das escolas e com assistentes sociais. Baseou-se ainda na observacio
direta de reunides pedagdgicas e de momentos de interagio entre pais e mestres ou
assistentes sociais, ao lado de um contato prolongado com a comnunidade.

Por fim, o terceiro estude, de autoria de Bernard Lahire (1997), o unico publicado
no Brasil, tem por objeto a compreenséo da diversidade interna ao meio popular, res-

12Tais estudos - convérn lembrar — surgem ne boja de um movimento de reorientacao da Sociolngia da Fducacae em diregso
as pequenas unidades de analise {estabelecimenta escalar, sala de aula, curricule, familia). deslanchado fundamentalmente
a partir da decada de 1380. Sobre essa questan, ver forquin {1995} e Nogueira (1981 e 1999},

" Faremas uso tambeém de um livio mais recente do mesmo autor (Queiroz, 1995), em que o assunto & tratado, no terceiro
tapitulo, sob o titula "Campreender as familias populares”,

Educacao em Revists, Belo Horizonte, v. 39, . 41-60, jul 2004 ) 41




ponsavel pelas variagdes no desempenho escolar verificadas entre criancas com essa
mesma origem social. Seu objetivo € gulado pelo desejo de elucidar as situagoes de
sucesso escolar, consideradas como atipicas, quando se toma como referéncia o modelo
das regularidades sociais fundado nas probabilidades/improbabilidades estatisticas,
Para isso, o autor cruzou dados provenientes de fontes variadas: entrevistas com 26
familias populares, entrevistas feitas com as proprias criangas, com os professeres, com
administradores escolares, além de material documental proveniente das escolas. Sua
estratégia expositiva consistiu em apresentar o trabalho na forma de retratos de familia,
esbagando 26 configuragdes sociais singulares que combinam, num jogo de interde-
pendéncias, alguns tragos do estilo de vida das familias, definidos & priorf pelo autor,

Ao passo que os dois primeiros autores procuram acentuar as caracteristicas comuns, as
recarréncias que acabam por compor uma logica especifica desses grupos em suas relagbes
com o mundo escolar, o trabalho de Lahire se empenha em revelar as diferengas “secunddrias”
entre as familias, bern como as variagdes presentes no interior de cada uma delas,

As familias pesquisadas e suas relacoes com a escola e a
escolaridade dos filhos

Entre esses estudiosos, duas constatagdes obtém unanimidade. A primeira delas diz
respeito & importancia que as familias populares atribuem & escolarizacéo da prole,
desmentindo, assim, o discurso do senso comum ou até mesmo de alguns profissionais
da escola que representa esse grupo social como desinteressado nos estudos dos fithos:

Contrariamente aos discursos fregiientes sobre a falta de interesse pela escola ou
sobre a auséncia de ambigdes escolares das familias populares, nossa pesquisa, ao lado
de outras, mostra com nitidez que existem, hoje, nessas familias, fortes expectlativas que
passam pela escolarizagdo das criangas. (Thin, 1998, p. 12901,

Isso € corroberado por B. Lahire, nos seguintes termos: “O tema da omissio parental é
um mizo. [...) Naosso estudo revela claramente a profunda injusti¢a interpretativa que se co-
mete quando se evoca Lima ‘omissao’ ou uma ‘negligéncia’ dos pais” (Lahire, 1997, p. 334),

(s dados obtidos junto as familias belo-horizontinas confirmam boa parte dessas
descobertas socioldgicas. Eles fornecem, em particular, evidéncias empiricas mltiplas ¢
variadas de que as familias populares atribuem grande importancia a escolaridade dos
filhos. Constituem manifestacies desse fato:

a) os esforgos de boa parte dos pais para acompanhar, na medida de suas possibili-
dades e segundo sua prdpria légica, o cotidiana escolar dos filhos:

Porque eu vou muito na reunido... e vou dentra das classe. Porque quem dera se
todas as maes fizessem o que eu fago, fosse 14 na classe e perguntasse como ¢ que anda

“ Todas as traducdes de excertos de obras ndo-publicadas em lingua portuguesa presentes neste texto sao de nossa
respansabilidade.
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meu filho ai na escola? O que ele faz? Ele responde vacas? Fle faz alguma mal-
querenga ai? (.} Eu acho muite impartante a gente participar das reunido... explicar
como é o aluno em casa ¢ na escola. (mae, faxineira, um filho)

As vezes, pu mando ela [referindo-se a filha| fazer um mandado pra min. Eu falo: océ
gue vai escrever pra nim. Um arraz, uma lata de dleo, essas coisa assim, Fla escreve direiti-
nho. Outra hora, eu vou escrever alguma coisa, se tiver errado, ela [fala]: mdae td errado!
[rindo] O rreu Deus! Ela fala que td errado [rindo]. Af eu falo: ainda bern que cé té apren-
dende, né? (méae, dona-de-casa, trés filhos)

Etr otho muito... assim... o cadernn deles, n6? lgual... avalio muits,., igual final de ano. Eles
mandam aguela folhinha explicande as dificuldades, né? Que que eles sdo bdo, e que ndv 6., Af,
eu guardo, Eu tenho uma sacola ali cheinhia. Do ano atrasado, retrasado... entdo, e vou avaliandy
do retrasado com o do ano passado... [gual.. e, 35 vez, eu pego, né? Quande eu tenho um tempin-
ho, assim... eu pege. £ vou lerds no que que eles meihorau, né? (mae, dona-de-casa, sete filhos)

b) o sacrificio para a compra de material escolar {enciclopédias, diciondries, etc.):

[Eles] térm tode conforto, tém tudo. A gente ndo deixa faliar nada. A gente ¢ pobre, mas
procura arrumar wm Hvro emprestado, compra no credidrio, um caderno no credidrio e fude.
E assim. {_..) tudo que pobre tem @ no credidrio. (mae, copeira, quatro filhos)

¢} a mobilizagio de terceiros (parentes, vizinhos, conhecidos) para empréstimos de
materlial. explicagdes, ajuda em deveres e trabalhos:

Quarndo ela [referindo-se a filha) e pesquisa, ai eu chamo a familia toda pra ajudar O ano
passacio imesme, ela foz uma pesquisa sobre Al a sindrorne da Aids. (..} Se tem alguma cofsa pra
fazeren: casa e (& dificil pra mim e pra efa, eu chamo meu irmés. Fopo ajuda mesmo! [rindo} Os
vizinhos, a filha da vizinha tava formando pra ser enfermeira... Eu pedi o livro dela, ela emprestou.
(...} Tido o que posso fazer pra eles i bein na escofa eu Fago, {mae, vendedora, dois filhos)

d) as punigdes em caso de resultados escolares negativos:

A varinha, Tem uma varinha ali, sabe? Esse af, [apentando para um dos filhos| omtem
mesmo eu def umas varada nele. (mie, dona-de-casa, trés filhos)

Sobre este tiltimo ponto, Lahire (1997) observa:

E ¢ que dizer dos pais ou mées que balem nos filhos quando os resultados sdo ruins
ou quando as cadernetas mostram que brincaram em aula? (..). Tais fatos provam que
o5 pais ndo sdo indiferentes aos comportamentos e aos desempenhos escolares: para
bater nos filhos, € também necessdrio julgar que isso vale a pena e conferir 4 escola umn
minimo de importineia e de valor. {p. 334,335)

Portanto, para os analistas, hg, indiscutivelmente, mobilizagio por parte desses
pais’, na base da qual se enraiza a crenca de que, nos dias de hoje, a certificacio esco-
lar tornau-se indispenséve! para o destino profissional do individuo:

"% Porém ¢ bom lembrar que nem sempre seus modos de atuaggo em favor da escolaridade da prole coincidem com os com-
portamentos e atitudss que os professores esperam e demandam deles, o que os torna, muitas vezes, alve de duros
ataques por parte dos educadares.
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O antigo vivia sem estuda. Mas os menino de hgje, se ndo estudar, vai virar tudo mendi-
go. A gente ndo. A gente, sem estudo, a gente conseguiu sobreviver, conseguiu construir a
nossa casinha, td criando os menino... com dificuldade, 167 As vezes, tem dinheiro pra comes,
mas tem o dinheiro. Mas se eles ndo estudar, vai virar mendigo. (mée, empregada domésti-
ca, trés fithos)

Eu jd bati em tantas porta... jd fx tantas inscrigdo... al, guando chega, tem a vaga, mas
al, quando eles vao fazer & entrevista, eles olha pra cara da gente... eles fala com a gente
assim: ah, vocé ndo serve perque ndo sabe I6, ndo 67 Entdo, é muita dificuldade pra arrumar
emprege se ndo sabe 16, Por isso 6 que eu falo com eles: L a maior wisteza. Estuda, porgue €
a thnica coisa que voc tem pra fazer na vida. E estudar, ndo 67 Porque 6 difict] demals. Bu
sempre falo com eles: val chegar wma época em que eu rdo vou conseguir emprego nerm £m
casa de familia. porque muita casa de familia por af ndo emprega as pessoa que no sabe 6.
Eles falam pra gente assim: pra que eu quero uma empregada que ndo sabe 167 Se uma pes-
soa telefona, a pessoa ndo sabe anosar um recadp. (...) Ah, ou sempre falo com eles que é pra
estudar aré onde eles verem que fein uma coisa pra estudar, né? Porque ¢ diticil demais arru-
mar emprego sem un diploma do segundo grau, {mae, empregada doméstica, cinco filhos)

Os estudos socioldgicos revelam ainda que as esperancas depositadas, pelos pais, na
escola referern-se menos a uma expectativa de elevada ascensao social e mais a um dese-
jo de que os filhos consigam escapar da dura realidade que eles conhecem, feita de
instabilidade, incertezas, precariedade econémica.

Meu maride, ele fala comigo que a preccupagao dele € ver esses menino na escola.(...)
Jgual.. se parar de estudar, vai piorar tudo, porque quer arrtumar uma profissio, nde armama.
Profissdo boa, né? Ele tem mania de falar: dia, oés estuda porqgue se oceis ndo estudar ofs vao
ser lgual cu, trabalhar de pedreiio, nas casa dos outros. (...} Nio é que a pessoa [referindo-se
ao marido] tem diseriminacdo com a profissio, né? Mas é igual ele fala. eu guero que oceis
tem profissio boa, perque s vez trabalho em sol, em chuva. Sofre muito esse tipo de profis-
sdo, Entdo, cés estuda, procéls ter profissio boa. (mae, dona-de-casa, sete filhos)

Se eu ndo der conta de formar esse povo, come € que vai ser futuramente? Emprego, ne?
(..} O pai [que trabalha em um estacionamento)... fica 14 Javando carro, esperando carro,
manobrando carro... Entdo, vu penso muito como ¢ que eu vou fazor pra formar esses mneni-
nos, porque a carda vez vai plorar, né? Dagui uns 6, 7 anvs... como eles vio viver? Entdo, eu
precise deles estudando, pra ter uma folga, wna vida melhor do gue a minha, (mie, copeira,
seis filhos)

Assim, a expressio “melhorar de vida” que utilizam, comumente para falar da
fungio que conferem & escola, expressa, principalmente, o desejo de que os filhos pos-
sam ter um trabalho menos sujo, penoso, mal-remunerado e desvalorizante do que
aquele gue exercem,

Os depoimentos obtidos convergem para as conclusdes de autores como Queiroz
(1981 e 1995), Léger e Tripier (1987) e Thin (1998), entre outros, que afirmam que as
familias populares apresentam urma concepgio instrumental da escola: ela deve possi-
bilitar a ablencaa, pelos filhos, de um trabalho mais valorizade do que o exercida pelos
pais e, conseqiientemente, de uma vida melhor do que a que vivem. Usando as palavras

Felucagao ert Rewista, Felo Harizorre, v 39 p A1-60, 1 2004



de Thin {1998), o sentido da escolarizacao dos filhos para as familias investigadas
“reside nas possibilidades sociais que ela gera e na promessa que ela carrega, seja em
termos de perspectivas profissionais ou em termos de saberes que permitem ao indivi-
duo 'se virar’ na vida cotidiana” (p. 161).

Mas se a funciio de garantir os saberes e a certificagio imprescindiveis 4 conquista
de um bom emprego e para escapar das condi¢des mais precarias de vida e da desquali-
ficaclo social € prepanderante no discurso das familias pesquisadas, ela ndo &, entre-
tarto, a tinica atribuida  escola. A luta cotidiana pela sobrevivéncia do grupo familiar,
o pouco tempo que podem dedicar a educagdo dos filhos, a possibilidade de eles se
desviarem das condutas moralmente licitas, as dificuldades de ordem cultural que
enfrentam no acompanhamento da escolaridade dos filhos, entre outros motivos, fazem
ampliar as expectativas dos membros dessas familias em relacdo ao papel da escola na
educacio dos filhos. Assim, também imputam & escola outras funcdes, como a guarda e
a protecdon, a socializacio e a formagio dos filhos,

Forgue 14 [referindo-se a escola freqiientada pelos filhus] eu sei; efes foram pra esco-
la, eles vao ficar dentro da eseola. () Eu sei a hora que eles entra e a hora que sal. {..)
Entgo, pra mim ficar segura mesmo. poso mandar eles pra escola e posso ir pro servico
despreocupada (mde, vendedara, dais filhos)

Eu fico pensanddo é no mundp das drogas. (...) Eu penso assim. 45 vez, se os meus filhos
desencaminhar pra uma cosa assim. (..) Eu acho que a escola ajuda nisso, porgue elas
[referindo-se as professoras| conversam tambem sabre essas coisa com os menino. {(.) E a
escola conversando, € uma forma de ajudar a gente. E' de estar ali, de ofho também. (miae,
faxineira, dois filhos)

Forque veja bem. quando o jovem entra numa escola, ele tem um legue aborto pra ele,
de informacdo tanto na criminalidade, came na sexualidade. na violéncia e na conjuntura
do nosso pais. (..) Quando um aluno comega a discutir sobre isso, ele vai entender melhor
como rejeitar @ droga que aquele traficante £d pedindo pra ele guardar (pai, bombeiro
hidraulico, sete filhos)

As familias pesquisadas, no entanto, nde apresentam, em bloco, 4s mesmas posicdes
sabre a escolarizagio dos filhos. E os matizes e contradicées internas presentes nos
depoimentos obtidos perrnitermn concluir, a exemplo de outros pesquisadores, que a
relagdo das familias populares com a escola e a escolaridade dos filhos € marcada pela
contradigio {Nogueira, 1991, p. 90). Nesses meios sociais, a0 mesmo tempo em que a
escola € considerada fonte legitima de aquisi¢do de saberes e da certificacio impres-
cindiveis para escapar das condigdes mais precdrias de vida e da desqualificagao social,
€ também questionada em difererntes aspectos, tais como o afrouxamento das relagdes
hierdrquicas, o absenteismo docente e a permissividade excessiva das praticas pedagogi-

cas atuais, entre outros,
Agora, us meninos estuda se eles quiser, (mae, dona-de-casa, trés fithos)

Haje em dia, os menine tio tranqiilo. (mie, faxineira, dois filhos)
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As opinides, discurses e praticas por vezes desencontrados das familias populares
sobre a institui¢io escolar, segundo Queiraz (1995), configuram uma retdrica comum
popular, na qual certas idéias voitam constantemente, tal qual um leitmotiv, A relagao
que elas estabelecem com a escola e a escolarizagao dos filhos é caracterizada, por ele,
como “afeto dividide”: “A estrutura fundamental da relagdo popular com a escola € uma
relagdo de afeto dividido: seja confianca {(marcada por uma chivida), seja a desconfianga
(marcada por uma esperanca) e, de fato, segundo os momentos, as criangas, as config-
uragdes familiares, simultaneamente, uma e outra” {p. 76).

A segunda constatagiio dos socidlogos € a de que, 4 base das relagées entre as familias
populares e os profissionals da escola, subjaz um confronto desigual entre duas ldgicas:
as logicas que regem o universo educativa e pedagégico, por um lado, e as ldgicas
socializadoras das familias, por outro. Sob um léxico bastante sortido, as idéias dos
autores convergem: fala-se de “tensan”, “contradicio” (Thin, 1998), "dissonancia”
(Lahire, 1997), "desarientagio”, "desacordos” (Queiroz, 1981), segundo a inspiragao do
momento. Vejamos, mais de perto, do que se irata.

A - A légica do trabalho bragal

A realidade que estrutura a percepedo da escola no meio popular &, fundamental-
menle, aquela do offcio ¢ do trabalho manual; e ndo se pade apreender a logica dessas
familias se ndo se vé nela uma maneira de transferir, para o mundo escolar, as catego-
rias da cultura do trabalhe (Queiroz, 1995, p. 73).

Com essas palavras, Queiroz quer significar que, nesses meios, a atividade
pedapdgica € interpretada e ganha sentido a partir do que as familias populares conside-
ram como a vida verdadeira: a vida laboriosa, com suas impaosi¢des em termos de tra-
balho pesado, hordrios rigidos e extensos, intensidade de cadéncias, vigilancia severa,
etc., e onde "o esfor¢o e a quantidade de tempo e de energia empregados estio em
relacio direta com o resultado obtido” {Queiroz, 1995, p. 74).

Isso torna compreensivel o fato de essas familias apresentarem dificuldades em
perceber o sentido pedagdgico de grande numero de atividades escolares, tais como
as excursdes e 0s passelos, as atividades livres em biblioteca, as sessdes de cinema, as
brincadeiras e jogos educativoes, etc. E que elas raramente atribuem a essas ativi-
dades - que se manifestam sob a forma do hidico - uma funcio de aprendizagem,
considerando-as mais comumente como simples momentos de divertimento e como
formas pouco sérias e ineficazes de trabalho, representando, sobretudo, desperdicio
de tempo.

Flg [relerincdo-se & filha)] /ala que assistiv unz filime. (..) E isso edifica a crianga aonde?
(..} A minha divida é essa se eles estdo tirando proveito disso, do tempa que eles estéo per-
dendo na sala de aula, assistindo um filrme. (mae, manicura, dois fithos)

E também por meio do fendmeno da tradugio das praticas escolares para a lin-
guagem do trabalho manual que se pode entender as freqlientes retvindicagdes “quan-
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titativas” dos pais: cadernos cheios, maior volume de deveres de casa, maior nimero de
ligoes, mais tempo de estudo, etc. (Queiroz, 1995, p. 74), conforme exemplifica o depoi-
Mmento a seguir;

Ah, eu penso que... gue as vez... ew acho que {a escola| dd muita brincadeira pra eles,
sabe? Igual excursdo. 1éve uma época que era excursdo direta. (..} lgual as vez, 0s menino
val pra escola, volta com o caderna, néo fez quase nada aquele dia. As vez mem fez nada. Tove
mais foi brincadeira, 167 (mie, dona-de-casa, sete filhos)

J& nos anos 1970, em texto que se tornou um classico da Sociologia da Educagio,
Chamboredon e Prévot (1973) postulavam que cada classe social possui sua propria
defini¢ao do trabalha e do lazer e que, no caso das classes populares, essas duas esferas
estio em forte oposicio:

A distancia € o contraste entre o frabalho e o jogo ¢ as distragfes sao maiores ou
mengres, na medida em que o trabalho € mais ou menos forgado ¢ mais ou menos
penoso {...). Pelo contrario, nas classes cultas, pode-se e sabe-se “trabalhar divertindo”,
divertir-se em {rabalhar, tratar um trabalho como um jogo; ¢ portanto mais facil de
reconthecer o jogo certas caracteristicas do trabalho, de ratd-lo como atividade “séria”
e de pedir que se jogue "seriamente”. (p. 50 da traducio brasileira)

E esses dois autores prolongam o raciocinie afirmando que essa oposigéo representa
um empecilho 4 compreensao, por parte desses pais, das intengdes das pedagogias ditas
modernas, fendmena que foi empiricamente confirmado nas familias belo-horizontinas!

Eu olho o caderno deles, eu fale: meu filho, ndo tem nada nesse caderno? Niéo tern nadal
Tintha mais é mudsica. Olha, esses menino t4 precisando de musica? Kles tao precisando € de
leitura. O caderno que nao td aqui, sendo eu le mostrava! Eu joguei tude fora. (..} Mals
mitisica do que encher uns caderne assim... de Matematica. Eu falei: meu filio, voce néo pre-
cisa de midsica ndo. [A escola] tem que ensinar eles a pegar nos fato, na tabuada, dividir,
conta de dividir, e no pertugués. Na escola eles faz multa brincadeira... tern vez que ndo tem
aula, tem vez que tem é brincadeira na coldglo. A crianga perde um tempdo na escola, )
perde muito tempo pra estudar. [gual no final do ano. Eles foi mais pra brincar, porque teve
olimpiadas. E os menino vaf perder. (mae, dona-de-casa, trés filhos)

Em sintese, toda forma de atividade escolar que pareca se afastar dos processos de
aprendizagem considerados fundamentais e da preparacao para as avaliacbes formais €
vista com grande reticéncia pelos pais das camadas populares e tende a nao fazer senti-
do para eles.

B - A légica da eficécia

Do mesmo modo, a realidade vivida pelos pais marca suas condutas no que con-
cerne aos resultades escolares, os quais sdo medidos essencialmente pela nota.

Eu acho que a nata & {..) igual um presente: ¢é vai dar um presente pra uma pessoa de
acordo com o que ela merece. Eu, pelo menos, ne meu temnpo de escola, eu tive uma profes-
sora tris anos direto. Trés anos assim, seguido com ela. Unz ano eu perdi com ela. Mas nos
dois ano seguido, eu comprei meus dols anos bern comprado. {mae, faxineira, sete filhos)
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Se & nota € conferida uma tal importancia é porque ela constitui o ponto de referén-

cla que permite aos pais avaliar as flutuagdes na escolaridade do filho (Thin, 1998, p.
142). Ela € percebida, na maioria das familias pesquisadas, como a recompensa (ou o
salario} pelo trabalho realizado, vale dizer, pelo esforco despendidots. E por isso que boa
parte dos pais manifesta descontentamento com a forma atual de organizagio da notagéo
e registro da vida escolar dos filhos, que se caracteriza pelo desaparecimento das notas
em proveito de um sistema de avaliacio descritivo. Na falta de um meio claro de identi-
ficacao, sentem-se desorientados para aquilatar o trabalho e o valor escolar dos fithas:

[A escola| mandou wm resultado de final de ang que eu ndo t6 entendendo nada. {...)
parque tudo tem uns quadrinho com xis, A gente entende uma colsa dessas? Nig entende,
né? (...) Tinha que ser {gual no [nome de uma escola estadual]. Nota, nota, se teve nota
boa, azul, se teve erro, vermelho. E isso que o5 pais entendem, ndo aguela coisa de quadrin-
ha, xizinho. (..} Eu vou entender isso? Eu acho que tinka que ter nota. (mae, faxineira,
quatro filhos)

O trabalho de campo revelou que a inexisténcia de reprovacio é motivo de grande
apreensdo na maior parte das familias pesquisadas. Muitos pais parecem concluir que essa
¢ a causa do pouco ou nenhum interesse dos filhos pelos estudos e de suas dificuldades de
aprender. Eles responsabilizam a Escola Plural por nao fazer os filhos “trabalharem” o
suficiente e por aprova-los indevidamente, o que os impede, também, de aprender o valor
de um trabatho bem-feito. Uma mae, ao referir-se a esse ponto, assim se expressou:
“Passar os meninos sem saber? Isso ¢ servi¢o porco”. Qutras assim se manifestaramn:

Quaruio eu estudava, a gente tomava bomba. Se ndo saubesse ler, néo passava, tomava
bomba, tinha que estudar mals, F as vez, a gente tentava tirar os pontos pra passar de qual-
quer feito, e agora, 0s meninos estuda se eles quiser, porque eles tio sabendo que vao passar de
qualguer maneira. Ai, eles estuda se eles quiser {mae, dona-de-casa, trés filhos)

Eu ndo entendo (..) esse negticio... ndo entendo mesmo. [Meus filhos dizem:] A# mae,
eu vou passar mesmo! A [nome da filha] mesmo, td dormindo . Eles ndo pega no caderno...
ndo pega mesmo! Chegou [da escola), jogou 2 pastinka ali... e acabou! {mae, copeira, qua-
tra filhos)

Nao existe bomba, entéo eles ndo (4 nemn af pra aprender, eles ndo t4 af pra aprender. Nao
existe bomba..., de qualquer forma eles vio passar mesmo... Entendeu? {mae, faxineira,
quatro filhos)

Se esses pais se mostram tio sensiveis s notas e i inexisténcia de reprovacdo, €
porque se sentem incapazes de controlar os processos didaticos de transmissfo dos
saberes legitimos e de evolugio des conterides escolares, Falta-Thes a “qualificacio cul-
tural necesséria” para “decifrar” as condigdes nas quais se d4 a aprendizagem e, assim,

" Thin (1998, p. 143) relata que, em sua pesquisa, um pai chega a utilizar a expressaa "pagamerto”, em lugar da palavea
“nota”, ao se referir aos resultados escolares do filho. O pasquisador se corfessou, neste caso, incapaz de saber se se trata
de um ato falho ou de uma metafora.
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desempenhar plenamente o papel pedagdgico, tal qual este é entendido e exercido pelas
familias pertencentes aos meios favorecidos (Chamboredon e Prévot, 1973).

Esse negdcio de Escola Flural... eu ndo consegui acompanhar ndo. Eu acher que pra
minha cabega fof demais, entendeu? Entdo, quando eles chamaram e falaram [quef agora é
Fiscola Plural, vaf funcionar assim, (...} a gente ficou perguntando: mas, assim... Camo? Néo
tem bomba? Por qué? () Elas explicaram até bem. Eu acho que eu mesma € que ndo con-
sigo entender. E impossivel que ninguém entende essa escols, mas eu achef efa muito com-
plicada. {...) Mas elas [referindo-se &s professoras] jd entenderam, né? Compreenderam...
sabern o gque é yma Fscola Plural. Entdo, pra elas 6 mals facll, Mas pra gente... € muito com-
plicado. Eu preferia do outro jeito mesmo (..} era mais ficil de entender.. pelo menas tinka
bornba. (mie, faxineira, quatro filhos)

Nessa condicio, s6 lhes resta a nota como meio de avaliar o desenvolvimento inte-
lectual dos filhos. F, ¢ sobre ela que atuam tanto nos casos em gue desejam recompensar,
quanto naqueles em que, ao contrario, se véem obrigados a penalizar performances
insuficientes. Mas, de acordo com Thin (1998)

Ao punir, ao carrigir, a0 prometer recompensas para tentar melhorar os resultados
escolares, 0s pais agem do ‘exterior’. Trata-se de exercer uma pressao exterior sobre a
crianga para obter uma melhora em seu rendimento escolar. Nao ha a idéia de trans-
mitir disposi¢des ao trabalho ou ao estudo, assim como ndp hd a idéia de uma agio con-
tinua sobre as aprendizagens escolares. (p. 145)

C - A l6gica do controle exterior

A mesma lagica da pressio exterior pode ser verificada com relagdo as formas maijs
usuais de exercicio da autoridade familiar. Em outras palavras, isso significa que as fal-
tas cometidas pelas criancas sdo sancionadas por meio de atos parentais que intervém,
de fora, sobre o comportamento indesejado, tais como castigos fisicos, ameacas verbais,
etc, Como assinala Lahire (1994):

Por vezes, a disciplina se exerce totalmente a partir do exterior e Intervém como uma
sangao externa que nde se apdia na “razio” da crianga, isto £, no contirole pessoal de seus
comportamentos, com vistas a evitar provaveis sangdes futuras. Quando uma disciplina se
aplica de maneira coercitiva, as criangas s6 modificam, temporariamente, seus compotta-
Mentos Nos MOMeNtos em que se abatem as sangdes (tapas, gritos...}. As criangas costu-
marmn regular seus comportamentos pelos limites fixados por terceiros, e nao pelos limites,
construides por outras, mas interiorizados como autolimitagdes. (Lahire, 1994, p. 85)

De um modo geral, trata-se antes de vigiar, de proibir, de reprimir as a¢des des-
viantes, em detrimento da formagdo de uma capacidade de autodisciplina resultante do
processo de internalizagio das normas de conduta.

Pode olhar ali, a correia, Com o [noroe do {itha] sd funciona assim. Na hora que ele vé
que eu caminhel pro lade dele comn a correia, ele muda completamente. (...} Aqui a rédea
rem que ser curta. () Eu falo: ele temn que formar a personalidade dele comigo em cima,
porque sendo, ele vai formar essa personalidade errada, de uma maneira agressiva, gue nio €
certo. Vai trazer problema pra mim, pra familia toda e pros de fora. Ai, vem problema pra
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professora, vem problema pros pais, problema pros vizinhos e aquela crianga insuportdvel,
cheia de probiemas. Isso por qué? A mde ndo soube monitorar, ndo estava alf. (mie, faxi-
neira, dois filhos)

(J [nome do [ilha] dava [muito problema disciplinar], mas eu bati nele I3 dentro da
escola e ele consertou. (...) Porque tem que barer: Néo adianta falar que ndo pode. Tem que
bater. (..} Porque a gente tem que pdr medo. {mie, faxineira, quatro filhos)

Nas palavras de Thin (1998),

O importante é, sobretudo, que estamos agui no oposto de priticas que visariam a,
de mode privilegiado, transmitir e internalizar, através de um discurso educative, uma
moral e produzir disposiciies através da explicitagdo de principios morais que permnitis-
sem &s criangas discernir, elas mesmas, as boas e as mas influéncias, (p. 111,112)

E, mais a frente, precavendo-se contra possiveis vieses do discurso socioldgico, o
IMESITO auior acrescenta:

Nés nao diremos que ndo existe nunca uma base moral nas sangoes infligidas as
criangas pelas familias populares, mas sim que se trata de uma moral pratica que se
exprime no préprio ata repressivo, sem o acompanhamente discursivo que permitiria
um distanciamento reflexivo por parte da crianga bem como dos pais (Thin, 1998, p.

115,116}

Nessa forma de politica disciplinar, a autoridade tende a se manifestar geralmente
de modo lmediato e contextualizado, ficando a sangio diretamente ligada a um deter-
minado ato, a suas conseqUéncias e a suas circunstancias. A sangio pode, assim, ter sua
duragao associada 4 duragdo do ato faltoso, derivar seu rigor das conseqiiéncias dele (e
nao das intengdes do praticante) ou das condicies do momento (nervosismo ou cansago
dos pais, por exemplo}.

Mas ele methorou. Depais gue cu dei uma surra nele, ele melhorow. As coisa funciona na
frente dos outros. 56 vergonha! E passar uma vergonha e ndo passa duas ndo. {..) Eu rava
dormindo (...} ai, tava batendo na porta assim [esmurrou a mesa para mostrar o barulho|
Ai. era uma mulher: 6 dona. eu vim agui porque eu fiquei sabendo que o [nome do filho)
pegou umna fita no meu carro... Ai, eu peguei o [nome do filho] de ‘céro’ na frente da mu-
Iher B {ele] falou gue ndo tinka pego... mas eu bati nele. Ele ficou mancando uma semana.
Nunca mais teve uma reclamacda. Mas, realmente. a [ita ndo tava corn ele, tava com outro
menino. (mie, faxineira, quatro filhos)

Por certo que existe diversidade nas praticas disciplinares das familias populares,
mas Thin insiste ern que, no geral, limites estritos convivem com a concessdo de ampla
liberdade. Tal fato, segundo o autor, decorre de urna tensio entre, de um lado, o “hedo-
nismo popular” que deseja que as criangas desfrutem, enquanto podem, do "bom
tempo”, e, de outro, o temor de vé-los enveredar por maus caminhos.

Com relagdo a esse ultimo aspecto, ¢ preciso salientar que os pals experimentam
uma constante sensacao de que seus filhos correm permanentemente o risco de cair na
marginalidade, j& que os véem como facilmente vulneraveis as mas influéncias. Além
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dissa, Thin (1998) chama a atenciio para o fato de que, aos olhos das familias, o perigo

parece provir sempre de fora e jamais do interior do nicleo familiar, de suas dificuldades

na transmissao dos valores morais ou das predisposi¢cdes ao autocontrole,

Eu tenho [medo] 56 conr os menino hormern, (...} é... mais com os amigo. As vez, pinta
algum colaga que gosta de algum viclo... influi neles. Eu tenho medo deles se envolver,,
(mae, faxineira, quatro filhos)

Eu me preocupe da [nome do filho mais velho] se envolver com droga, com roubo..,
Porque as vezes, eu dou consetho pra ele: temn certas pessoas que vocd acha que 6 seu amigo,
mas ndo td te levando prurn caminho certo (mée, empregada doméstica, quatra fllhos)

(lha, td muito diffcil. Eu tenho sobrinho que mexe com drogas... , entée, eu fico com
medo nessa parte. (..} Eu vou tentando, fazendo esforce pra eles nunca passarem pro outre
Iado. {mae, dona-de-casa, trés filhos)

Dai a necessidade que sentem, muitas vezes, de usar estratégias altamente contro-

ladoras;

Se eu saio, meus filho fica preso em casa. Eu saio, tranco e leve a chave. Porque eu tenho
meda. (..) Mas também eles ndo sdo de ficar pa rua, porque sd sai dagui pro coldgio e do
coldgio pra casa. Que eu ndo gosto, né, que fica na rua. {mae, coletora de materlal reci-
clavel, quatro filhos)

Eles fica em casa preso, brincando. (...) E! Fca Prese mesmo. E muito dificil sair. (..)
Porque os colega que ele tem aqui, sempre fica assim... querendo tirar eles dagui de perto de
casa. (...} E eu tenho muito medo de detxar eles ficar pra longe. Eu nao sei o que pode td
acontecendo, com quemn que td. As vezes eu deixo. Mas marco a hora dele chegar. E se ele néo
chegar, eu vou buscar: {mde, dona-de-casa, irés filhas)

A primeira coisa gue eu faco [quandn eles chegam da escola] ¢ pegar os caderng deles.
Olho ¢ matertal de canto a canto. Eu falo com eles que se eles achar uma coisa Id... por exem-
plo, se achau um lapts, deixa id. (..,) Se cu vejo diferente, eu pergunto: de quein é isso? Ele
fala: & de fulano. E quando eu vou na reunido, eu passo pra saber do menino, se ¢ dele
mesmo. {mae, dona-de-casa, trés filhos)

Em relagio ao universo escolar, é importante sinalizar que essas préticas discipli-

nares, predominantes entre as familias populares, mostram-se em descompasso com as

formas de exercicio da autoridade empregadas pela escola, as quais supdem a internal-

izagio da norma por parte do educando. Assim, aquilo que estd sujeito a parecer, aos

othos da escola, como indisciplina ou auséncia de regras, pode néo ser sendo a expressao

de um outro modo de socializago disciplinar.

Consideracoes finais

Do exposto, segue-se — coma conclusaa primeira - que o sistema de representacoes,

atitudes e condutas das camadas populares relativas ao universo escolar sé pode ser

compreendido e sé ganha sentido quando articulado as condigdes globais de vida e as

trajetérias sociais das familias pertencentes a esses meios sociais.
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Compartilhando do mundo e da cultura do trabalho desqualificado, manual e

penoso, vivendo em condi¢des precdrias e sob a constante ameaga de uma ainda maior
desclassificacdo social, essas familias percebem a escola como instrumento capaz de
possibilitar aos filhos escapar das dificuldades experimentadas pelos pais, assim como
de afastd-los da marginalidade social. As préticas educativas dominantes entre elas
acabam, entretanto, se chocando, muitas vezes, com as expectativas e/ou exigéncias da
escola e dos professores. E que a distancia social e cultural existente entre o mundo da
escola e dos professores, de um lado, e o das familias populares, de outro. faz com que
as relagdes produzidas entre eles sejamn marcadas pela confrontagiio de maneiras de ser,
maneiras de fazer, entre préticas socializadoras diferentes e freqilentemente contra-
ditdrias, em razdo do poder - de imposiciio da legitimidade escolar — que detém os
primeiras sobre 0s segundos.

“Se existe umn terreno onde as préticas das familias populares sao regidas por princi-
pios heterénomos, esse terreno € o terreno da escolarizagiio”, como constatou Thin
(1998, p. 127). O universo pedagégico e escolar, tao familiar acs professores, constitui
urn territdrio estranho para os pais das familias populares, o que os desconcerta e deso-
rienta. Nao-munidos frente aos saberes escolares legitimos e sem condicdes de dar
respostas adequadas as exigéncias escolares, os pais, principalmente os mais afastados
do universo escolar, desenvolvern um sentimento de incompeténcia, de alheamento.

Usando um férmula concisa, mas bastante fiel i realidade, Queiroz {1995) conclui
que as familias das camadas populares “nao tém 0s meios nem de se entregar comple-
tamente ao jogo escolar e de opor-the um outro jogo, nem de jogé-lo completamente ou
completamente bem” (p. 75).

Os dados coletados na cidade de Belo Horizonte revelaram indGmeros tracos cormuns
nos depoimentos obtidos junto as familias interrogadas, o que vern reforgar as hipoteses
dos sociologos concernentes a existéncia de um repertério de valores comuns as familias
papulares, que arganiza suas condutas relativas & escola e & escolaridade dos filhos.

No entanto, esses mesmos dados demonstram, por outro lado, que 2 homogenei-
dade que se oculta sob a caracterizacio das familias pesquisadas como “familias de
camadas populares” ¢ apenas aparente. H4, na verdade, certa diversidade entre elas. Se,
neste texto, demos destaque as reagoes negativas quante ao programa Escola Plural, isso
se deve & sele¢do dos pontos aqui retidos para analise. Nas entrevistas, foram recolhidos
também depoimentos favordveis a organizaco e as praticas atribuidas a Escola Plural.
Naio se pense, portanto, que as familias apresentam, em bloco, as mesmas posicdes sobre
o Programa e que no exista, no seio de uma mesma familia, opinides contraditérias a
seu respeira.
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