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Hegel, a escola, a divisao
do trabalho e a liberdade
dos modernos’

Hegel, the school, work division and the freedom of the modern

Domenico Losurdo *

Resumo

O presente texto tem como ponto de partida a questdo: seria Hegel um
liberal’? Para respender a ela, confrontam-se os argumentos de pensadores
de reconhecida tradicdo liberal e aqueles formulados por Hegel, com res-
peito & escola e ao seu papel nas tensbes entre Estado e Igreja, estabilidade
e mabilidade social, formacao geral (aspiracéo a totalidade) e formacéo para
0 trabalho (confinamento ao particular). Sob © eco do principio da cbriga-
toriedade da instrucao, afirmado no curso da Revolugéo francesa e objeto
de furiosa contestacao por parte dos tedricos da Restauragao, Humboldt
afirma que a “instrucdo ™ ndo estd nos “limites” do Estado, mas ultrapassa
0 ambito de sua “atividade”. Hegel, ao contrario, sustenta que a sociedade
tem nao somente o "direito”, mas também o "dever” de intervir no campo
educativo. Sua enérgica reivindicacao de um papel ativo do Estado na politi-
ca escolar e também na determinagac ou no controle dos contetidos do
ensino nao nos remete & tradicdo liberal. Ao mesmo tempo, porém, susten-
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tando a separacdo entre Igreja e Estado, Hegel defende a liberdade de cons-
ciéncia e de pensamento e, desse modo, expressa 0 melhor do liberalismo.
Seria ele liberal? A andlise das posi¢oes do reitor que reclama a melhoria das
ascolas elementares e tecriza sobre a obrigatoriedade da escola; do filasofo
que denuncia o trabalho infantil nas fabricas; do professor que insiste sobre
a ligacdo enire cultura e profissao e que, de si proprio, naa hesita em dizer,
numa carta que tinha no estudo e no ensino da filosofia o seu “emprego”,
"0 pao e a dgua”, nao pode ser realizada com base em esquemas con-
ceituais restritos e, sim, a partir da consideragéo dos problemas e das lutas
do seu tempo. E esse 0 propdsito deste artigo.

Palavras-chave: Escola Publica; Liberalismo; Educacao e Trabalho.

ABSTRACT

The point of depart of the present text is the following question:
would Hegel have been a liberal? To answer it we will confront the arqu-
ments of recognized philosophers from the liberal tradition and those
elaborated by Hegel about school and its relationship to the State, the
church, the social immobility and mobility, formation and work. Under
the influence of the principle of abligatory instruction, made firm by the
French Revelution and abject of furicus contestation by Restoration the-
orists, Humboldt defends that the instruction is not under the responsi-
bility of the State, hut goas heyond its limitation. Hegel, to the opposite,
sustains that the society has the right and also the duty of interfering in
the educational field. His strong argumentation in favor of an State
active in school policies and also in the determination and in the control
of the curriculum cordents do not sound as a liberal tradition. However,
on the other hand, at the same time, he supports the segregation
between church and State. Hegel defends the liberal conscience of logi-
cal thinking, expressing the best of liberalism. Would he be a fiberal or
not? The analysis of the high-school principal positions, who claim for
Eetter elementary schools and theorizes about the obligatory instruction,
the philosopher who protests against children working on fabrics, the
professor who insists about the connection between culture and profes-
sion and who, about himself, does not hesitate to mention in a letter that
he would nat have study and philosophy teaching without his job, his
“bread and water”, could not have been reached hased on limited con-
ceptual schemes, but stasts by considering the problems and fights of
that time. This is the proposal of this article.
Keywords: Public Schaal; Liberalism: Work and Education.

[ducagdo am Savints, Belo Horzonte v 40, p. 2940, der, 2004




RESUMEN

El presente texto tiene camo punto de partida la pregunta; ; fue Hegel
un liberal? Para respenderla se confrontan fos argumentos de pensadores de
reconocida tradicion liberal y aquellos formulados por Hegel, cor respecta a
la escuela v a su papel en las tensiones entre Fstado e |glesia, estabilidad y
mavilidad social, formacion general (aspiracion a [a totalidad) v formacion
para el trabajo (reduccion a lo particular). Bajo el eco del principic de la
aobligatcriedad de la educacién, afimnado en el curso de ta revolucion france-
sa y objeto de furiosa contestacion por parte de los tedricos de la
Restauracion, Humboldt afirma que la “"educacion™ no estd dentro de los
"limites” del Estado, sino que sobrepasa el dmbito de su "actividad”. Hegel,
al contrario, sustenta que la sociedad no tiene sclo "el derecha™ sina tam-
bién "el deber” de intervenir en el campo educativo. Su enérgica reivindi-
cation de ury papel activo del Estado en Ja politica escolar y también en la
determinacion ¢ en ef control de los contenidos de la ensefianza, no nos
remite a la tradicion liberal. Sin embargo, al mismo tiempa, sustentando la
separacion entre Iglesia y Estado, Hegel defiende la libertad de conciencia y
de pensamiento v, de ese modo, expresa lo mejor del liberalismo ¢ Serfa él
liberal © no? El andlisis de las posiciones del recter que reclama la mejoras
de las escuelas elementales y teoriza sobre la obfigatoriedad de [a escuela,
del filosofo que denuncia el rabajo infantil en las fabricas, del profesor que
insiste sobra la vinculacidn entre cultura y profesion y que, de sf mismo, no
duda en decir en una carta que tenia en &l estudio y en la ensenanza de la
filosofia su "empleo”, "el pan y el agua”, no pueade ser realizada con base
en esquema conceptuales estrictos sing a partir de la consideracion de los
problemas y de las luchas de su tiempo. Es ese ef propdsito de este articulo.
Palabras clave: escuela publica, liberatismo, educacion y trabajo

A escola, o Estado e a Revolugao Francesa

QQuantos livros foram escritos para responder 4 pergunta: Hegel é liberal?
O debate sobre tal questio continua a ter vivacidade, ou melhor, tem uma
passionalidade que é mais surpreendente pelo fato de que, além das diversas
e contrastantes respostas, um pressuposto comuwm parece unir os partici-
pantes do debate, aquele segundo o qual o liberalismo vem se impondo, taci-
ta e sub-repticiamente, como mandamento principal da sabedoria politica,
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como se a (inica alternativa possivel ao liberalismo fosse a subserviéncia ao

absolutismo e ao despotismo.’

Certamente se apreserita bern mais liberal uma personalidade como
aquela de Wilhelm von Humbeoldt, constantemente empenhada em reduzir
ao minimo o papel do Estado, sublinhando os “limites” de sua agéo, e que,
portanto, considera suspeita e preocupante a ‘instrucio publica, que é
imposta ou dirigida pelo Estade” {Humboldt, W 1972 In: Gesarnmelte
Schrifren, 1903-36, vol. I, p. 143). Séo os anos nos quais, para além do Reno, tam-
bém se verificam grandes mudangas no campo educativo e escolar: é justa-
mente algum tempo depois da Convencio Nacional ter sancionado o princi-
pio da instrucio elementar obrigatdria e gratuita e, certamente, com o olhar
voltado para a Franga, sacudida pela “erupgio violenta dos vulcdes™ (ibid, p.
101), que Humboldt desenvolve sua polémica: portanto, a “instrugio” nao

esta nos “limites” do Estado, mas ultrapassa o dmbito de sua “atividade”.

Ja o tedrico liberal Hegel tem opinido exatamente oposta: a sociedade,
como “familia universal”, tem ndo somente o “direito”, mas também o
“dever” de intervir no campo educativo. Nessa tomacda de posicao, é facil
perceber o eco do principio da obrigatoriedade da instrugio, afirmado no
curso da Revoluciio Francesa e objeto de furiosa contestagio por parte dos
tecricos da Restauracdo. Se o texto da Filosofia do direito, acima citado (8
239), se expressa em termos genéricos, precisas e inequivocas séo as formu-

lagbes que encontramos nas Licoes:

a saciedade civil termn o direito e o dever de obrigar os genilores a enviar os
filhos 2 escola; entdo, as pessoas ficam [acilmente ressentidas e fTeqilente-
mente afirmam que os filhos lhes pertenicern e ninguém deve Thes impor
ardens. De outro lado, porém, as criangas tém o direito de serem educadas
pela sociedade clvil e, se 0s genitoras se descuidam desse direito, a sociedade
civil deve intervir, B por isso que exislern lefs pelas quais, a partir de uma
cerla idade, as criancas devent ser enviadas a cscola (V #Zph., [V, 602-3).

Hegel percebe uma contradigio na posigao liberal. Em todos os Estados
modernos, é reconhecido 4 comunidade o direito de assumir a “tutela” de

2 Para confirmar a extrema pabreza desse esquerta, seria util aprofundar, poslerioimente, a andise das intervengdes de
Hegel em matéria de pedagogia e de politica escolar, bem cormo o debate que, no seu tempo, se desenvolveu a fespeito
de tais temas, cansultando meu livio. Losurde, 1982, cap. Y, parte 2.
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um ndcleo familiar quando o pater familias ou os genitores se mastrem
gravemente inadimplentes com suas obrigacdes e incapazes de garantir o
préprio sustento, a propria seguranga, bem como a de seus filhos (Kph, §
240). Mas, entio, como é possivel continuar a considerar os problemas re-
ferentes & educacio e & escola como um dominio reservado exclusivamente a
familia? Para realizar, na pratica, o principio da universalidade da instrucio
€ necessario recorrer a “instituicdes escolares publicas”. Jd em Nuremberg,
Hegel se expressa nos seguintes termos:

As diversas caréncias do sistema escolar, vinculadas ao arbitrio dos
genitores naquilo que concerne & freqiéncia 4 escola em geral e a regu-
fartdade da mesma, ndo podem melhorar enquanto as escolas per-
manecern como instituicdes privadas, A histéria da maioria das institui-
¢Oes eslatals comeca justamente com o fato de que elas se preocuparam
com 4 ameacadora caréncia generalizada, recorrendo inicialmente a pes-
soas, a empresas privadas e a doagdes esporadicas, como acontecew, e
coma aqui e ld ainda em parte acontece, para a assisténcia aos pobres,
para a assisténcia médica, enfim, para muilos aspectos que dizem
respeito ao servigo religioso e & administracdo da justica. Quando,
porém, a vida comum dos homens em geral se tarna mais multiforme e
aumenta a complexidade da civilizagéo, se mostram entfio sempre mais
evidentes a desarticulagio e a insuficiéncia de instituicties sirilares se-

paradas (W, IV, 371-2).

Estamos em presenca de uma visao politica, e de filosofia da histéria, certa-
mente bem distante da tradigao do pensamento liberal, contra a qual, alias, a
polémica é explicita, Humboldt nio se cansava de sublinhar os “limites” da
acio do Estado também no campo educativo e escolar, ao que Hegel responde:

Assim como deve permanecer sagrado o limite no interior do qual
nao ¢ licito ao pader politico intrometer-se na vida privada dos cidad3os,
também ¢ incontestdvel a obrigagdo do governo de encarregar-se dos
abjetos que t8m uma relagio mais estreita com o fim do Estado e a sub-
melé-los a uma regulamentacio segundo um plano (W, IV, 372).

Assim, as posices de Hegel acabam sendo antagdnicas aguelas dos teéri-
cos da Restauracdo: se Humboldt desenvolve sua polémica “liberal” toman-
do distanicia do absolutismo mondrquico, também tem em mira aqueles que,
mais além do Reno, absolutizam o papel das “instituicdes politicas”
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( Einrichtungen der Regierung) e tudo esperam das revolucées, ou melhor, das
Staatsrevolutionen (Ibidern), como significativamente assim as chama, com
evidente conotacio negativa, o teérico dos limites da a¢ao do Estado; a enér-
gica reivindicagio da funcao ativa de Estado que faz a Filosofia do direito,
também no campo da educacao e da politica escolar, se da num periodo no
qual o tedrico da Restauragio denuncia — no plano da instrugao publica,
inaugurado pela revolugio espanhola — uma “imposi¢io arbitraria” e tam-
bém a pretensio de arrancar aos cidadaos até mesmo a sua “alma” (Haller,
(1820), 1821, p. 109-110). De resto, é evidente o significado politico ulterior
do discurso hegeliano sobre a escola e a cultura:

Na Alemanha, mesmo de quem sgja nobre de nascimento, rico,
proprietario, etc., exige-se, para que seja admitido nas esferas dirigentes
da administracao e da politica {tanto em relagao aos setores mais gerais
quanto aqueles mais particulares) que tenha se dedicado aos estudos
tedricos, tenha uma lormacio universitaria (B.Schr., 482).

Na célebre licao inaugural berlinense, Hegel saida o fato de que na
Prissia a cultura temn papel importante também no interior da “vida estatal”
(B.Schr., 4). Talvez o filésofo pense em Frederico I1, que, em 1770, tinha insti-
tuido uma comissio encarregada de examinar os candidatos a funcionarios,
colocando em discussio o tradicional monopdlio nobiliario das fungdes publi-
cas {cf. Brunschwig, 1973, p. 28). Mas é necessario, de outra parte, nio esque-
cer que também as Declaragdes dos direitos, derivadas da Revolucao Francesa,
ratificavam a admissibilidade de todos os cidadaos aos cargos publicos com
base emn sua “capacidade”. Aos olhos de Hegel, a Prussia tinha realizado tal
principio, pelo menos parcialmente, que era diametralmente oposto ao
principio aristocratico, que pretendia que “agueles aos quais o nascimento e
a riqueza dao um encargo recebemn juntamente a inteligéncia necessaria para
exercita-lo” (B.Schr., 482).2 O "arbitrio” aristocratico — declarara alguns anos
mais tarde Rosenkranz, exprimindo, portanto, um ponto de vista comum ao
mestre e aos seus discipulos — é mantido sob controle pelo “exame”,
necessario para ascender aos cargos estatais (Rosenkranz, K., 1842, vol. |,
p. XXXII nota). E, com o exame, somos reconduzidos ac mundo da escola.

3 Significativamerte, trata-se de um treche que ndo aparece no texto que fof publicado sobre a Preuflische
Staatszeitung.
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Obrigatoriedade escolar e liberdade de consciéncia

Vimos a polémica antifeudal que atravessa o discurso hegeliano sobre a
escola. Os alvos seguintes sdo o clericalismo e o catolicismo. Este dltimo
encarna o principio hierarquico da separacido entre sacerdotes, Unicos
depositirios da verdade, e laicos; um principio que foi posto em discusséo
tanto pela Reforma quanto pela difusio da instrugao publica. Trata-se de
dots momentos constitutivos de wm nico processo: no ambito do protes-
tantismo, ndo se encontram laicos e, assim, no lugar do dogma e da hierar-
quia, intervém “universidades e escolas” (B, II, 89), “instituices escolares
acessiveis a todos” (allgemeine Unterrichtsanstaltery), a “formacao cultural do
conjunto da comunidade” (Gesamtbildung der Gemeine), a "educagio cultu-
ral e intelectual de todos” (B, I1, 141), a “consciéncia e a cultura universais”
(B, 11, 89).* Comn o protestantismo, o posto de padre é assumido pelo mestre,
pelo “professor” (Lefrer, W IV, 68). Ao aristocrata que pretende deter o
monopodlic dos cargos estatais, em virtude de seu nascimento como nobre,
Hegel contrapde a figura do “funcionario” (Beamte), formado pelos cursos da
escola e da universidade e aprovado nas provas objetivas do exame e do con-
curso publicos; assim como a figura do sacerdote, depositario de privilégios de
uma verdade e de capacidade inacessiveis aos “laicos”, contrape a figura do
professor, que transmite um saber do qual todos podem e devem, de dife-
rentes modos, tornar-se participantes.

Compreende-se, entio, o fato de que Hegel, mesmo falando na sua
condi¢io de reitor do gindsio, considera importante sublinhar a necessidade de
melhoria da escola elementar, da Walksschule, mediante o reforco do seu carater
publico (W IV, 316 e 371). A escola néo pode ser deixada ao arbitrio e 2 even-
tualidade da iniciativa privada porque representa uma “condicéo ética”, assim,
uma passagem decisiva para cada homem, “um momento essencial no desen-
volvimento do carater ético completo” ([, [V 348), uma espécie de etapa obri-
gatéria na “passagem da familia a sociedade civil” (Enc, § 396 Z W, X, 82-3).
Aqui, a escola parece configurar-se como condigao do desenvolvimento pleno
da eticidade; o pathos do ético que atravessa em profundidade a filosofia

* A esse propesite, . Hoffmeister fala de Hegel como de um “filésofo protestante”, mas @ precisa notar gue o protes-
tantismo aqui celebrado & uma categoria mais politica do que sefigiosa; & o ™ protestantismo politico” do qual falam
0s contemporanecs e, depois, os discipulos de Hegel (Hoffreister, J. 1938, p. XII}. Nao por acaso, depois da rev-
olugas de julho, Hegel exclui a Franca da categoria de pals catdlic (cf. Losurde, D. 1989 & 1997, cap. |, 2-3).
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hegeliana reaparece, em algurna medida, também no discurso sobre a escola.
Hegel, que também tinha experiéncia de preceptor privado, nao perde a
ocasido de enfatizar a superioridade da escola ptblica com respeito ao “ensino
privado”, nio somente pelo fato de que ela pode responder melhor as exigén-
cias daquela “regulamenta¢io conforme um plane” que, como vimos, é con-
siderada necessdria por um setor de tdo decisiva importancia social, como
aquele da instrugdo, mas também pelo fato de ser capaz de assegurar uma me-
Lhor preparacio cultural (W, IV, 400).

Era inevitivel, nesse ponto, que a polémica comn a Igreja Catélica se desen-
volvesse também a propdsito das questdes de politica escolar. Pode ser (itil
retornar um pouco a Haller, que denuncia com ferocidade os programas for-
mulados para introduzir a obrigatoriedade escolar: o teérico da reagio conde-
na também, como expressio de jacobinismo, a pretensio de introduzir na
escola “urna breve exposicao dos deveres civis” e denuncia como parte inte-
grante de um horripilante plano revoluciondrio a reprovacéo feita pelos ambi-
entes progressistas ao “status diferenciado dos sacerdotes” (Haller, (1820) e
1821, p. 118 e 21-2). Assim, a dentncia clerical e reaciondria ataca objetiva-
mente aspectos centrais do discurso hegeliano sobre a escola. No que diz
respeito ao primeiro aspecto, o reitor do gindsio em Nuremberg nao declara
que a escola tem o dever de preparar paraa “vida puiblica” (affenttiches Leben)
e de assegurar a “formacio de todos como cidaddos™ A escola ndo deve for-
mar apenas “individuos bons”, mas também, e sobretudo, “bons cidadaos”. E,
com referéncia ao segundo aspecto, a escela, a instrugao geral, se configura
como instrumento essencial para superar aquela distingéio entre sacerdotes e
laicos, iniciados e profanos, que Hegel ndo se cansa de denunciar.

A tomada de posi¢io de Haller ocorre imediatamente depois do estouro da
Revolucao Espanthola e é depois dela que se torna particularmente dura a
polémica de Hegel contra as pretensoes clericais de usurpar setores, entre os
quais o da escola, que sao de cornpeténcia, em primeiro lugar, do Estado. Das
ticoes de filosofia do direito, em Heidelberg, estio completamente ausentes cori-
sideracdes sobre as relages entre Estado e Igreja que, depois, passam a consti-
tuir o contetido da anotagio e das notas ao § 270 dos Frincipios da filosofia do
direito. E necessario, ao contrério, partir do curso de ligdes do semestre invernal
de 1819/20 (a Nachschrift traz como data conclusiva o dia de 20 de junho de
1820: em 1° de janeiro daquele mesmo ano era deflagrada a revolta dirigida pelo
coronel Riego; em 7 de margo, Fernando VII era obrigado a jurar fidelidade &
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Constituicio, enquanto toma Pé no pais a agitacho sanfedista contra as supostas
blasfémias do governo, acusado de atentar contra a “liberdade” e os privilégios
que a Igreja detinha também no campo educacional e escolar). Hegel declara:

Na medida em que devemn existir professores, propriedade, etc., a
religido entra novamente no ambito do Estado e é justamente ai que
intervém a regulamentacao dos governaos; as questies relativas a escola
e ao ensino (das Lehrgeschaft) nao podem subtrair-se ao controle e &
competéneia estatais (Rpb. 111, 220-21).

Mas o controle estatal termina por abranger também o contetido do ensino
religioso. Sobre esse aspecto se expressa, em termos particularmente duros, jus-
tamente o texto publicado que, no periodo no qual isso ocorre, deixa transpare-
cer o eco dos acontecimentos espanhais e a dura condenagio da parte de Hegel
a agitagio sanfedista e contra-revoluciondria, que era favorecida pela influéncia
ainda exercida pelo clero reacionario sobre as massas, gracas as posicoes de poder
ocupadas no passado ou ainda ocupadas no ambito do sistema educativo e esco-
lar. Os Principios da filosofia do direito rejeitamn firmemente a

pretenséo de que, com respeito ao ensino, o Estado nao apenas deixe a
Igreja atuar com plena liberdade, mas tenha infinito respeito pelo seu
ensina, independentemente de como ele se configure, pelo fato de que
essa determinacho pertenceria apenas a ela, como detentora do ensirno.

Trata-se, semn duavida, de uma tomada de posicao pouco ou nada liberal,
Além disso, a polémica de Hegel contra o liberalismo ¢ explicita. As pretensdes
clericais se fundam numa visdo do Estado que o reduz a simpies instrumento
de defesa da “propriedade” e da esfera privada; o liberalismo parece unir-se ao
clericarismo na consideracio do Estado como “laico”, no sentido de profano
com respeito ao ético e ao espiritual (Rph, § 270). Tal é o modo pelo qual &
sustentada a pretensdo clerical de deter o monopdlio ou a hegemonia no
ambito do setor escolar e educativo. E, assim, o Estado secular, no seu conjun-
to, passa a ser considerado “laico” com respeito a Igreja e aos seus sacerdotes e
privado de qualquer titulo de legitimidade para intervir num campo espiritual
como aquele da educacéo, que cuida do problema da salvacio da alma.

Entretanto - rebate Hegel —, a doutrina da Igreja e o ensino religioso nas
escolas ndo tém significado meramente intimista: determinados “principios
constituem ao mesmo tempo a base da agdo” (Rph. III, 222). Apelando a

37

Educacio em Revista, Bea Aorizorte, v 40, p. 2950, dez. 2008




liberdade de consciéncia e de opiniio, a Igreja nao apenas pretende difundir
impunemente “maus principios’ que, na realidade, se constituem “na
existéncia (Dasein) geral que corréi a realidade” (Wirklichkeit) {que, portan-
to, se configuram ndo como meras opinioes subjetivas, mas ¢omo urna orga-
nizacdo densa e ramificada, ou methor, como uma espécie de contrapoder
com respeito ao Fstado), mas desejaria opor ao Estado as proprias “institu-
icoes escolares estatais” (Lehrveranstaltungen des Staates), submetendo-as ao
seu controle ideolégico {Rph., § 270). Que os seus olhos estejam voltados a
agitacdo sanfedista na Espanha o confirma a referéncia, nao apenas aos prob-
lemmas de politica escolar, mas a todos os outros temas que constituiam
matéria de disputa naquele pais (legislagao matrimonial, o pleito da Igreja a
isencao fiscal e 2 isencéo da jurisdigio comum para o clerc). Além disso —
acrescenta Hegel, reenviando a um paragrafo precedente, © 234, dos
Principios da filosofia do direito —, nao se pode determinar de modo rigido e
aprioristico aquilo que pode e deve ser submetido ao controle do poder
politico; é necessario ter presente, entre outras questdes, “a situagdo, caso por
caso, e as ameacas do momento”. E novamente se pode perceber o eco dos
acontecimentos espanhéis, o eco da contra-revolugao sob o simbolo da Santa
Fé. Significativamente, o reenvio ao paragrafo em questao incide sobre as
sucessivas lbrlesungen (naquele momento, a intervengao da Santa Alianca
tinha “normalizado” a situacio na Espanha e a referéncia as “ameacas do
momento” ndo tinha mais sentido, mesmo que ainda fosse muito atual a licao
que emergia dos acontecimnentos}.

A enérgica reivindicacao de um papel ativo do Estado na politica escolar
e também na determinagdo ou no controle dos contetidos do ensino Nao nos
remete a tradicao liberal. Mas é certo que num dado rmomento as partes pare-
cem entrechocar-se. A celebracio do Fstado em Hegel termina na afirmacao
da necessidade da separacio entre Igreja e Estado. Em polémica contra
aqueles que véem como “ideal supremo’ a unidade entre ambos, 0 filésofo
sublinha a necessidade do momento da “diferenca”. “No despotismo orien-
tal, existe aquela unidade tao amitide desejada”, mas, entio, nac apenas nio
ha liberdade, como também “nao ha Estado” (Rph. 111, 223). Nao por acaso,
do ponto de vista da reacao clerical, “o Estado ¢ considerado uma espécie de
usurpacao em detrimento da Igreja” (Kph. I1I, 223); contra a negagao cleri-
cal da autonomia e da auténoma dignidade da comunidade e da institui¢ao
politica, o curso de filosofia do direito de 1819-20 afirma que “o Estado foi
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constituido como Estado ao separar-se da Igreja e, desse modo, nele coexis-
tem confissoes diversas. O racional no Estado se afirmou apenas quando se
verificou a separagao da Igreja” (Rph. I1I, 225). Aqui é Hegel quem defende
a liberdade de consciéncia e de pensamento e, portanto, a expressar o melhor
do liberalismo: o seu ponto de vista é o de que é preciso derrotar a visao que
desqualifica o Estado como o 4mbito meramente “laico” e profano em con-
traposicdo ao ambito espiritual e sacerdotal da Igreja para afirmar concreta-
mente a laicidade do Estado, premissa a ser também afirmada nas institui-
¢des escolares.

Apenas o protestantismo soube acolher a dignidade ética da sociedade civil
e do Estado, do mundano em geral. E néo ¢ por acaso, no que concerne mais
propriamente & escola, pois foi “pela primeira vez nos paises piotestantes que
as universidades se desenvolveram tal como o s3o, independentes da Igreja”
(Rph. 111, 224). E clara, de outra parte, a admiracao pelas universidades da
Holanda, o pais que foi o primeiro a dar 2 Europa “o exemplo de uma tole-
rancia geral” (I, XX, 159) e é para onde Hegel, em certo momento, também
pensa em ir procurar um “refigio trangiiilo” para escapar — assim escreve
para a mulher - dos “padres” e de suas perseguicoes (5, III, 202). A liberdade
de ensino € o resultado também da luta conduzida pelo Estado contra a
pressao clerical. Nesse quadro, também se inserem suas posicoes contra a
Concordata e o “clericalismo” {Pfaffengeiste, B, III, 106 e 199-200)

Nesse ponto, pode ser dtil dar um passo atras. No momento em que a
Holanda € absorvida pela Grande Nagdio, guiada por Napoledo, Hegel se
angustia pelo fato de que as livres e gloriosas universidades holandesas, reor-
ganizadas com base no modelo dos “institutos franceses”, passem a ser total-
mente subordinadas aos “objetivos do Estado” (B, I, 329). Como se v, a cele-
bragao do Estado ndo ¢ um fim em si mesma, mas em funcéo da luta contra a
reacio clerical.

Escola, Estado, Igreja e familia

Confrontar-se com a reagio clerical significa também confrontar-se com as
pressdes dos genitores, das familias por ela influenciadas:

* A referencia diz raspeito A situacda & 2 luta que ocorriam nas provincias belgas, entao ainda unicas a Holanda (cf
Losurdo, D. 1989 e 1997, cap. I, 5).
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quanto & educagao, s genitores créem comumente que tém plena liberdade

e podem fazer tudo o que querem. A principal oposigac ao caréter publico
da instrugdo provém dos genitores e sdo esles dltimos que, em geral,
difamarn e atacam os professores e os institutos pablicos: o arbiirio e o poder
de decisho dos genitores se opdem a tais institutos de cardter geral. E,
todavia, a sociedade rem o direito de proceder segundo a sua experimentada
visio e de obrigar os genitores a ensinar aos filhos ludo aquilo que fol estabe-
lecido como necessario para o ingresso na saciedade civit (1 Kph, 11T, 701).

A pretensio da Igreja de ter o monopdlio ou a hegemonia no dmbito da
escola e da educacio se esconde atrds da escolha, e da liberdade de escolha,
da familia. E a ideologia da familia que reforca as pretensbes clericais. Para
refutar uma e outra, Hegel se serve de termos analogos. Como a Igreja rep-
resenta o momento da “fé” e do “sentimento” com respeito ao momento da
racionalidade e da ciéncia que é representado pelo Estado, pela comunidade
politica (Rph., § 270 A), assim “a vida na familia, que precede a vida na esco-
la, ¢ uma relagio pessoal, uma relagio da sensacio, do amor, da fé natural e
da confianca”. Somente a escola comeca a fazer valer a objetividade da
“coisa”, a “capacidade” e a “utilidade” objetiva, o “senso do ser e do agir uni-
versais” numa “comunidade independente da subjetividade” (W, [V, 349).
Somente a escola comeca a educar a crianga para “determinacdes universais”
(Enc, § 396 2 W, X 82). Enquanto na familia a crianca vale “imediata-
mente”, na escola ela vale pelo seu “mérito” (Rph. 1, § 86 A).

Hegel experimentou concretamente, em Nuremberg, as pressoes advin-
das conjuntamente dos ambientes clericais e da familia. Enquanto o filéso-
fo, escrevendo a Niethammer, revela o sofrimerito por dever ensinar religiao
— ou melhor, por ser forcado a empurrar goela abaixo dos estudantes,’ com o
“funil”, a instrugéo religiosa —, o reitor do ginasio é constrangido a defender-
se dos “muitos discursos moralistas” (W, TV, 346) dos genitores, que insistem
no sentido de que a escola oferega uma educacio moral mais capilar e rigo-

rosa. E eis a resposta:

Também a cultura formal é necessdria ao agir ético, j4 que é prépria a
urm tal agir a capacidade de compreender corretamente o caso ¢ as circuns-

* E um aspecto para o qual chamou a atengao J. Hoffmeister {1938), p. XAIV-XXV: também em Berlim, segundo o
testemunho de Rosenkrariz, Hegel, "estigmatizava o fato de que em alguns gindsios se falasse muito de Cristo ou
mesmo do diabo” (cf. Hegels Lebert (1844), 1963, p. 329, trad. It. Badei, 1966, p. 347).
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tancias, de distinguir bem as determinacoes éticas entre i, e de fazer disso
um uso conveniente, Mas é justamente essa a capacidade que ¢ [ormada
através dao ensina cientifico, pois este exercita o senso das relagdes e é uma
passagem continua para a elevacio do singular a pontos de vista universais
e vice versa na aplicagdo do universal ao singular (W, IV, 348).

E uma polémica indireta contra a generalidade e inconsisténcia dos pre-
ceitos morais e religiosos, Pensemos na irénica observagio que a Fenomenologia
desenvolve a propésito do preceito sobre 0 amor ao préxima. Este

tem como objetivo alastar de um homem o mal e trazer-lhe o bem. A esse
propasito, ¢ necessaria distinguir o que nesse homem seja o mal ¢ o que,
corira esse mal, seja o bem apropriado e o que seja, em geral, a sua feli-
cidade: ou seja, eu devo amar aquele homem com inteligéneia, um amor
sen inteligéncia o prejudicaria lalvez mais do que o adia (W 111, 314).

Consideragoes analogas sdo aquelas que Hegel desenvolve em
Nuremberg em resposta as declara¢des morais dos genitores e dos ambientes
clericais, declaracdes tanto mais apaixonadas e grandilogiientes quanto
menos sao capazes de produzir, ou focalizar, uma concreta acao ética, Além
disso — observara o filésofo alguns anos mais tarde —, certos genitores, toma-
dos por um sagrado zelo moral e religioso, terminam provocando “nausea
nos seus filhos, em raz&o dos preceitos religiosos” (Kph. I, § 86 A). De qual-
quer modo, nem mesmo na escola a filosofia deve ser reduzida a instrumen-
to de “instrucdo” (B, 11, 101).

E em tal contexto Gtile se torna necessario apresentar a polémica contra os
“lamentos velhos e desgastados” que os mais velhos adoram fazer, segundo
os quais “a juventude que eles véem crescer é sempre mais rebelde do que
eles préprios o foram quando eram jovens” (I IV 336). Por tais razoes,
adora-se acusar as instituigoes escolares, sem refletir sobre o fato de que os
jovens “sio filhos desses genitores, filhos desse tempo”™ (W, IV, 351-2). Na
realidade, desejar-se-ia “conservar a educagio distante do espirito do termpo”
(W, XVIIL, 271), ou seja, do espirito que promove e acompanha a marcha da
liberdade, Mas “cada um é filho do préprio tempo e é grande no seu tempo
apenas aquele que segue totalmente o espirito do proprio tempo” (Rph I, §
86 A). Em relacao a firia moralista dos genitores, mas também e sobretudo

dos ambientes clericais, Hegel contrap@e a distingao entre mundo antigo e
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mundo moderno, aplicando-a  escola. Da liberdade moderna é parte inte-

grante o reconhecimento de uma esfera privada e isso vale também para os
jovens que fregiientam uma institui¢io escolar: “A disciplina e a a¢do moral
da escola nao podem abragar completamente o ambito da existéncia de um
estudante” (I, 1V, 345). Nio estamos mais em Esparta, pois mudou profun-
damente o “espirito dos costumnes de nosso ternpo” e a vigilancia sobre a
moralidade e a eventual punigio pelas transgressdes ndo constituem mais
uma “questao ptiblica” e, assim, nao dizem respeito & escola mas, no maxi-

mo, & familia.

No ambito das suas consideracoes sobre as relagdes entre o Estado e a
Igreja, Hegel sublinha que os preceitos religiosos nao podem fazer-se valer
como preceitos juridicos, pois dessa maneira seria ameagado “o direito a pri-
vacidade”: “um governo moral é despético” (¥ Rph., II, 735). Mas nao era
um governo moral despético aquele que a Igreja tentava impor na escola, por
meio das insistentes declaragbes morais dos genitores por ela influenciados?
Aqui, mais uma vez, as partes se confrontam. Hegel que ndo se cansa de
sublinhar o papel do Estado também no campo educativo e escolar, que
denuncia explicitamente as palavras de ordemn liberais, a Liberalitit da reagio
clerical,” termina, todavia, manifestando o melhor da tradi¢do liberal; a cele-
bragio da escola piblica (e indiretamente da eticidade e do Estado) segue
passo a passo o reconhecimento da liberdade dos modernos até mesmo para
os jovens gue a freqiientam; enquanto, no lado oposto, a critica ao estadis-
mo se converte na dentincia a desaten¢do com a esfera privada dos estu-
dantes, de modo que a escola publica, antes acusada de intrusa, passa, agora,
a ser acusada de nao intervir suficientemente sobre os individuos que estéo
sob sua responsabilidade.

Os direitos das criancas

Agora é clara a inconsisténcia daquele esquemna que inicialmente criti-
camos; consegiientemente, ¢ preciso acrescentar que, do ponto de vista de

A eXpressA0 se encontra na carta a Niethammer, de § de junho de 1821 (8,11, 270}, & j4 antes, com um significado
ainda mais evidentemente negativo {verdichtige Liberalitdter), numa carta de Niethammer a Hegel, de 9 de janeiro
de 1819 (B 11, 209). Vale ressaltar que, naqueles anos, também a reacac feudal utiliza palavras de ordem e temmi-
nologia fiberal, cue, partanto, néo tem nenhum significado univoco e expressa contecdos e posigoes pollticas diver-
sas & contrastantes {cf. Losurda, D. 1989 e 1997, cap. II, 9).
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Hegel, existia uma perigosa contigiiidade ou continuidade entre as posicoes
liberais e aquelas dos tedricos da Restauracfio, umas e outras caracterizadas
pela visio segundo a qual a educagio e a instrugéo atém-se exclusivamente 2
esfera privada. A intromissdo do poder palitico néo viola os sagrados direitos
da familia, a sua sagrada privacidade? Mas também a crianca — eis a resposta
surpreendentemente moderna de Hegel - & sujeito de direitos; e em nenhum
caso pode ser considerada umna “coisa” (Sache) de propriedade dos genitores
(Rph, § 175). Trata-se de uma afirmagao cuja evidéncia nio esta patente. Kant
teoriza sobre um “direito dos genitores sobre seus filhos tal qual o tém sobre
uma parte de sua casa”, um direito dos genitores de retomar os filhos fugitivos
“como coisas” (Sacher), ou melhor, como “animais domésticos fugitivos” (cf,
Losurdo, 1992, Cap. IV, 2). Sem expor uma formulagao tao aspera, mesmo
Fichte tinha afirmado que, quanto 4 educacio dos filhos, “os genitores sao os
seus proprios juizes” (Fichte, Grindlage des Naturrechts, § 52. I Fichte, I T
(Org.), 1971, vol. ITI, p. 363). Hegel polemiza explicitamente com Kant a
propésito de sua concepgio sobre o direito dos genitores (Kant, 1797, § 29, I
KGS, vol. VI, p. 281-82), mas provavelmente também temn em mira Fichte,
escrevendo que os genitores, em nenhum caso, podem ser “juizes” dos seus fi-
lhos, porque o juiz é uma “pessoa universal” (Rph., 1, § 85 A).

Todavia, nessa e em outras ocasides, Hegel sublinha a necessidade de
suprimir o direito romano, ou os residuos do direito romano, segundo o qual
os filhos sdo escravos dos genitores. A crianca é sujeito de direitos: “Se ela
deve ser membro da sociedade civil, temn direitos e reivindicacaes em relacio
a ela, do mesmo modo como os tinha no ambiente da familia. A sociedade
civil deve proteger o seu membro, deve defender os seus direitos” (I Bph, I,
700). De quais direitos aqui se trata? E verdade que, no que diz respeito a
educagao, nao se trata de um “direito rigoroso, tal que possa ser aplicado
dessa forma” (V Rph. IV, 457), isto &, apelando-se a um tribunal; como tinha
escrito Fichte: “o filho nao tem um direito coativo (Zwangsrech?d) & educagio”
(Fichte, Grundiage des Naturrechts, § 43 In: Fichte, 1. H. (Org.), 1971, vol. III, p.
358); e, todavia, na sintese que o Repetent von Henning faz do pensamento do
mestre, fala-se a tal propésito de um “direito absoluto” (¥ Kph., III, 550) que
vai, assim, para além das leis sancionadas positivamente.

Foi um direito posto em discussfo a partir da inser¢ao precoce na ativi-
dade de trabalho da familia, logo depois de uma fregiiéncia a escola muito
limitada, pratica difundida na pequena ou média burguesia comercial e arte-
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sanal, fato também observado contemporaneamente por Schleiermacher que,

a esse propésito, fala do “conflito entre atividade de trabalho e educagio” {cf
Krautkramer. U. 1978, p. 293 e 301). Hegel parece fazer referéncia a tal fend-
meno, quando declara gue “os filhos tém o direito de serem nutridos e edu-
cados com base no patrimdnio familiar comum” (Kph § 174). Os filhos
podem, assim, reivindicar uma educagio 2 altura do patriménio da familia a
qual pertencem. Fichte era da opinido que “os filhos nao tém qualguer
comunhéo comn a propriedade e nao tém nenhuma propriedade” (Fichte, § 52.
I Fichte, L. H. (Org), 1971, vol. ITI, p. 366); Hegel nao apenas fala de

“patriménio familiar comum”, mas acrescenta, de modo ainda mais explicito!

Os filhos fazem parte do conjunta da familia, portanto tém direito de
exigir (qualquer coisa) do patrimonio familiar para as suas necessidades
e sua educacio. Na medida em que os genitores se recusem a atender
aos [ilhos, o Estado deve intervir para afirmar e fazer valer tal direito

(Rph. T, § 85 A).

Mas também hd uma ocutra pratica, aquela do trabalho infantil nas fibricas
ou emn outras atividades de trabalho externas a familia, & qual os FPrincipios da
filosofia do direito e os cursos de lighes relacionados a esse tema fazem refe-
réncia; "0 direito dos genitores aos servigos dos filhos, como servigos, encontra
o seu fundamento e a sua limitagio nas questdes comuns relativas a economia
doméstica” (Rph, § 174). Para ser mais claro: “Os servicos prestados pelas
criangas aos genitores se limitamn ao fato de que as criancas na familia devemn
serativas” (/ Kph, III, 549). Assim, os servigos no ambito da famnilia devemn ser
adequados as “relagdes familiares” (Rph. I11, 143), ndo devem configurar pro-
priamente urna verdadeira relago de trabalho; portanto, “ndo podem estar em
contraste corn a educacao” (Rph. 1, § 85 A), devern, isto ¢, deixar tempo para a
instrucio e a freqiiéncia & escola. A referéncia ao trabalho infantil nas fabricas
ou em outros setores de trabalho &, portanto, explicita;

Os genitores nao devem ter por {inalidade obter apenas vantagens do (ra-
balho dos filhos; portanto, o Estado tem a obrigagao de proteger as criangas.
Na Inglaterra, criangas de seis anos sao usadas para limpar estreitas chami-
nés; nas cidades industriais da Inglaterra, criangas em tenra idade so
constrangidas a irabalhar e somente no domingo cuida-se de oferecer-
Ihes, de alguma maneira, sua instrucio. O Estado tem, entéo, o dever
absoluto de tomar a si a tarefa de instruir as criancas (RKph. [, § 85 A).
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O direito a instrucio-educacio nio somente é obrigado a confrontar-se

com a ideologia feudal, mas também entra em contradicio com a realidade
da fébrica do capitalismo nascente que comeca a manifestar-se também na
Prassia. Aqui também se desenvolve esse debate e a intervencao do Fstado,
para vetar ou controlar o trabalho infantil nas fabricas, & rejeitada a partir de
argumentos liberais (cf. Mehring, (1897-98); trad. It., 1961, vol. I, p. 56-9),
particularmente pouco depois da morte de Hegel, contrapondo-se "o espiri-
to pratico dos liberais” as “teorias dos hegelianos e dos socialistas”, uns e ou-
tros, evidentemente, doentes de estadismo (cf Losurdo, 1992, cap. I1T, 6).

Agora podemos abordar a tradigao liberal, retornando a Wilhelm von
Humboldt, que considera realmente necessario refutar a visio de acordo
com a qual o Estado deveria se preocupar positivamente com o bem-estar
dos cidadaos; o Estado, ao contrario, tem apenas o dever negativo de garan-
tir a seguranga e, assim, a autonomia da esfera privada; “A felicidade a qual
0 homem ¢ destinado nac é sendo aquela que a sua forca lhe proporciona”,
com sua capacidade. Exatamente porque pée em divida essa espécie de har-
monia preestabelecida entre mérito e situagdo social do individuo (cf
Losurdo, 1992, cap. VI, 3), Hegel é levado a interrogar-se sobre o papel que
a escola e a educagdo-tém nio apenas para o processo de formacio cultural
do individuo, mas também para o conjurito da sociedade. A natureza ou o
mérito individuais ndo podem ser invocados para explicar a miséria de uma
classe, miséria que, 'ao contrario, relaciona-se ao conjunto da organizagio
social e politica, incluindo o sistema escolar. O individuo “néo tem um direi-
to, no verdadeiro e proprio sentido, em relagdo & natureza. Ao contrério, é
nas contradig¢des da sociedade dos homens, pois ¢ desta dependente, que a
indigéncia ganha, imediatamente, a forma de uma injusti¢a cometida em
detrimento desta ou daquela classe” (I/ Rph., IV, 609). O individuo entio
“tem o direito de reivindicar a sua subsisténcia” e a tal direito corresponde
uma “obrigagio da sociedade civil” (I Rph., IV, 604).

Mas como a sociedade civil pode cumprir essa obrigagio sem uma adequa-
da politica escolar, sem intervir na esfera da instrugio? Fis que, assim, a
questiio da escola acaba se tornando indissociavelmente ligada & questao social:

Se existern desempregadus, estes tém direito de exigir trabalho [...].
Os individuos devem portanto, antes de tudo, adquiric a capacidade
(Geschicklichkeit) de satisfazer s suas necessidades, através da partici-
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pagio no patrimdnio geral. Dai origina-se o direito da sociedade civil de
obrigar os genitores a dar aos seus filhos uma educacio condizente (Rph.

11, 192-93).

Sem instruciio, esta-se condenado i miséria; “Pobre é aquele que nao
possui algum capital ou alguma qualificacao” (Geschicklichkeit, Rph1, § 118
A). Hegel chega ao ponto de precisar, ou de entrever, no sistema escolar, nas
dificuldades de acesso 4 escola ou a um nivel adequado de instrugio, um
instrumento de reprodugéo das diferencas de classe existentes: “O pobre nao
pode transmitir aos seus filhos nenhuma qualificacdo, nenhuma instrucao”
(keine Geschicklichkeit, keine Kenntnisse; V Rph., IV, 606). Além disso, se a
Geschicklichkeitt adquirida é limitada, ela ndo € suficiente para evitar as
agruras da crise e um destino de miséria. Essa & a situacio de um operario
que “talvez tenha desenvolvido um trabalho fragmentado em uma fabrica
que, depois, entrou em faléncia e tal unilateralidade lhe impede, posterior-
mente, de iniciar outra coisa qualquer” (ibid). Ap6s a faléncia de um ramo
industrial que antes era préspero, o operario é obrigadd a procurar novo tra-
balho, mas isso nao é facil, ¢ necessiria uma adequada “qualificagéo”
(Geschicklichkeitt, 1/ Rph., IV, 625). A falta de instrugéo ou de um adequado
nivel de instrucio marca o destino do pobre. Néo é por acaso que, entre as
tarefas da corporacio, se encontra também aquela da educagio-instrugao
(Erziehung) dos seus membros {1/ Kp#r, 111, 710), encontrando-se indicagao
nesse sentido, ac menos no plano objetivo, nos estatutos das associagbes
sindicais que entao estavam nascendo (cf. Losurdo, D. 1983, p. 178-9).

Escola, estabilidade e mobilidade social

A escola se configura, em Hegel, como um instrumento de promogao
social: a freqiiéncia ao ginasio pode permitir a estudantes de origern modesta
“alcarem-se para além da propria condigio” ou, entio, “desenvolver talentos”,
geralmente nio promovidos pela pobreza (¥, VIV, 340). Mas, para os pobres
e para os estratos menos favorecidos, a carreira escolar é dependente da
filantropia, em rela¢io 2 qual, em Nuremberg, o reitor sublinha o alto valor
moral, mas que sabemos ser, para o fildsofo, sindnimo de eventualidade (cf.
Losurdo, 1992, cap. X, 2): a Filosofia do direito ndo compara a beneficéncia ao
“acender velas para as imagens dos santos?” (§ 242 A). A manutencéo de ini-
ciativas meramente eventuais blogueia e cria graves obstaculos ao processo de

4_6 Fducagio em Reviszz, Belo Farizonte, v, 40, p. 2860, ez 2004




mobilidade social que Hegel desejaria que se expandisse plena e livremente,
por meio da difusao da instrugio. Esse atributo da escola representa nio ape-
nas um atague ao feudalismo, mas parece as vezes querer reivindicar a supe-
rioridade da cultura e da instrugio - adquirida com muita dificuldade pelas
classes médias ou médias baixas — inclusive em relagio 4 propriedade como
tal. E o momento no qual, na Europa, incendeiam as guerras da era
napolednica, seguidas de inevitaveis devastacoes e destruicaes:

A importancia de uma boa instrugdo jamais poderia ser percebida
com tanta forga quanto nas circunstancias aluais, em que cada bem exte-
rior, embora adquirido ¢ legitimo, deve amiade ser considerado incerto,
e aquilo que vos é mais seguro, duvidoso; os tesouros interiores que os
gernitores transmitem aos praprios filhos, através de uma boa instrucan, e
o usa das instituigfies escolares sdo, ao contrario, indesirutiveis e conser-
vam o praprio valor em todas as circunstancias; ¢ o melhor bem e o mais
seguro que podern obter e Thes transmitir (7] IV, 366).

Q pathos hegeliano da escola se confronta corn uma obstinada resisténcia
politica e social. Vimos Haller denunciar na difusio da instrugio uma tenta-
tiva enganosa e subversiva de privar os cidaddos até mesmo de sua prépria
“alma”. Mas as preocupagoes desses ambientes sociais e politicos sdo ainda
mais concretas. Ainda em 1836, um memorial da nobreza prussiana mais
reacionaria pinta com tintas foscas os graves perigos derivados da extensao da
freqiiéncia escolar. por longa tradigao, as criangas aprendiam espontanea-
mente seu oficio, observando e imitando os genitores, cuidando de gansos e
porcos e aprendendo a amar “a natureza de Deus, os animais, os passaros, os
campos e os trabalhos da agricultura”. Depois, intervém a escola ¢ eis que as
criangas “ficam guase sempre afastadas de seu oficio, tratam de especular
sobre uma condigio melhor e mais ¢dmoda e a maioria delas acaba na
perdigio”. Tanto mais que quase todos os manuais escolares tém inspiracgéio
“dernagaégica”, repletos como o sao de frases altissonantes, como “liberdade
e igualdade”. Entende-se, entdo, por que nenhum senhor quer tomar por
“servo” uma crianca que tenha freqiientado a escola (Marwitz, (1836). I
Jantke, C. e Hilger, D, 1963, p. 141-3).

Preocupages ndao muito diferentes acabam aparecendo também no ambito
da tradicdo liberal. Como veremos na pardgrafo imediatamente seguinte, em
Wilhelm von Humboldt é claramente perceptivel o sentimento de embaraco,
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derivado do fato de que, por causa da difusio da instrugdo, “muitas méos labo-
riosas” serdo subtraidas do trabalho por elas tradicionalmente realizado. Em ter-
mos bem mais drasticos, expressou-se em seu tempo Mandeville, para quem

0 hem estar e a felicidade de cada Estado e de cada reino requerem
que os conhecimentos de um trabalhador pobre sejam mantidos nos
limites de seu trabalho e nao ultrapassem {pelo menos no que concerne
as coisas C(Jrlcrm‘as] o limite do (que interessa & sua ocupacio. Quanm
mais coisas do munda, e do que ¢ eslranho ao prdprio trabalho ou
emprego, conhece dm pastor, um arador ou qualqguer outro camponés,
tante menos estard adaptado a suportar as fadigas ¢ as durezas do

préprio trabalho com alegria e satisfagao (Mandeville, B. (1723}, In:
Kaye, F. B. (Org.}, 1988, p. 288; trad. It., Scribano (Org.), p. 91-2).

A difusiio da freqiigncia escolar pode apenas trazer danos a sociedade. Na
Inglaterra, ja sio demais os que estio instruidos ou sabios {ibid, p. 322; ibid, p.
126), e isso pbe em perigo a manutencao da divisao de trabalho existente. “Ir a
escola é uma ocupagio repousante em confronto com o trabalho, & quanto mais
termnpo os rapazes passam nessa vida prazerosa, tanto mais terdo dificuldades de
se adaptarem a um duro trabalho quando crescerem, por falta de forca e de
aptidoes” (ibid, p. 288; ihid p. 92). O “equilibrio da sociedade requer que os
“pobres trabalhadores” permanegam “ignorantes de tudo o que nao diz respeito
diretamente ao seu trabalho”. A difusdo da instru¢io no nivel popular pode ape-
nas estimular um posicionamento pretensioso e ambicioso, provocando, assim,
a elevacio do custo da forca de trabalho; “as pessoas de condigiio mais humilde
ja conhecem coisas além do que podem utilizar” (ibid, p. 302; ibid, p. 105-6). A
instrugio mina o senso de frugalidade e da tranquila aceitagdo da prépria
condicao e do proprio destino de duro trabalho: “() conhecimento amplia e mul-
tiplica 0s nossos desejos & quanto menos coisas um homem deseja, tanto mais
facilmente se pode prover as suas necessidades” (ibid, p. 288, ; ibid. p. 91).

A ignorancia em massa é a condicdo nao apenas da divisao do trabalho (e
da civilizagio como tal), mas também da manutencao da ordem. Com justa
razio, essa “é considerada proverbialmente a mae da devocéo e é certo que
nao encontraremos em nenhuma outra parte uma inocéncia e honestidade
mais completa do que entre os pobres camponeses ignorantes” (ibid, p. 269;
ibid, p. T1). E, assim, absolutamente “necessario que um grande ntimero de
pessoas seja ignorante e pobre” (ibid, p. 288; ibid, p. 91). Uma obediéncia
completa e sem discussdes pressupde uma desigualdade também no nivel
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cultural: "Ninguém se submete voluntariamente aos proprios iguais e se tm
cavalo soubesse tudo aquilo que sabe um homem, eu nio desejaria, certa-
mente, cavalga-lo” (ibid, p. 290; ibid, p. 93). E enfim necessario considerar
que os “pobres trabalhadores” e “ignorantes” contribuemn para a estabilidade
social, também ne sentido de que sica condicao da forga militar do pais, dado
que “constituem uma reserva inexaurivel de hornens para a frota e 0s exérci-
tos”. A permanéncia da grande massa da populagio na pabreza e ignorancia
é 0 pressuposto do recrutamento de operarios destinados a desenvolver um
“trabalho sujo e semelhante aquele do escravo” (dirty slavish work) e de sol-
dados (ibid, p. 287 e 302; ibid, p. 91 e 106) que devern submeter-se, como
sabemos, desde Locke, a0 "poder absoluto de vida e de morte” dos seus supe-
riores, a uma relagéo, portanto, de tamanha e total subordinacdo que mais
uma vez remete 2 condigao de escravo (cf. Losurdo, 1992, cap. VII, 1).

Seguramente, uma notével distancia de tempo separa Mandeville de
Hegel. Mas, ainda no século XIX, se erguem, na Inglaterra liberal, vozes que
consideram “mais prudente para o governo e para a religifio do pais deixar
que as classes inferiores permanegam naquele estado de ignorfincia no qual a
natureza as colocou originalmente”, ou que também denunciam as escolas
dominicais e de caridade como “escolas de rebeliao jacobina” (Stone, (1969);
trad. It. I Barbagli, (Org.), 1981, p. 195-6). Melhor, ainda em 1857, o bispo
Samuel Wilberforce continua a advertir que a excessiva instrugdo torna
“todos inadaptados a seguir o arado”, de modo que, junto aos aradores e cam-
poneses, acabam desaparecendo também os servos, que se tornaram mais
“ambiciosos” a partir de seus novos conhecimentos e, assim, nao tém mais
que obedecer (ibid, p. 197).

Obviamente, no dmbito da tradigao liberal, é possivel escutar vozes bemn
diversas daquela de Mandeville. Smith, por exemplo, esta convencido da
necessidade de difundir, a partir de uma base a mais ampla possivel, “as
partes mais essenciais da instrugéo, ler, escrever e contar” e considera que
“com wma despesa muito pequena o Estado pode facilitar, encorajar e tam-
bém impor a quase toda a massa do povo a necessidade de aprender essas
partes mais essenciais da educa¢ao”. Trata-se de ensinar acs “filhos da gente
comum’ néo conhecimentos que ultrapassem o seu mundo e que nio
podem ser de nenhuma utilidade para o seu futuro trabalho, mas os “ele-
mentos fundamentais da geometria e da mecénica”, que depois sio suscep-
tiveis de aplicacdes tarnbém no ambito dos oficios “mais comuns” (Smith, A.
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1981 Livro V capitulo I, parte III, artigo I, (1775-6; III ed., 1783), p. 785-86
trad. It. Bartoli, Camporesi, Caruso, 1977, p. 772-73.). Nesse sentido, contraria-
mente aquilo que sustentava Mandeville, a instrugio dos estratos inferiores

poderia ser 1til 4 sociedade e funcional a divisdo do trabalho nela existente.

Da instrugiio — observaa Riqueza das nagdes— “o Fstado obtém [...] vantagens
nao despreziveis. Quanto mais tais estratos sociais séo instruidos, tanto menos
estao sujeitos as ilusdes do fanatismo e da supersticdo que entre os povos igno-
rantes freqiientemente déo lugar as mais terriveis desordens”; com um minimo
de instrugio, o hormem do povo

se sente mais respeitdvel e mais digno de obter o respeito da parte de seus
legitimos superiores, além de estar mais dispesto a respeitd-los; estd mais
bem disposto a examinar, e também mais capaz de identificar a esséncia
do protesto interessado dos sectéarios e daos sediciosos e, portanto, menos

fcil de ser atraido por uma oposicao inditil e frivola ao governo (ibid, p.
788; ibid, p. 775-76).

A difusio da escolaridade, portanto, deve servir para assegurar a estabili-
dade politica e social e para refor¢ar a capacidade de dominio das classes
dominantes sobre aquelas inferiores, as quais, sem um minimo de instrugéo,
ficariarn substancialmente refratdrias a influéncia das primeiras. Smith tinha
em mente, provavelmente, a experiéncia da primeira revolucfio inglesa e da
influéncia que as seitas radicais exerceram sobre as massas populares. A esco-
la, agora, é pensada como um antidoto ao extremismo politico e social.

A escola desenvolve também outra importante fun¢do. Privado de qual-
quer instrugdo, o trabalhador pobre e, sobretudo o operéario de fabrica, vive
num estado de torpor que acaba sendo nocivo também do ponto de vista
militar: “Sobre os grandes e vastos interesses do seu pais, ele é completa-
mente incapaz de fazer um julgamento e, a menos que exista uma particu-
lar preocupagio em mudar a sua indole, ele é igualmente incapaz de defen-
der o seu pais em guerra” (ibid, p. 782; ibid, p. 770). Nesse sentido, ignoran-
cia e covardia sdo a mesmma coisa.

Mas um covarde, isto €, um homem incapaz de defender-se ou de vin-
gar-se, estd evidentemente destituido de um dos tragos mais essenciais do
carater de um homem. Ele esta tio mutilado e deformado na alma quan-
to o estd no corpo urn outro individuo que esteja sem alguns dos mem-
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bros mais necessérios ou tenha perdido a capacidade de usa-los. Melhor
dizendo, ¢ evidentemente o mais desgragado ¢ o mais miseravel dos dois.

Nesse ponto, se impde a intervencio do Estado:

Mesmo se o espirito guerreira do povo nao fosse de nenhuma utili-
dade para a defesa da sociedade, o governa deveria sempre se preocupar
seriamente em impedir que esse tipo de mutilagio do &nimo, de
deformidade e de haixeza que a covardia necessariamente implica néo se
difunda na grande massa do povo, do mesmoe modo pelo qual deveria
preocupar-se com a mesma seriedade de impedir que a lepra, ou qual-
quer outra doenga, repugnanie ou desagradavel, ainda que nio martal
ou perigosa, se difunda entre a populacio, mesmo se dessa preocupagio
nao derive nenhurn bern piiblico além de haver impedido urm mat pabli-
co taa grande (ibid, p. T87-88; ibid, p. 775).

Fica claro agora que, nio obstante a aparéncia, nao é tao grande assim
a distancia com relagio a Mandeville: as respostas parecem antitéticas, mas
as preocupacdes politicas e sociais que as motivam sio as mesmas; se o
pressuposto da estabilidade politica e social é situado pelo autor da Fabula
das abelhas na ignorancia da massa, pelo autor da Kigueza das nacies, ao
contrario, ele é atribuido a difusao entre os estratos populares de um mini-
mo de instrugdo. No entretempo, a Revolugao Industrial deu largos passos
adiante ¢ a forga de trabalho da qual se tem entfio necessidade apresenta
caracteristicas diversas com relagiao aos tempos de Mandeville. Fica claro,
todavia, que o problema da escola e da instrucéo foi pensado em funcao das
exigéncias de estabilidade econdomica, politica e também militar da
sociedade e, nesse &mbito, o liberal Smith atribui ao poder politico deveres
ainda mais amplos. Para aumentar a coesdo interior, reforgar o préprio
potencial produtivo e militar bern como eliminar o fantasma de uma
degradagdo abominavel, o Estado tem o poder de impor a freqiiéncia esco-
lar e impéd-la no ambito de uma escola que nem & propriamente publica (a
contribui¢ao sob o encargo do Estado é apenas parcial) (ibid, p. 785; ibid,
p. 773). Em todo caso, a obrigacio ou semi-obrigagio escolar nao deriva do
reconftecimento dos direitos da crianga e das aspiragdes & promocao social
por parte dos estratos e dos individuos menos favorecidos, como, ao con-
trdrio, ocorre em Hegel. E, mais uma vez, fica clara a inconsisténcia de um
esquema interpretativo que pretende erigir a tradicéo liberal 4 condicio de
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juiz do “holismo” atribuido ao filésofo alemao (cf. Losurdo, 1992, capitu-

los IV 3 e VIIL, 9).

Profissao e divisao do trabalho

Voltemos a Hegel. Qual o objetivo do estudo? A resposta é clara: enquan-
to educa para a vida publica, a escola term em vista também uma formagao
profissional; ela é chamada a formar, ac mesmo tempo, o membro da comu-
nidade politica e da sociedade civil, o citoyen e o bourgeois. Do primeiro
aspecto ja falamos. Convém agora determo-nos no segundo. Formar com
vistas a sociedade civil significa fornecer ao estudante os instrumentos para
poder, posteriormente, desenvolver uma atividade profissional. Isso vale nao
apenas para a escola elementar, freqiientada também por estratos pobres, os
quais nao tém diante de si outra perspectiva senio aquela de um duro tra-
balho depois de poucos anos de estudo, mas também para as escolas superio-
res que funcionam como “viveiro de servidores do Estado”. Até mesmo o
estudo no gindsio é funcional - se isso ¢ entendido de modo bastante medi-
ato — 2 aquisicao da “futura competéncia profissional” (W, IV, 362-63); de tal
finalidade nao se exclui nem mesmo a universidade, onde tem lugar, pre-
cisamente, “a ulterior determinacio da profissao particular” (I, TV, 365). Se
a escola deve preparar para a sociedade civil, é preciso ndo esquecer que
nosso valor e nosso reconhecimento se dio “com base nas capacidades e na
utilidade” (W, 1V, 349). E é com base na “utilidade para o Estado” e para o
“servigo estatal” que o funcionario estatal é avaliado (W IV, 380).

Mais uma vez, podemos notar a contraposi¢io com respeito a tradicao
liberal, tal como ela se expressa num autor como Wilhelm von Humboldt, o
qual relaciona a progressiva restri¢ao da esfera da liberdade, no ambito do
Estade burocratico mederno, ao crescimento progressivo do ndmero de
“servidores do Estado”. Desse modo, “cabecas talvez excelentes forarn tolhi-
das do exercicio do pensar’; e, portanto, a prépria profissio de funciondrio
estatal passa a ser considerada incompativel com o pensar. A verdadeira edu-
cacao nio deve ter em vista as biirgerliche Formen, as formas, as modalidades
concretas de desenvolvimento da vida associada, quer se trate da sociedade
civil ou do Estado, no qual o homem é chamado a trabalhar. O problema
de fundo da instrucio-educacao pablica (offentliche Erziehung) reside pro-
priamente no fato de conferir ao homem determinada biirgerliche Forme,
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fazendo-o, assim, perder o sentido de totalidade. Mas tal totalidade esta
aquém da divisdo do trabalho prépria aoc mundo moderno e é inatingivel a
grande massa dos homens. Nao por acaso, com o processo de burocratizacio
do Estado moderno, sim, “cabecas excelentes foram privadas do pensamen-
to”, mas também - acrescenta significativamente Humboldt — “muitas mios
laboriosas e com varias utilidades foram subtraidas ao trabalho real”
(Humboldt, 1792, p. 125-6 e 145-6). Essas mios laboriosas e privadas de cul-
tura sao o pressuposto tacito da cultura superior, privada de qualquer preo-
cupagao profissional.

Retomemos Hegel. O ingresso na sociedade civil pode aparecer como o
momento de afastamento das aspiracdes a totalidade que caracterizam a
juventude, Dedicar-se a uma “profissio determinada” é percebldo como, o

confinar-se “num lugar separado da presenca do inteiro”. Sim, no murkdo
moderno, o individuo age numa “esfera limitada”, que nio permite “o sen-
limento e a representagéo ativa do todo”; no mundo moderno, a “profissio
determinada” tem significado bem “mais exclusive” do que na antiguidade
classica, e eis que se perde de vista a “vida do inteiro num sentido mais vasto™
(I, IV, 363). Até os intelectuals, os “academicos”, que mais facilmente deve-
riam ter a visao do todo, constituem uma espécie de estrato social particular,

até a sua vida é caracterizada por “habitos estritamente circunscritos ao seu

grupo” (W, XX, 73).

A divisao do trabalho também esta presente no interior <o trabalho inte-
lectual: no mundo moderno, “foram constituidos estratos sociais, modos de
vida” particulares (W, XX, 72). E wm processo histérico irreversivel, do qual
€ preciso saber captar o aspecto progressivo e com o qual tamhém &
necessdrio saber lidar. Hegel se reporta a Goethe para sublinhar o fato de
que a determinacio é a condicio da auténtica grandeza e, assim, reivindicar
a dignidade cultural ndo apenas da profissio intelectual, mas também do
trabalho material (cf. Losurdo, 1992 cap, VI, 4). Também num ambito limi-
tado, “o essencial é permanecer fiel ao préprio objetiva” (W, XX, 73).

Por tudo isso, Hegel convida os jovens a nao desprezar o trabalho concreto na
sociedade, a néo considerar a atividade profissional determinada como algo irre-
mediavelmente prosaico, Se Schleiermacher e os romanticos contrapdemn a beleza
e a tensao ideal e cognoscitiva da vida estudantil 2 banalidade e ao “filisteismo”
da profissiio determinada, ao adeus aos estudos e 4 juventude que ela compor-
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ta (cf. Losurdo, 1989 e 1997, cap. VIII), Hegel nao apenas redime a atividade
profissional da acusagao de filistefsmo, mas acrescenta uma consideragio de
prudente bom-senso, pelo menos do ponto de vista dos seus adversarics. o
jovern nio pode deixar-se manter infinitamente pela propria familia, ao con-
trario, é bom que “ele torne a decisao de preocupar-se autonomamente com sua
prépria subsisténcia e que comece a se tornar ativo também para os outros. A
pura cultura ainda néo o torna um homem maduro e completo” (Enc., § 396
7 W X, 85). Torna-se, mais uma vez, evidente a carga antiaristocratica do dis-
curso hegeliano sobre a escola e a cultura: a completude do homem nao esta no
distanciamento do trabalho e da atividade profissional; ao contrério, a cultura
deve saber encarnar uma profissao.

Na atividade profissional, o jovem é conduzido a perceber o desapareci-
menta da tensio ideal, como o perder-se no particular, mas, na realidade, se
nao quer condenar-se a impoténcia, se quer conferir concretude aos seus
ideais, deve-se conscientizar de que, “se se deve agir, € necessdrio proceder
em direcio ao particular”. Mais uma vez, a verdadeira grandeza nao reside
no abandonar-se a fantasias que fogem da contaminagio do concreto e do
cotidiano, mas sim na capacidade de medir-se no real e com o real:

Par ter essa tendéncia ao ideal, a juventude parece possuir sentimen-
tos mais nobres e de maior desinteresse do que o adulto preocupado com
os seus interesses particulares e temporais. Nao se deve deixar passar
desapercebida que o adulto nao é mais prisioneiro de impulsos particu-
lares e de idéias subjetivas, e concentrado apenas no seu desenvolvimen-
to pessoal, mas esla imerso na Jégica da realidade e se demonstra ativo
para o mundo.

E necessario saber reconciliar-se com o mundo, evitando a tentacao de um
isolamento narcisista baseado nurna suposta exceléncia da prépria interiori-
dade: nao, a realidade nio é desprezivel, justamente porque nio é ‘nada de
morto ou de absolutarmente inerte”, mas, ac contrario, ela precisa ser com-
parada ao “processo da vida”. Os jovens devem, portanto, saber livrar-se do
“espirito visionario”, mas nao para cair no imobilismo, pois, pelo contrario, o
abandono da “esperanca de um aprimoramento” é apenas um modo diferente
de estarem “entediados e descontentes com o estado do mundo”, e &, também,
um indicador de falta de maturidade e de envelhecimento (Fnc., § 396 Z, W,
X 83-4). A concretude da vida profissional também produz o seu influxo
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benéfico sobre a visdo politica, que se torna ela mesma mais madura e mais
realista, aparentemnente menos exigente do que cobravam os ideais da juven-
tude, mas, pela experiéncia dos fatos, mais capaz de agir concretamente sobre
o real. Os jovens devem ser educados ao mesmo tempo para a concretude do
engajamento profissional e para a concretude do engajamento politico.

Divisao do trabalho e prosaismo do moderno: Schelling,
Schopenhauer, Nietzsche

Pode ser (itil, nesse ponto, confrontar o posicionamento de Hegel com aque-
le do dltimo Schelling, para quem a juveritude deve ficar decididamente longe
“do vulgar, qualquer que sejaa forma pela qual ele possa apresentar-se”. Se, em
Hegel, a preocupacio principal é a da concretude, em Schelling ¢ a da pureza:
“Os sonhos da juventude permanecem exatamente como sonhos — ndo ficam
semn significado se, no decorrer da vida, nos tornam impermeaveis aquilo que é
vulgar”. Longe “do vulgar” (vorn Gemeinen), a “nobre (edel) juventude” vive,
de um lado, "uma alegria & luz do sol, sem preocupagdes e também sern pen-
samentos”, e, de outro, sabe afrontar o “sério” das questdes metafisicas. E & esse
o tinico “sério” que lhe convém: “Nao & amigo da juventude”, acrescenta
Schélling em polémica precisamente com Hegel e a sua escola,

quem procura preenché-la com o sofrimento e a preocupagio com o
mundo ou com o andamento da governo do Estado, enquante ela deve, -
sobretudo, procurar para si a forga para sentimentos e conviccoes que a
orientem. Assim, constitui-se sobretude um abuso para fins estranhos ou
uma verdadeira estupidez ulilizar a juventude, como se diz, para mani-
lestagdes em favor da liberdade de pensamento ¢ de ensino.

Por um lado, a divertida serenidade dos estudantes universitarios, por
outro, o esfor¢o “para alcancar convicgdes e esclarecimentos sobre coisas
supremas” (Schelling, 1856-1861, vol. XIII, p. 24-5 e 28; trad. It. Bausola,
1972, vol. I, p. 118-9 & 122.): esta, segundo Schelling, a esséncia da vida uni-
versitdria; nao ha espago nem para o compromisso politico nem para as preo-
cupagdes relativas ao futuro profissional, essas duas formas do “vulgar”.

Para Hegel, a passagem da vida estudantil para a atividade profissional é
também a condigdo para alcancar uma liberdade concreta. E necessirio
tomar como exemplo os povos que “se mostram emancipados apenas quan-
do se aproximarmn do ponto em que ndo permitermn mais serem excluidos, por
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obra do chamado governo paterno, dos cuidados com seus proprios interess-

es materiais e espirituais” (Enc, § 396 Z; W/ X 85). O problema de recupe-
rar a visdo da totalidade certamente existe, mas néo se resolve ao rejeitar a
profissiao. Néo, o bourgeois, o membro da sociedade civil submetido a divisdo
do trabalho, ndo deve esquecer a sua dimensao de citoyern. Desse ponto de
vista, é (itil e indispensavel o estudo da antiguidade classica com relagao ao
“estreito liame entre vida ptblica e vida privada”, que ela apresenta aos nos-
sos olhos. E, uma vez concluida a escola e tornados membros da sociedade
civil, pode-se voltar a antiguidade classica tendo-se como referéncia a “frag-
mentacio da vida real”, mas para depois retornar, com rencvada frescura e
energia, 3 “determinagio” davida, e ndo para conswmir-se na impoténcia da
“nostalgia” e de um evadir-se préprio de “visiondrios” (I, IV, 366).

Essa dltima declaragio parece constituir a critica antecipada de um posi-
cionamento que depois encontrara sua maxima expressio em Schopenhatuer e
Nietzsche. A atividade profissional para a qual Hegel conclama os jovens é,
entdo, a mecinica,” & qual podem e devem estar condenados os estratos mais
humildes e incapazes de superar sua limitacdo congénita, mas da qual, segun-
do certo modelo de antiguidade classica, deve permanecer bem distante a mente
nobre que deseja verdadeiramente participar da cultura no vigoroso sentido e
néo perder a visio da totalidade. A superagio da divisdo do trabalho vemn com
o confinamento do trabalho na classe dos operdrios ou dos escravos. Nesse
ponto, o centro privilegiado da polémica é exatamente Hegel, como principal
representante daqueles filasofos que fizeram da filosofia uma profissio:
primeiro se formaram com muito esforgo como “preceptores privados”, depois
se tornaram “comerciantes da catedra”, sempre sob a égide do lema: Frimum
vivere, deinde philosophari, sempre privados daquela “independéncia”, daquele
distanciamento das preocupagdes materiais que € a condicdo — declara
Schopenhauer, citando e comentando aquele Teogonis’ que depois se tornara

particularmente caro a Nietzsche — de um “auténtico filosofar”, ou melhor, de

* No original italiano, a palavra & banausico, que deriva do alemédo banausisch e que, por sua vez, deriva do grego
Lanausikas, atualizado por hanausos, artesao. Refere-se & arte exclusivamente mecanica ou & algo meramente utili-
tério {nota da traditora, com base no Dicionario italiano Zingarell, 2002).

* Tecgonis de Mégara foi um poeta grego do sécula Vil a. C, auter de elegias e de poesias gnomicas. Os seus versos,
¢l estilo vigoroso, so perpassados de inspiragao amarga e pessimista. Pertencia aa partido aristocratice e fol ex-
tado pelo partida democrdtico (cf. Lella Universal. Forto: Lello & Imméio, s/d) Nota da tradutora. Exatamente por ser
um cantor da aristocracia, & particularmente caro a Nietzsche {¢f. Losurda, 2002),
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uma auténtica cultura (Schopenhauer (1851), In /4 Ldhneysen, 1976-82, vol.
IV p. 237, 184 e 238). A escola e a cultura como educacio para a vida na
sociedade civil e no Estado? O erro, ou melhor, o crime do autor da Filosofia do
direito consiste principalmente em ter inoculado nos jovens “a mais achatada, a
mais filistéia, a mais vulgar visio da vida”, aniquilando todo o “entusiasmo por
qualquer coisa de nobre” e absolutizando “os interesses materiais, dos quais

também fazem parte os interesses politicas™ (ibid,, p. 205,213).

Se, em Hegel, a celebragdo da figura do citoyen acaba por restituir ao bour-
geoisalguma coisa da eticidade e da totalidade antiga, agora o citoyen esta con-
finado junto ao bourgeois no campo do trabalho manual, com relacdo ao qual
a schale necessaria para a auténtica cultura adquire uma pureza imaculada, na
realidade, desconhecida da mesma antiguidade classica. E assim em
Schopenhauer e é assim em Nietzsche. E se compreende que também a edu-
cagio para a vida politica, no ambito do Estado, recomendada por Hegel, se
torne agora expressdo de filisteismo, vontade de rigido enquadramento ao
modo das “abelhas numa colméia”; a filosofia de Hegel pode ser entdo boa
apenas para funcionarios’, para pessoas clijo unico anseio é ganhar o pao
com um emprego estatal (ibid, p. 190,182-3).

Nietzsche, por sua vez, para polemizar contra aqueles que confundem
“cultura” com “utilidade” e “saldrio”, isto & em (iltima anéalise, com a profis-
sdo, coloca em relagio com o “influxe de Hegel” ndo apenas “a ampliagdo da
cultura para ter o maior nimero possivel de empregados inteligentes”, mas
até o “comunismo”, cujo pressuposto é o da “cultura geral” (Nietzsche, 1870-
1872. I KSA, vol. VII, p. 243), aquela meia cultura difundida entre o povo e
privada de pureza e autenticidade, contaminada como o € de preocupagdes e
de interesses materiais e profissionais. Em outro lugar, nos referimos a longa
histéria da acusacao de filisteismo dirigida a Hegel (cf. Losurdo, 1989 e 1997

10

cap. VIII); entio, filisteu torna-se sindnimo de mecanico” e de plebeu.

Consideracoes finais

Volternos 4 questio que tern inquietado nfo poucos intérpretes: Hegel &
liberal? Certarmente, no que diz respeito 2 visao da escola & da cultura; man-
tendo-se todas as outras diferencas, Schopenthauer e Nietzsche estio mais

*No origina!l italiano, a palavra & hanausico, j4 explicitada na nota 8.
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proximos de Wilhelm von Humboldt do que do reitor do ginasio, que recla-
ma a melhoria das escolas elementares e teoriza sobre a obrigatoriedade da
escola, o fildsofo que denuncia o trabalho infantil nas fabricas, o professor
que insiste sobre a ligagdo entre cultura e profissao e que de si proprio, em
carta, nio hesita emn dizer que, no estudo € no ensino da filosofia, tinha o seu
“emprego”, “o pao e a agua” (B, I, 419). Com relagio ao esquema em
questio, em tiltima andlise, é menos abstrato e denota maior lucidez, no
pleno furor polémico, o esquema indiretamente sugerido por Schopenhauer
e Nietzsche: Hegel “mecénico™ e plebeu? Mas, aqui, nao se trata de substi-
tuir um esquema por outro (e reorganizar a histéria da filosofia com base na
contraposi¢io entre ser ou naoc operario e plebeu, em lugar da contraposicéo
entre liberais e nao-liberais}; trata-se, sim, de relativizar ambos, para sublin-
har a necessidade de compreender o fildsofo, nfo cormn base em categorias
gerais — cuja complexa e contraditéria origem histérica acaba sendo dissi-
mulada —, mas a partir da andlise concreta dos problemas e das lutas do seu
tempo. Ai, incluem-se também aquelas relativas ao campo da educagéo e da
escola, que viram Hegel assumir posigdes talvez nfo “liberais”, contudo
entre as mais avancadas do seu tempo, melhor ainda, de uma modemidade
gue, gracas 4 massa crescente de materiais posta a disposicio pelas
lorlesungen, nao cessa de surpreender.
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