Em educacao historica,
a memoria nio vale a razao!”

For historical education,
memory doesn’t worth reason!

Christian Laville™

Resumo

Hé alguns anos a meméria, em suas diversas formas, parece
encontrar-se em todo lugar, tanto no espago pdblico quanto ne campo
especifico da histéria. Agora, percebe-se que a memodria estd
rondando o ensino da histéria. Qual proveito poder-se-ia esperar da
memdria? Apds lembrar a concepg¢do que se tem habitualmente da
educacdo histérica e dos seus objetivos, o artigo examina,
primeiramente, o lugar e o papel da meméria no campo histérico e,
em seguida, o que poderia ser a sua contribuigdo para o ensino da
histéria. Em concluséo, veremos que as vantagens da contribuicéo
da meméria néo sao tao evidentes e que, considerando o que se
espera atualmente do ensino da histéria, precisariamos
provavelmente desconfiar de seus possiveis efeitos adversos.
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ABSTRACT

Over the past years, memory has developed as an important
theme, as much in public space in general as in the historical field in
particular. Now, it can be perceived circulating around historical
education. What benefits can we expect from this? After having recalled
the modern conception of historical education and its goals, the paper
considers, first, the place and role that memory occupies in the field of
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history, and, second, its possible place and role in the field of history
education. Before concluding that the advantages to be drawn from
this tendency are not evident, that it may be wise to anticipate some
effects opposite to what is expected from a modern historical
education.

Keywords: Memory. History. Historical education.

“A meméria € um problema histérico recente, nosso
problema”. (Nora, 1978, p. 408)

“Haje talvez tenhamos a oportunidade historica de oferecer
amesma memaoria a todos”. (Borne, 2000, p. 172)

Se existe um conceito predominante no campo da histéria é
realmente 0 da memoria. Nos o encontramos sempre e sob diversas formas.
Para ilustrar o fato, procurei, no catilogo eletrénico da biblioteca centendria
de minha universidade, o tépico “meméria histérica”, relativo aos liltimos
25 anos, e encontrei 80 titulos em francés, 73 a partir de 1990, e apenas
dois dos anos anteriores. Procurei também “historical memory”, no
catalogo da Biblioteca do Congresso dos Estados Unidos, e encontrei um
total de 201 titulos desde sua fundacéo (o mais antigo datando de 1860),
143 deles a partir de 1980, dos quais 128 datam dos dltimos 15 anos. O
advento da meméria no campo da histéria é, portanto, um fenémeno
recente. O que isso nos ensina a respeito da ciéncia histérica? (Qual é sua
importincia para a educacéo histérica e que precaugoes devemos tomar?

Quando se trata da histéria dos historiadores, a relagcao da meméria
com a histéria ndo é nosso maior interessa. Céntudo, lembraremaiss, na
primeira parte deste trabalho, como a histéria comegou a se interessar
pela meméria. Isso nos dara elementos para compreender, na segunda
parte, a contribuigio eventual da meméria para o ensino da histéria, ja
que, como educador, essa é minha preocupagao principal.

Sem querer insistir muito, parece-me desde ja oportuno lembrar a
forma pela qual a meméria aparece na opiniao pablica. Freqilentemente,
ela surge como um aspecto negativo do ensino da histéria. Quantas vezes
ouvimos dizer que a histéria ensinada na escola nao passa de uma
disciplina de simples memorizagéo, “um emaranhado de fatos e datas”?
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Essa imagem negativa poderia nos levar a desconfiar de toda associagio
irrefletida entre a memoria e a histéria ensinada nas escolas.

Além disso, sabemos que o ensino de histéria tem seus préprios
objetivos. Na sua origem, a histéria escolar nao passava de um meio de
instrugio civica nacional. O seu fim principal era fortalecer o Estado-
nagio ou o grupo nacional do memento, legitimar a ordem social e politica,
reunir os membros da nagao -~ vistos mais como stiditos do que como
cidad&os participantes — e lhes inculcar o orgulho de fazer parte dela bem
como o respeito e a devogao para servi-la. A estrutura didatica desse
ensino era simples, era uma narragdo de fatos escolhidos: momentos
memoraveis, tempos de transformagio, grandes personagens,
acontecimentos simbélicos e, as vezes, alguns mitos gratificantes. O
conjunto formava uma meméria comum feita de conhecimentos e,
implicitamente, de principios de conduta.

Tal ensinamento da histéria tornou-se menos necessario 8 medida
que as nagdes se estabeleceram. Nos paises ocidentais, o fim da Segunda
Guerra Mundial marcou uma etapa importante. O desfecho da Guerra foi
entendido como a vitéria definitiva da democracia. Uma democracia cujo
principio era doravante indiscutivel, mas precisava ser colocado para
funcionar bem, a saber, com a real participagao dos cidadaos, pré-requisito
do principio democratico. A idéia do cidaddo-participante substituiu a
do cidadéo-stdito. Entdo, em vez de uma pedagogia baseada na narragao
fundadora, preferiu-se uma pedagogia baseada no pensamento histérico,
mais apropriada ao aprendizado das capacidades intelectuais e afetivas
necessarias ao exercicio auténomo e competente de suas responsabilidades
civicas. E o que geralmente consta em nossos programas escolares. Em
vez de buscar uma meméria comum preestabelecida, visam-se capacidades
como aquelas empregadas para construir conhecimentos histéricos, tais
como: saber delimitar um problema, analisar dados, interpreti-los,
demonstrar curiosidade, capacidade de empatia e ceticismo quando
necessario, etc. Tudo isso com base em um sélido sistema de conceitos
analiticos, sem, porém, esquecer trés coisas: a) nossos ex-alunos raramente
exercitardo tais capacidades baseando-se em narrativas histéricas pré-
construidas, mas baseando-se na variedade, em grande parte imprevisivel,
dos acontecimentos que moldam e moldarao nossa realidade social; b)
para dispor livremente desses acontecimentos, eles precisardo das
habilidades para conhecer, compreender, reflstir, debater...; c) as
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ferramentas conceituais e metodolégicas adquiridas ou aperfeigoadas na
escola deveriam poder ser empregadas e reempregadas durante toda a
vida.

E neste contexto que nés nos perguntamos qual seria a funcao da
meméria no ensino da histéria. De que meméria podemos falar hoje? Em
1978, Pierre Nora entendia a meméria como 1mma “expressac vaga e
ambigua”. Depois, passou a usar os termos meméria, patriménio e
identidade para caracterizar a consciéncia histérica, outro conceito que
veio a fazer parte das nossas preocupagbes recentes. Haveria uma
“conex@o natural entre eles: cada um destes termos podendo ser colocados
em uma relacio de quase equivaléncia”.! Partilhamos dessa opiniao e
acrescentamos a este conceito vago o de comemoragio — que também se
inscreve no registro precedente — e o de cidadania, conceitos desafiadores
para a nogao de identidade cidada, presentes em pano de fundo. Nao se
pode, entdo, ignorar que a meméria compartilha o campo com cada uma
dessas realidades mencionadas acima e que ndc é sempre que ela se
distingue claramente delas.

Do PONTO DE VISTA DA HISTORIA ESCOLAR

Mesmo que um retorno eventual da meméria no ensino da histéria,
na sua forma antiga ou nova, néo seja ainda perceptivel, é evidente que a
memdria e as preocupagdes que ela provoca estao fortemente presentes
no campo da histéria académica. Qual é a amplitude dessa presenca,
quais fatores a causaram e que efeitos surgiram? Responder a estas
perguntas nos esclareceria mais sobre a natureza do fenémeno e ajudaria
a prever sua contribuicio eventual para o ensino da historia.

Meméria e crise da civilizagao

Segundo os historiadores, faz pouco tempo que o interesse pela
memoéria ou memérias, ou por objetos de estudo relacionados, tal como
a consciéncia histdrica, recebeu atengao. Entretanto, os conceitos que os
designam néo sao recentes. Assim, o sociélogo Maurice Halbwachs (1925

' VerDelacroix e Garcia [1998 p. 128).
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e 1950) abordara a meméria coletiva desde a década de 1920, porém
sem continuidade. E o que constata Dan Ben-Amos (1999, p. 297),
mostrando que, a partir desse periodo, o conceito passou “por cinqiienta
anos de hibernacdo nos arquivos das idéias e nas prateleiras das
bibliotecas.” De fato, as obras pioneiras de Halbwachs, Os Grupos Sociais
da Memdria (1935), e A memdria Coletiva (1950), publicacdo péstuma,
passaram quase despercebidas, tendo que esperar 27 e 18 anos,
respectivamente, para serem reeditadas. A situacao nao é muito diferente
no que se refere a consciéncia histérica. Por muite tempo, ela interesson
particularmente a filésofos alemaes, como Hegel e Dilthey. Hans-Georg
Gadamer (1963) consagrara-lhe uma longa conferéncia em 1958, mas
com poluca repercussio, ja que cinco anos foram necessarios para que ela
fosse publicada como livro por uma editora da Universidade de Louvain.

Contudo, foi nas altimas duas décadas que as obras sobre a meméria
se multiplicaram. “Foi na virada dos anos 70 e 80", observou Pierre Nora
(1994, p.187), “que se afirmou, por toda parte, a importancia e a influéncia
da memoria”. Basta pesquisar num catalogo de biblioteca universitaria
ou num banco de dados de histéria e ciéncias sociais para constatar tal
fato. O grande ntmerc de publicacdes relativas & meméria historica,
citadas na introdugido deste artigo, é prova convincente disso.?

Muito provavelmente, a expansdo do novo interesse pelas questdes
de meméria fez com que as obras pioneiras de Maurice Halbwachs fossem
ambas reeditadas nos filtimos anos (1994 e 1997). Como outro exemplo,
podemos dizer que, enquanto o historiador contempordnec Frangois
Bédarida (1998, p. 90) afirma néo ter encontrado a palavra "meméria”
em nenhum dos trés volumes da magistral obra Faire de 'histoire, publicada
em 1974 por Jacques Le Goff e Pierre Nora, onde, no entanto, se faz uma
descrigédo longa e detalhada das perspectivas e das praticas histéricas da
época, encontra-se o verbete “memaria”, escrito por Pierre Nora (1978} -
na (Encyclopédie de) La nouvelle histoire publicada sob a dire¢ao do mesmo
Le Goff em 1978 - e por Philippe Joutard (1986) — no Dictionnaire des

2 Klein {2000, p. 127) faz uma observogdo semethante quando escreve que “fora da

psicologia experimental e da psicologia clinica, pouces cientistas prestavam atengac a
meméria antes da onda de interesse pepular em literatura autebiogréfica, genedlagias
famniliares e museus que marcaram a décade de 19707,

Na Franga, o historiader conternporéines Henry Rousso (1998, p. 76) constatou que “hé
apenas vinte anas, a palavra meméria era muito pouco utilizada per historiadores e nac
figurava em nenhum programa ou livro universitaric”.
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sciences historiques, de André Burguiére, em 1986. Nessas obras,
entrelanto, o verbete “consciéncia histérica” nao foi encontrado.

De um modo geral, o conceito de consciéncia histérica parece evoluir
em parceria com o de meméria coletiva ou histérica, e migrar para fora
do mundo germéanico. Em conseqiiéncia, a conferéncia de Gadamer,
mencionada anteriormente, foi publicada na revista da New School for
Social Research, em 1975, e, mais tarde, em 1996, numa reedigio francesa
publicada pela editora Editions du Seuil. Em 1968, John Lukacs publicara
em inglés a obra Historical Consciousness: Or, the Remembered Past, um
livro pioneiro sobre a renovacio do conceito. A obra foi pouco
reconhecida na época e somente chegou a ser reeditada em 1985 e 1994,
Aliés, se consultarmos hoje o catalogo da biblioteca da Universidade de
Laval, como fizemos para o conceito de meméria, constataremos que a
consciéneia histérica teve uma sorte similar: 25 dos 40 titulos que coniém
os termos conscience historique ou historical consciousness foram
publicados nas tiltimas duas décadas.

Como os termos “meméria” e “consciéncia histérica” se
introduziram nas preocupagdes histéricas das dltimas décadas? Mesmo
que a maior parte dos observadores veja o advento do fendmeno a partir
da segunda metade dos anos 1970, as explicagbes propostas para tal
fenémeno sdo diversas, embora elas freqilentemente coincidam ou se
conjuguem.

Para um especialista da evolugio da historiografia como Francois
Dosse (1998), seria o enfraquecimento da grande narrativa histérica de
vocagao nacionalista dos anos 1970 que teria permitido o surgimento de
multiplas memérias particulares, até entao escondidas sob a narracao
nacional agregadora.® No que diz respeito ac ensino da histéria, nao nos
esquecamos de que é nessa época que a didatica da narrativa nacional se
vé afastada dos programas pela pedagogia das capacidades intelectuais
(e de certo modo afetivas) a serem adquiridas ou desenvolvidas pelos
alunos.

Nas altimas décadas do século XX, além da erosdo da grande
narrativa nacional, houve também a erosio, para néo dizer a dissolugao,

“O desmorenamento da cardter unitdrio e linear da histéria-meméria do Fstado-MNagao,
explica Dosse (1998, p. 10, suscitou, desde os anos setenta uma profusdo de memérias
plurais afirmando as suas singularidades e uma riqueza manfida por longe tempo em
uma existéncia subterrfinea”.
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das filosofias que veiculavam os grandes projetos sociais, como a teoria
liberal do progresso® ou o marxismo. Apds a euforia dos 30 anos gloriosos
de reconstrugéao, seguindo a Segunda Guerra Mundial, explicam Henry
Rousso (1998, p. 78) e Francois Bédarida (1998, p. 90), a crise econdmica
dos anos 1970 e outras que se seguiram nos levam a pensar que a marcha
em diregao ao progresso foi interrompida. A queda do muro de Berlim e
a expansao e aceleracao da globalizagao nos fazem crer que os grandes
projetos politicos e sociais chegaram ao fim - fala-se muito do fim das
ideologias e mesmo do “fim da histéria...”. O horizonte parece sombrio,
o futuro obscuro. Frangois Furet (1995, p. 309) demonstrou claramente o
impasse da época:

Se o capitalismo se torncu o futuro do socialismo, se é o mundo
burgués que sucede o da “revolucio proletaria”, que certeza podemos ter
sobre os tempos? A inversao das prioridades candnicas desfaz o encaixe
das épocas na rota do progresso. A histéria volta a ser este tlinel onde o
homem penetra na obscuridade, sem saber cnde suas agbes o levarao,
incerto quanto ao seu destino, destituido da seguranga iluséria de saber o
que esta fazendo [...]. A esta ameaga de incerteza vem se juntar, no seu
espirito, a desordem de um futuro sem saida.

E como se tivéssemos escolhide colocar em prética o ditado popular
que diz “mais vale um pdssaro na mio do que dois voando.” E como se o
presente, se tornando o perfode mais importante, pedisse para ser
justificado, valorizado e preservado tal qual. E por isso que Régine Robin
(2001) afirma que “quando os projetos da sociedade se complicam, nés
nos refugiamos no passado.” Tratar-se-ia de reencontrar e solidificar no
passado os fundamentos do presente, presente que se nutre mais das
memorias do passado do que de esperanca no futuro.

Além de se centrar nesse presente que conduz a um retorno ao
passado, Francois Hartog e Jacques Revel (2001) véem na erosao das
grandes narrativas um fator de liberagao das memérias histéricas,
anteriormente destinadas a se inscrever em esquemas pré-construidos.
Esses autorss afirmam que “a deterioracio das grandes narrativas, nacionais
e sobretudo ideolégicas, estimula a multiplicagéo das histérias particulares
que nao sentem a necessidade de serem compativeis entre si”, (p. 16)

5 Sobre esse tema, leremos com interesse o pequenc e recente livro de Angenot (2001).
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Os fenémenos bem conhecidos da expansao e aceleragio da
globalizacéo, por um lado, e os das comunicagées, por outro, levam
igualments & multiplicacdo das memérias particulares. Em 1978, Pierre
Nora ja tinha previsto este fenémeno: “Toda evolugao do mundo
contemporineo”, afirmou ele, “seu esfacelamento, sua mundializagao,
seu aceleramento e sua democratizacdo — tende a criar ainda mais
memorias coletivas, a multiplicar os grupes sociais que se tornam
auténomos pela preservagéo ou recuperagio dos seus préprios passados,
a compensar o desenraizamento histérico do social e a angiistia do futuro
pela valorizagho de um passado que até entdo nao foi vivido como tal.”
(p. 400) Pensemos, por exemplo, na incrivel diversidade atual dos
ajuntamentos populacionais, na variedade das comunidades culturais e
outras, compartilhando os mesmos espacos sociais. Em uma cidade como
Toronto, 38 % da populagao nasceu no exterior, provindo de dezenas de
origens de todas ou quase todas as partes do planeta. Tais misturas de
populagio podem ser observadas em quase todo o Ocidente e alhures;
isto é apenas um dos fatores levando a atomizagao das sociedades. Uma
das conseqiiéncias é que os membros dessas comunidades constituintes
tomam emprestados do passado os elementos da meméria que necessitam
para se acharem no presente e afirmarem suas identidades coletivas
especificas. A aceleragio e a multiplicagio das comunicagdes facilitam
este processo. Diariamente, com efeito, grande quantidade de informacao,
de todos os tipos e origens; chega a todos e, devido & democratizagio das
nossas sociedades, todos podem recebé-la e tratd-la como bem lhes
convier, alimentando, assim, a meméria. Como observou Philippe Moreau
Desfarges (2001, p. 41), com as midias modernas, a histéria ndo é mais
reservada aos vencedores.

A indUstria da meméria

A conseqiiéncia deste tipo de crise social é que a memoéria, que
adquiriu um lugar importante na esfera histérica desde a segunda metade
dos anos 1970, se encontra hoje presente em todo espago piiblico.
Encontramos a meméria nos miltiplos discursos remetendo a identidade
com base no passado. Uma grande quantidade desses discursos — assim
denominados porque transmitem, em palavras ou de outra forma, um
conhecimento organizado - toma a forma de empreendimentos
patrimoniais, comemoragdes e arrependimentos.

No fim do século XX, a palavra “patriménic” teve uma expansio
importante. A nogao de patriménio engloba tudo que no passado deixou
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tracos no presente, e todo trago de origem tornou-se sujeito a preservagao
peorque o presente tem ai sua origem.® A palavra “patriménio” parece
hoje sindnimo de bem cultural, incluindo tudo que entendemos pela
definicao da palavra “cultura”.

Alias, podemos ver isso claramente nos elementos ditos de
patriménio abordados por Pierre Nora (1984-1993), em sete grandes
volumes, Lieux de mémoire:” sio monumentos, instituigdes, simbolos,
praticas sociais, etc., cujo carater essencial seria o de compor o patriménio
tipico da nagio francesa (ou de ser percebido como tal). As formas e
expressoes patrimoniais sio infinitas. Podemos tirar da cultura de Quebec
dois exemplos: a lenda tradicional dos veleiros do rio Sao Lourenco e a
peca de teatro popular A fabulosa histéria de um reino, da regiao de
Saguenay, que continuam ano apés ano. Devemos mencionar também a
grande quantidade de eco-museus que floresceram nestes tiltimos anos,
e que celebram tanto as cabanas que produzem o famoso melado a partir
da seiva extraida da arvore que simboliza o Canada quanto a indistria do
amiantoc...

E f4cil imaginar, através de alguns desses elementos patrimoniais,
os interesses econémicos, mas compreendemos ignalmente os objetivos
de carater politico visando oferecer 4s comunidades um sentimento de
identidade.® O desafio é tal que os poderes pablicos agem seriamente no
campo do patriménio, procurando fortalecer as referéncias de identidade
com ferramentas de intervengao, Assim, o governo do Canadé criou, em
1995, um ministério do patriménio canadense que é responsavel, segundo
a lei, por todos os campos “ligados a identidade, aos valores, ao

Sobre a onipresenca e os abusos do conceito de patrimanic no espage pablico, ver
Lowenthal (1998), que diz o seguinte: “De repente, o patrimanic estd em todo lugar: nas
naticias, no cinema, nos mercados, em tudo que nos cerca, das galéxias aos genes. Ele
é a pedra angular do patrictisma e a atragdo turistica principal. Dificilmente nés nos
deslocamos sem encontrar um sftic patrimonial. Todos as lembrancas séo bajuladas.
Das raizes étnicas aos pargues femdticos histéricos de Hollywood, e até ao Holocausto,
o munde inteire louva o passado ou se queixa dele, quer repouse sobre futos ou quer
seja ficticio.” {opud Seixas, 2002, p. 2).

Sete valumes na edigao original. Uma versdo dirminulda na lfngua inglesa: Realms of
Memory: rethinking the French past (New York: Celumbia University Press, 1996}, 2 v. O
conceito dos lugares da meméria conheceu uma indiscutivel felicidade, tanto que o
vemos repercutido em tada parte,

Tratar-se-ia de ajudd-los o *construir uma sociabilidade & uma identidade local forte”,

explica Patrick Garcia (2001, p. 39).
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desenvolvimento cultural e ac patriménio canadenss, bem como aos
lugares histéricos ou naturais de importéncia para o pais” (Canadé, 1995,
p- 1).

Uma versio do rito patrimonial que, de modo geral, se alimenta da
histéria é a comemoragao. Ela pode ser observada em todos os lugares e
de todas as formas. Dependendo dos paises, comemora-se o décimo quinto
centendrio do batismo de Clévis, o bicentenario da Revolucao, o
octogésimo aniversario do Armisticio, e, no Canad4, comemora-se o
primeiro centenario da federagio canadense, a chegada de Champlain na
Acadie e, em breve, a fundacdo da cidade de Quebec, para dar apenas
alguns exemplos. 880 comemoragdes em grande escala, remetendo ao
pais, a nacao e a comunidade no seu conjunto, mas existem muitissimas
outras em toda parte e de todos os tipos, comemoracgdes do povoado do
grupo cultural, de grupos referentes a uma atividade particular, etc. Jean-
Claude Guillebaud designou-as como um “frenesi de liturgia histérica”.’
Da mesma forma que para o patriménio, as autoridades piblicas gostam
de enquadrar as comemoragbes. Assim, em 1986, foi criada na Franca
uma Secretaria para coordenar as celebracdes nacionais. A lista de suas
comemoragdes, que continha, na época, 24 paginas, passou a ter 246 em
1999 (Patrick Garcia, 2001, p. 34). Da mesma forma que para os
empreendimentos patrimoniais, essas comemorages tém como objetivo
cultivar a meméria para fins de identidade. Comemorar, como explica
Patrick Garcia (2001, p. 33), “é produzir um discurso, encenar um gesto
que utiliza o passado para esbogar, diante da humanidade do presente,
seu futuro comum e demonstrar o que os une hoje”. As comemoracdes
servem de “fdbrica da identidade,” conclui ele. Isto néo é mais um objetivo
para a histéria-ciéncia.

As comemoracdes sao freqitentemente procedimentos de celebracao
de carater festivo. Mas, as vezes, s¢ quer comemorar acontecimentos
passados para se desculpar. Fala-se, entéo, de “arrependimentos”. Mesmo
que a pessoa saiba que ndo é possivel retornar ao passado e refazer a
histéria, as nagHes ou outros poderes envolvidos, para alcangar a paz
interna ou simplesmente projetar uma imagem de abertura, passa a
oferecer cada vez mais desculpas como compensagao para as memorias

?  Segundo Todorav (1995, p. 51).
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feridas. Assistimos nos tltimos anos a uma série de “arrependimentos”
através dos quais os paises ocidentais se desculpam dos “erros” passados:°
o Vaticano desculpa-se por ter prejudicado mulheres e pela Inquisigéo, o
Canada pelos indios e canadenses-japoneses durante a guerra, a Polénia
pelos judeus, a Alemanha pelo nazismo, os paises ocidentais pelo seu
passado colonial, etc. As vezes, da mesma maneira, “reabilita-sa” o
passado, como o Canad4 fez com Louis Riel. O “ arrependimento” marca
o encontro da histéria e da politica,'’ da meméria e da moral,'? de uma
moral civica e invasora, sobretudo sob sua forma do “politicamente
correto.” Quvimos, com relagao a certos fatos do passado, falar do “dever
de meméria”, isto é, a proibigdo de esquecer certos episadios do passado,
como se houvesse uma “lei da meméria”, se pudermos confiar no titulo
dado por Pierre Nora (1994) a um de seus artigos. De fato, em certos
paises, como na Franga, o "dever de meméria” esta enquadrado na lei.??
Entretanto, como nos interessamos aqui no ensino escolar da histéria,
devemos lembrar que neste pais uma outra lei obriga livros escolares a
conceder uma “parte importante” a escravidao,’ outra lei ainda manda
reconhecer nos programas escolares “o pape! positivo da presenga francesa
no estrangeiro, especialmente na Africa do Norte” '

Estamos longe do olhar eritico e distanciado através do qual os
historiadores geralmente interpretam o passado.

Memoéria e crise da histéria

O historiador profissional realmente deixou a meméria — o seus
parceiros: a consciéncia historica, o patriménio, e a comemoracgio — entrar
no seu campo cientifico, Pelo menos, alguns historiadores o fizeram. Para

Uma discusséio em volta do principio da histéria-meméria reparatéria enconira-se em
John Torpey (2001).

O filésofo Paul Ricasur {2007, p. 1) ndo escreve, alids, na abertura de sua bela obra
sobre a histéria e a meméria: “Aidéia de uma palitica da meméria justa & um dos temas
civicos que eu considero mais vafidos. (grifo nosso)

Leremos sobre esse tema o perspicaz artigo de Todorev {1995), assim como, do mesma
avter, @ capftulo infitulado O moralmente correto”, de seu livro publicado em 2000,

'® " VerBarcellini (2001, p. 25) e também Hartog e Revel (2001, p. 22).
* VerHartog e Revel (2001, p. 22).

lei concernente ao reconhecimento da Nagdo e contribuicdo nacional em favor dos
franceses repatriados, 23 de fevereire de 2005.
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os historiadores, as tltimas décadas do século XX foram um periodo
turbulento. Apds se dedicarem nos anos 1970 e 1980 aos novos avangos
da histéria social, eles tiveram a impressao de se encontrar diante de um
conhecimento desordenado, disperso, sem ligacdo entre os fragmentos.
Sem querer retornar as narrativas nacionais tradicionais, alguns comegaram
a sentir falta do comodismo que elas apresentavam pelo seu apelo & unido.
O que poderia substitui-las? Certamente, nao as grandes narrativas
ideolégicas que ja estavam em processo de erosao. Esse tipo de crise
epistemolégica fazia o historiador tomar consciéncia da importincia da
narrativa para fins de sintese dos conhecimentos produzidos.

Lembremo-nos de que, no mesmo momento em que o historiador
questionava sua narrativa, esta comegava a ser contestada. E necessario
entender que, para um néo-historiador, a narrativa é a parte visivel do
movimento histérico. Porque, mesmo que a histéria seja um modo de
producgaoc de conhecimento através da pesquisa, o historiador comunica
ao piiblico nic a pesquisa em si, mas o seu produto, sob a forma de
narrativa histérica. E somente com um certo distanciamento que a
interpretacao & possivel. Foi exatamente isso que aconteceu com as novas
tendéncias intelectuais e os novos participantes para quem a narrativa
histérica se tornou um objeto de conhecimento em si.

Jé no campo da educagéo escolar, a narrativa histérica tinha sofrido
perdas importantes, visto que a passagem de uma pedagogia baseada
numa narrativa constituida que tratava apenas de divulgar uma pedagogia
da aprendizagem do pensar histérico pelos alunos tornava menos
necesséria a contribuicao do historiador produtor de tais narrativas. De
fato, a partir desse momento, os préprios alunos sao convidados a produzir
as narrativas histéricas. Como observa Chad Gaffield {2001, p. 12), “em
vez de conceber o programa de histéria como a transmissao aos estudantes
de interpretacdes dos grandes historiadores, os professores procuram
ajudar os estudantes a descobrir o passado por si mesmos”. De qualquer
forma, o historiador j4 havia perdido a posicéo vantajosa que ele ocupava
ha um século com sua redagao de “livros-narrativa”, visto que os livros
did4aticos se transformavam cada vez mais em ferramentas de
aprendizagem cuja elaboracio era confiada aos pedagogos da histéria.

Mas foram, sobretudo, o surgimento da corrente denominada
“virada lingiiistica” e o movimento pés-modernista que mais afetaram o
mundo do historiador. De acordo com adeptos da virada lingiistica, o
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significado de um discurso esta totalmente contido no préprio discurso.
Como explica Roger Chartier (1998, p. 94}, os partidarios desta teoria
consideram “a linguagem como um sistema fechado de signos cujas
relacdes produzem o significado. [...] A realidade ndc é mais para ser
pensada como uma referéncia objetiva, exterior ao discurso, mas como
constituida pela linguagem e na linguagem”. O pensamento pés-modernista
concorda com essa interpretagdo. O seu mais conhecido divulgador na
histéria é o literdrio americano Hayden White.*® Para ele, a histéria é uma
forma de fiction-making operation, como a literatura, nem mais nem menos.
Escreve ele: “|...] a narrativa histérica assemelha-se & narrativa ficticia ou
converge na sua diregao, nas suas estralégias para dar sentido aos fatos
bem como no seu tipo de verdade.”"

Em outro texto, ele se pergunta: “[...] como o passado, que é
composto de acontecimentos que nido podemos mais perceber, poderia
se apresentar a consciéncia ou & narrativa senéo pelo modo imaginério?”
(White, 1987, p. 27)

Que peso, entao, dar aos principios de objetividade, de verdade, as
regras de método, de demonstracio e de verificacio aos quais o historiador
estava acostumado? A histéria seria apenas uma narrativa, uma narrativa
cuja finica caracteristica seria a de remeter ao passado.

Na comunidade dos historiadores, varios se sentem desestabilizados
8, de certo modo, diminuidos, porque véem que seu campo, supostamente
reservado, est4 sendo invadido por uma multidao de literarios, lingitistas,
filésofos, antropélogos, psicélogos e outros especialistas dos cultural
studies. Sem contar que os recém-chegados ao campo cientifico dos
historiadores freqilentemente os desconsideram e até ficam alegres quando
conseguem afasti-los. Assim, o etnélogo Dan Bem-Amos (1999, p. 297)
escreveu, no indice reservado as colaboragdes para o livro sobre a meméria
coletiva que ele co-dirigiu:

Nenhuma das contribuigdes a esta obra provém de um historiador.
Elas sdo de especialistas em folclore, literatura, comunicagio e cultura.
Com uma simples olhada na bibliografia, compreendemos que a
“memétia coletiva” é um conceito viavel em sociologa, antropologia
e ciéncia politica como também em histéria.

¢ Ver, notadamente, White {1973, 1978 e 1987).
17 Citado em Chartier (1998, p. 119).
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Diante dessa situagéo, para manter suas posi¢des no campo

cientifico, provavelmente também por preferéncia, varios historiadores

escolhem expandir suas perspectivas e préticas. Se, de fato, a demanda

social concerne mais ao discurso histérico do presente - seja sua forma a

memoria, a consciéncia histérica,’® a comemoracio, o patriménio ou

mesmo o arrependimento — que a busca de explicagées passadas visando

resolver problemas do presente e achar eventuais iluminacdes para escolhas

do futuro, entio é melhor nao ceder tode o terreno aos outros, Doravante,

0 exame e a compreensao das realidades do passado interessam menos

do que a compreensdo das percepcdes que temos delas hoje, sejam estas

percepcdes fundamentadas ou ndo. Desse modo, a busca da percepgéo

substitui a pesquisa do real ou, segundo o modelo de Frangois Bédarida

(1998, p. 76), a histéria dos fatos da lugar a uma histéria do imaginério

social. Como Pierre Nera afirma,

o caminho estd aberto a uma histéria diferente: nio mais os
determinantes, mas seus efeitos; ndo mais as agbes memorizadas
nem mesmo comemoradas, mas o vestigio destas agfes e
comemoracdes; nA0 Os ACONtecimentos €m $1 MESmOS, Mas suas
construgdes no tempo, o desaparecimento e ressurgimento de seus
significados; nio o passado tal como aconteceu, mas seus
reempregos sucessivos, seus bons e maus usos; ndo a tradigio, mas
a maneira pela qual ela é constituida e transmitida.”

Numerosos trabalhos de historiadores sdo feitos com este escopo.

Centros de pesquisa sdao formados, subvengbes sao obtidas, cadeiras

universitirias sao distribuidas...

Afirmei no comego deste texto que a meméria estd em toda parte e

em todo tempo. Os historiadores também. Eles intervém nas midias,

deixando-se cortejar, comentam as manifestagdes memoriais, dao suas

opinides sobre as situagdes de “arrependimento”, testemunham durante

as grandes comemoragdes, as quais emprestam freqiientemente sua

fncidentemente, White faz grande uso do conceite de consciéncia histérica {ver, por
exemplo, Metahistory, 1973) e ndio podemes ignorar seu papel na reaparicéo do conceito.

Ver Nora {1923}, 1. lll, v. 1, p. 24, Ironia da sorte, vinte e cinco anos atrds a mesmo Nora
{1978, p. 399) afirmava que a fun¢do da histéria-ciéncia, e, logo, do historiador, ndo era
de recolher e interpretar as memérias, mas de protegé-las de efeito da “razéo que
instrui”, ou seja, da atividade histérica analitica e crftica que procura o mito e outros
impedimentos da compreensdc justa do real.
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credibilidade de historiador, como Michel Vovelle nas celebractes do
bicentenario da Revolucdo Francesa, ou como Jacques Lacousiére, que
foi porta-voz do quadragésimo aniversario da morte de Maurice Duplessis
na cidade de Trois-Riviéres, Quebec.

Do PONTO DE VISTA DA HISTORIA ESCOLAR

Serd que o olhar que acabamos de langar sobre a meméria e seus
parceiros (consciéncia histérica, patrimdnio, comemoragéo,
arrependimento) no espacgo histérico nos mostra ou nos ensina algo sobre
sua possivel contribuigio no campo escolar? Este olhar néao nos mostrou
nada senao um discurso a ser difundido, pela linguagem ou por diversas
formas de representacées. Um discurso de vocacao didatica cuja fungéao
é essencialmente de agregar e gerar sentimentos de identidade naqueles
gue os recebem. As operagdes da meméria parecem, entao, desempenhar
um papel ha muito tempo reservado ac ensino da histéria. Mas o papel
desta mudou, espera-se agora o aprendizado das capacidades criticas e
do pensamento auténomo. Nesta perspectiva, qual seria a fungdo da
memdéria no ensino da histéria, para retomar o titulo deste artigo? Aqui,
lembraremos primeiramente que a meméria permanece hoje um desafio
aos poderes —isso deveria levar os meios educacionais a ter mais cautela
-, mas também devemos lembrar que, no préprio meio do ensino da
histéria, existem fatores favordveis a uma renovagao dos aprendizados
do discurso, que a moda do memorial poderia ainda encorajar.

A meméria permanece um fator de disputa

Em todas as épocas, o controle da memoéria coletiva parece ter sido
um fator de extrema importincia para as sociedades e seus poderes.
Iustraremos isso com alguns exemplos tirados do passado e do presente.?”

No passado, o controle da memséria era, as vezes, obtido pela pura
e simples proibigao da lembranca. Assim, Aristételes relatou que, no ano
403 a.C., um decreto aplicado pelos democratas em Atenas apés a ditadura
dos Trinta proibia, sob pena de morte, comentar as divisdes internas.
Dois mil anos mais tarde, Henry IV impds pelo decreto de Nantes “que a
memoria de tudo que aconteceu desde margo de 1585, bem como todos

2 Tratei mais longamente desta questdo em Laville (2000]. Ver igualmente Hartog e Revel

(2007).
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os problemas precedentes permanecessem apagados como algo que nunca
acontecera...”; em 1648, o artigo 2 dos tratados de Westphalie estipulou
“que um esquecimento é uma anistia eterna”, referindo-se aos
acontecimentos militares da Guerra dos Trinta Anos. Da mesma forma, a
Carta Constitucional Francesa de 1814 proibiu “todas as pesquisas de
opinido e votos ocorridos até a Restauragao [...] O mesmeo esquecimento
é recomendado aos tribunais e cidadaos”.*

No presente, durante os tiltimos vinte anos, notaram-se, em quase
toda parte do mundo, vérias tentativas de controle da memédria,
particularmente a que se constréi no meio escolar, mesmo que os
programas declarem ter outros objetivos. Nessas tentativas, trata-se de
colocar o contetido histérico do ensino da histéria a servico de uma nova
ordem, ou simplesmente preservar a ordem vigente. Em todo caso, o que
estd em jogo é a imposicdo de uma dada narrativa histérica e, através
dela, a insercdo nas consciéncias de uma determinada meméria.

Os casos mais surpreendentes foram os das ex-repiblicas populares,
onde se viu, logo apés a “liberalizagdo”, uma urgéncia em revisar o antigo
ensino da histéria para impor um novo, concebido segundo o modelo
mais tradicional das histérias nacionais de vocagéao didatica: “toda reforma
da educacéo histérica era, antes de tudo, uma luta para reaver e reforgar
a identidade nacional”, explica a autora de uma dessas revisoes tipicas,
Silvia Oispuu (1993, p. 10), apés lembrar o quanto a hist6ria 6 importante
para a formagao da consciéncia nacional. Quase todas as ex-reptblicas
fizeram um realinhamento semelhante dos seus ensinos da histéria.
Assistimos a situagbes analogas fora da Europa. Na Africa do Sul, por
exemplo, foramn necessarios meses de debate apds o colapso do Apartheid
para que as autoridades adotassem o esbogo do contetido dos novos livros;
em Hong-Kong, assim que o processo de reintegracdo foi engajado, a
Assembléia Popular da China advertiu que os manuais deveriam ser
revisados conforme a histdria oficial. Existem muitos outros casos
parecidos.?

Na Inglaterra, na segunda metade dos anos 1980, Margaret Thatcher
e os Conservadores, entdo no poder, impuseram as escolas um programa
nacional de histéria (e exames nacionais para fiscalizar o programa!).

2 Os exemplos precedentes encontram-se em Jeannerey (2001), p. 83-84.

# Sobre esse tfema, além de Laville (2000), j& mencionado, poderiamos consultar Hein e

Selden (1999) ou Paris (2000), parao obter certos detalhes de casos recentes.
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Para a primeira-ministra, tratava-se de garantir que todas as narrativas
histéricas, tais como as narrativas tradicionais da histéria da Gra-Bretanha
e do Império Britdnico, nao deixariam de ser ensinadas a todos. Nos
Estados Unidos, mais recentemente, altas autoridades ptblicas, dentre
as quais o Senado Federal (embora a educagao seja responsabilidade
estadual), assim como poderosos grupos de presséo, apoiados por midias
conservadoras, opuseram-se violentamente a introdugao de fatos da
histéria social num projeto nao governamental estabelecendo “padroes”
para o ensino da histéria. Mudar o contetido da narrativa tradicional era
entendido como colocar em perigo a civilizagdo americana. Conhecemos
também o caso do Japdo, que interfere regularmente nas noticias e onde
o Ministério da Educagao, durante muito tempo, riscou dos manuais de
histéria tudo que denigre a imagem do pafs. Mesmo que esse ministério
tenha suavizado um pouco sua posigaa, séo agora poderosos homens
politicos e grupos de presséo que assumem uma postura conservadora.
Na Franga, onde a tradig¢ao da histéria-meméria nacional ensinada nas
escolas sempre foi forte, vimo-la consolidar-se ainda mais nos anos 1990,
mas, dessa vez, conduzida por um raciocinio e uma estratégia
surpreendentes: a democratizagio néo seria um convite para desenvolver
nos alunos capacidades de pensamento auténomo e de participagéo social
consciente, mas, antes, tm meio que facilita a difusao da mesma meméria
nacional para todos. O alto funcienério responsavel pelo empreendimento
testemunha isso quando escreve: “Talvez, tenhamos hoje a chance
histérica de dar a mesma meméria a todos”. Ele acrescenta que formar
cidaddos na Franga é formar franceses e que, para isso, “é preciso dar-
lhes um patriménio, uma meméria comum”. (Borne, 2000, p. 172).%

Existe outro paradoxo muito esclarecedor sobre a importancia dos
desafios que o controle da meméria coloca aos poderes: ac mesmo tempo
em que a Francga persiste em reforcar uma meméria histérica
especificamente nacional, ela se encontra também ativamente engajada
junto aos outros paises da Comunidade Européia na construgio de uma
meméria histérica supranacional. O fato de ser chamada de consciéncia
histérica ndo muda em nada o seu objetivo transparente, que é, antes de
tudo, a aquisigio dos saberes e das representacdes comuns a fim de
facilitar a integracao suropéia.

% Sobre esse tema, ver também Tutiaux-Guillon (2001).
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Um dos principais atores nessa operagéo é o filésofo aleméo Jorn
Ritsen. Segundo ele, a constituigao de uma consciéncia histérica européia
seria tio necessaria quanto a adogdo da moeda econdémica comum, o
Euro. No artigo intitulado “Cultural Currency”. The Nature of Historical
Consciousness in Europe” (2000), Riisen explica: dispor de uma moeda
cultural tornou-se urgente para o progresso da umificagio politica e
econdmica, pois é necessério que a moeda ordinéria seja acompanhada
de uma “moeda cultural” correspondente, que ajudaria as nagbes européias
e seus cidaddos a se identificar culturalmente com o espago econémico
jé existents, de modo que o percebam como sendo seu. Ele também disse
que — e isso nos interessa particularmente como educadores — “tal moeda
cultural nio pode ser introduzida, prescrita, forgada da mesma forma
que foi feito com o ‘Euro™. (p. 76) Como fazé-lo entdo? Principalmente
pela escola e pelo programa de histéria, programa concebido
essencialmente em termos de contefidos factuais e de suas narrativas. “O
que conta sdo os conhscimentos histéricos concretos que definem a Europa
historicamente” (p. 77), afirma o autor antes de se langar em uma longa
enumeracio do que deveriam ser os elementos de tal saber concreto.

Uma s6 olhada na evolugio recente do ensino da histéria na Europa
ocidental mostra a onipresenga deste movimento de mobilizagao da
histéria com a finalidade de integracdo européia. Ao consultarmos a
imponente bibliografia de sessenta paginas, que inclui a obra Looking Back
- Looking Forward: Understanding History in Europe (Bucher Ding, 2000),*
constataremos que se destacam titulos recentes (aproximadamente um
tergo) que tratam da consciéncia histérica e, direta ou indiretamente, da
meméria, Empreendida em 27 paises, com 32 000 alunos, apenas 16 dos
47 colaboradores nacionais da pesquisa Youth and History eram
historiadores ou professores de histéria: seria possivel que, da mesma
forma que para a histéria académica, nao-especialistas se encarregassem
desse campo?

Mas é necesséario observar, sobretudo, que todas as empresas se
mostram preocupadas com a construg¢do de uma nova consciéncia

24 Ver também Macdonald (2000). As duas obras inscrevem-se em uma nova colegdo
intitulada “Eustory Series: Shaping European History” — “shaping” no sentido de dar
forma, de modelar —, cuja meta, abertamente declarada, é construir uma censciéncia
histérica comum {Maocdonald, 2000, p. 7-8 passim). Essa consciéncia histérica setia a
ferramenta para contribuir *para uma modelagem ativa da mudanga presente”, destaca
uma autora da colegdio, Katia Fausser, & pdgina 43. Se o objetivo néo fosse declarade,
perceberiamaos rapidamente, devido & intengéio ser tdo fransparente.
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histérica, uma consciéneia histérica européia e, entio, supranacional. Para
isso, tratar-se-ia apenas de modificar o contetido da meméria escrevenda
nela fatos histéricos compartilhados por todos, fatos que, evidentemente,
convém ao objetivo visado, Em nenhum lugar vemos a imagem de um
cidadéo com o espirito livre e bem organizado, imbuido de capacidades
que lhe permitam avaliar e escolher livremente. Vé-se apenas aparecer
uma nova narrativa histérica que seria mais suropéia do que nacional.
Deixando de lado a mudanga de escala, em que aspectos essa narrativa
seria diferente do emprego anterior da histéria a servigo de nacdes
particulares? O que sobraria da educacao histérica critica lembrada na
introdugao de nosso texto?

Uma outra observagdo que eu gostaria de fazer é que essas
empresas, visando influenciar o contetido da meméria, assim como da
educagao histérica, geralmente nao sio administradas por érgaos pitblicos,
destacando-se os ministérios da educacio, que, devido a sua misséo, sio
encarregados do ensino da histéria. Vé-se antes de tudo uma série de
empresas privadas e homens de negécios sem que se saiba claramente
quais séo os lucros que eles antecipam. Assim, nos projetos de consciéncia
histérica européia, descritos acima, vé-se constantemente, no pano de
fundo, uma ampla sociedade multinacional alemé de engenharia, a Korber
Corp. Ela, entre outras, financia grande parte das pesquisas e mandou
publicar pela Korber-Stiftung, sua editora fundada para este fim, as obras
ja mencionadas, Outro exemplo: existe, h4 alguns anos, uma histéria da
Europa realmente concebida como um manual escolar. Quem tomou a
iniciativa e arcou com os custos? Frédéric Delouche,”® um homem de
negdcios francéds. No Canada, encontram-se também diversos érgdos
privados, financeiramente sustentados por homens de negécios que atuam
vigorosamente no campo do ensino da histéria. Pensamos, por exemplo,
na Fondation Historica, no Dominion Institute, na CRB Foundation e, até
certo ponto, no Canada’s National History Society. Todos tém em comum
a intencéo de desempenhar um papel no ensino da histéria e de influenciar
as suas orientagbes. Além do mais, dois dentre eles estdo querendo
instaurar um ensino uniforme em todo o Canada. Essa uniformidads, que
diria respeito ao conteddo, teria uma narrativa em comum, Pois néo se
pode imaginar essas empresas tomarem a defesa de um ensino critico

O manual foi publicade pela editora Hachette, na Franca, e pela Weidenfeld and Nicolson,

na Inglaterra, em 1992 & 1994, respectivamente.
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que arriscaria dotar os cidadaos de capacidades intelectuais e outras,
levando-os, eventualmente, a sscolher o seu futuro de uma outra forma
que ndo a antecipada. Tal interesse nos meios de negdcios pela educacao
histérica poderia nos agradar, fazendo-nos esquecer o infeliz history is
bunk (a histéria é tola), do industrial Henry Ford, mas nao deveria diminuir
nossa vigilancia ao tentar preservar um ensino escolar pablico livre de
toda pressao ou interesses indevidos.

Do pensamento @ compreensdo histérica

Do lado do ensino pratico da histéria na sala de aula, apareceram
também fatores favoraveis a um retorno s memsorias usando narrativas
tradicionais contendo elementos memoriais preestabelecidos. Um pouco
como no campo histérico propriamente dito, que sofreu influéncia de
especialistas de fora e, conseqiientemente, teve que se adaptar.
Especialistas ndo historiadores, nado pedagogos e professores que nao
ensinam histéria passaram a ocupar um lugar importante no campo da
pesquisa relacionada ao ensino da histéria. Isso foi feito, as vezes, a custa
dos especialistas do ensino da histéria, preparando, assim, o terreno para
um retorno da narrativa memorial.

Quando, nos anocs 1960 e 1980, o aprendizado do pensamento
histérico tornou-se um dos objetivos principais do ensino da histoéria, os
professores das escolas pareciam concordar com a orientagio. Mas poucos
sabiam pér em pratica a nova pedagogia que isso supunha. Eles nao
acertavam tanto quanto queriam, e alguns sentiram falta do conforto (se
nao da seguranca) oferecido pela pedagogia tradicional da narrativa. Os
professores nio encontravam, na pesquisa relativa a didatica da historia,
a ajuda esperada. Porém, muitos pesquisadores, em vérios pafses
ocidentais, e pariicularmente na Gra-Bretanha, interessavam-se, entao,
pela forma como os alunos acessavam o pensamento histérico.

Infelizmente, chegavam, com freqiléncia, a resultados que levavam
a crer que o pensamento histérico era particularmente dificil e que os
alunos apenas conseguiriam domina-lo mais tarde, na sua escolaridade.
Se eles olhassem mais de perto suas formas de pesquisar e suas
metodologias, teriam, provavelmente, constatado que estas apresentavam
vérios equivocos que afetavam os resultados.?® Uma vez corrigidos os

% Ver Laville e Rosenzweig (1982). )
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equivocos, esses pesquisadores teriam chegado a conclusdes diferentes,
como foi mostrado varias vezes desde entio, notavelmente nos trabalhas
de Robert Martineau (1999) e Lana Mara Siman (2003). Resta que, por
falta de direcées concretas a seguir para um ensino com perspectiva de
fazer adquirir e desenvolver o pensamento histérico, muitos professores
se retrairam e se mostraram tentados a retornar a pedagogia da narrativa
e aos modos tradicionais de ensino.

Vérios pesquisadores se retrairam também, querendo, entrstanto,
salvar as aparéncias. Eles nac propuseram formalmente o abandcono do
objetivo de elaborar o pensamento histérico, mas jogaram sutilmente
com o sentido das palavras, passaram do pensamento histérico a
compreensdo histérica. Embora, por natureza, no se trate da mesma coisa.
Enguanto o pensamento histérico é um conjunto de operagées intelectuais
e de atitudes do tipo daquelas exercidas para produzir os saberes
histéricos, a compreenséao histérica é definida como a atividade que leva
ao entendimento de uma narrativa construida, procurando nela o sentido
que o autor quis lhe dar e sensibilizando-se, ocasionalmente, com as suas
intengdes e pressupostos. Isso néo pode ser ignorado e, de qualquer modo,
seria também adquiride no ambito de uma aprendizagem do pensar.
Notamos que sm alguns autores, como Peter Lee e seus colaboradores,
isso é acompanhado da aprendizagem de conceitos importantes em
histéria, nomeados “idéias de segunda ordem”, tais como “dados”,
“explicacac”, “mudanga” (Lee e Ashby, 2000), que sdo, também,
aprendizagens importantes. Mas nio se trata ainda de uma aprendizagem
do pensamento histérico que ensinaria a pratica das suas operagoes de
forma autdnoma, é, antes, um retorno a narrativa preestabelecida que a
aprendizagem do pensamento como centro do ensino da histéria.

Incidentemente, ao constatar o grande niimero e peso de
pesquisadores oriundos das areas da lingiiistica, da pedagogia da leitura,
ambas ciéncias do discurso, assim como da psicologia cognitiva ou de
disciplinas préximas, cujos interesses de pesquisa estio na compreensao
histérica e ndo no pensamento histérico, seria possivel ver nas
circunstincias desse realinhamento para a narrativa — como se notou para
a histéria académica — uma atragao do tipo pés-moderna? Um exemplo,
entre outros, desta “ocupagio de terreno” se observa no segundo volume
da International Review of History Education, cujo titulo é Learning and
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Heasoning in History (Voss e Carretero, 1998), em que apenas um terco
dos autores sao provenientes do campo da histéria ou do seu ensino. ¥

Contudo, a atitude desses autores nao deveria nos surpreender.
Lembramos novamente que, para alguém sem intimidade com a histéria,
esta se apresenta essencialmente sob a forma da narrativa entregue pelo
historiador. Tudo que a precede, que lhe da o seu sentido e sua existéncia,
todo o pensamento histérico e seu exercicio permanece invisivel como a
parte escondida do iceberg. E entio possivel que o académico de outras
areas pouco se preocupe com essa parte escondida, para a qual sua ciéncia
ndo o conduz, e se interesse mais pela parte visivel da narrativa, julgando-
a portadora da totalidade do sentido, cuja compreenséo reside na estrutura
da linguagem interna.” Funcionaria como para qualquer texto, teria
provavelments dito Havden White! A contribuicdo dessas pesquisas sobre
a compreensao histérica dos alunos serviria, entdo, para melhorar o ensino
da histéria concebido nesse espirito, mas também, como explica um dos
principais pesquisadores do campo, “traria wm beneficio as teorias sobre
a compreensio da leitura, que sdo surpreendentemente mudas no que
diz respeito aos procedimentos empregados para interpretar os textos
escritos de forma complexa”. (Wineburg, 2001, p. 51)

COMNCLUSOES

Finalmente, por que "em educagéo histérica a meméria nao vale a
razao”, questdo colocada no titulo deste artigo, ou, mais precisamente,
por que a razao deve ter primazia sobre a meméria?

Haviamos comegado lembrando que a educagéao histérica, na sua
origem, inculcava essencialmente uma meméria comum, difundida pela
escola sob a forma de uma narrativa histérica nacional. Todavia, com a
consolidagdo das democracias durante as (ltimas décadas, os programas
escolares de histéria visaram mais formar cidaddos capazes de participacao
autdnoma e critica. Para isso, mais que wma meméria preestabelacida, o
ensine de histéria tem agora por dever levar os alunos a adquirir e
desenvolver esse conjunto de capacidades intelectuais e atitudes que é

¥ Sobre esse fema, ver também Laville (2001).

# O renomade historiador Gérard Bouchard {1982, p. 7), ebservou, com muita pertinéncia,

que, face & histéria, os néo-historiadores *pecam com freqiéncio pelo desconhecimento
total da dimensdio metodoldgica que constitui ¢ trabalho de historiador e que determina
a especificidade de seu saber” .
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de praxe chamar “pensamento histérico”, Mesmo que conteiidos factuais
continuem necessérios e sejam empregados para esses aprendizados, eles
néo correspondem mais aos contetidos histéricos da época anterior.

Um retornc da meméria ao ensino da histéria contribuiria
favoravelmente para essa orientagdo? Do lado do historiador, nés vimos
que a momdéria é essencialmente um saber composto, uma narrativa dotada
de um saber estabelecido, mesmo quando ele se apresenta sob outras
formas que néo a da linguagem, como em certas comemoracoes. Porém,
como observou Marie-Claude Lavabre (2001, p. 8), essa memdria néo
remete & “histéria como operacao intelectual que se esforca para
estabelecer os acontecimentos do passado tornando este inteligivel”. Além
disso, qual seria a contribuigcio da meméria num ensino da histéria visando
o desenvolvimento do pensar histdrico, ou seja, de um pensar metédico
e critico?

Do lado da educagéo, nés relembramos em segnida que, para certos
poderes ptblicos ou privados a histria continua algo em disputa. Trata-
ge, sempre, de uma histéria concebida sob a forma de uma narrativa
histérica determinada, da qual se esperam justificagéo, legitimagao, normas
de pensamento e de comportamento. N6s ja vimos exemplos em diversos
paises e contextos nos quais a meta era preservar a ordem estabelecida
ou, ao contrario, adequar os espiritos a uma nova ordem; vimos também
exemplos visando preparar as consciéncias para que aceitassem uma ordem
diferente por vir, como no caso da mobilizacdo da histéria para a construgéo
da unidade suropéia. Nas proprias nagbes a histéria continua sendo vista,
por muitos, como um instrumento utilizado para agregar e construir uma
identidade coletiva. Assim, a historiadora francesa Martine Verlhac se
pergunta se “uma narrativa, exigente e por isso mais reconciliadora ao
invés de moralizadora, nos ajudaria a reconstruir uma auténtica via em
comum, uma politica da qual ‘os novos chegados a0 mundo’ sentiriam
vontade de participar” (Verlahac, 1998, p. 21). Da mesma forma, outro
autor, Alain Gresh, preocupado com os vestigios ainda dolorosos das
guerras coloniais em seu pais, estima que “neste inicio de século, a
reinvencao de uma identidade francesa passa pela criacao de uma ‘meméria
comum unificadora™ (Gresh, 2001, p. 97). O Canada nao é isento de tais
opinides. Assim, em (Quebec, Gérard Bouchard (2002, p. 27) propoe
explicitaments, em seu projeto de revisio historiografica nacional, uma
histéria nacional (de Quebec) unificadora, capaz de “aproximar e se
possivel conciliar os imaginarios concorrentes”, assim como Jocelyn
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Létourneau (2000, p. 230), que aspira “& grande narrativa coletiva sobre
a qual se elevara a visdo do pais”; o mesmo acontece no Canada inglés,
onde Jack Granatstein (1998), por exemplo, polemiza a respeito de tudo
o que, no ensino de histéria, nao seria uma narrativa tradicional unificadora,
ou Rudyard Griffiths, que, em nome do Dominon Intitute, instituicdo
privada ja mencionada, reivindica uma narrativa tinica da histéria do
Canada para as escolas, pois “os professores de histéria querem focar nao
0 que nos separa enquanto canadenses, mas o que pode nos manter
juntos... A historia é realmente um lago unificador”. * Poderiamos dar
muitos outros exemplos, no Canadéd como em outros paises, contendo
intencdes semelhantes.

Néo se trataria aqui da volta do discurso histérice unificador e
legitimador do passado, mesmo que sob uma forma modernizada?

Acontece que esse discurso se justifica com objelivos, do tipo
daqueles mencionados nos exemplos anteriores, que podem ser legitimos
ou até mesmo desejados para uma vida social de qualidade.
Assim, quando Nicole Tutiaux-Guillon (2001, p. 328) escreve que ensinar
certos documentos patrimoniais como comuns a todos no pais poderia
“contribuir para resolver as tensdes em um contexto de crise da identidade
coletiva e de crise escolar”, como néo achar desejavel um tal propésito ?
Mas, entdo, nao deveriamos recear que, sob louvdveis aparéncias — e
com um vocabulario ambiguo, tal como o corriqueiro “politicamente
correto” —, reaparegamn os equivocos da historiografia escolar antiga (por
exemplo, 0 que devemos entender quando Pierre Nora (1994, p.190)
propde “uma ‘patrimonializagao’ da prépria histéria, sensivel &
revitalizagio do sentimento nacional, ou se preferimos a transformacgio
de um nacionalismo agressivo em um nacionalismo apaixonado”?)

De todo modo, seria ingénuo pensar que o ensino da histéria,
recebendo seu mandato de uma autoridade piblica, e particularmente do
Estado, nao teria alguma intencdo de regulamentar a ordem social, e que,
explicitamente ou nao, as grandes linhas da narrativa histérica comum
teriam como objetivo propor a construgio de uma identidade coletiva e
da convivéncia. Mas, como escreveram Delacroix e Garcia (1998, p. 135):

Se um ensinamento deve assurmir a necessidade de suscitar adesdes,
nio deveria ele também levar em conta a necessidade de uma

¥ Exiraldo do site do Dominion Institute (www.dominen.ca), em 28 de cutubro de 2002,
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construcio critica e individualizada da identidade? E esse equilibrio
entre engajamento e distanciamento em relagio 4 oferta de valores
socials que o ensinamento de historia deve respeitar.

Nao poderiamos entaoc levar em conta essa dupla realidade? De um
lado, uma educagao histérica carregada de elementos que visam facilitar
a vida em comum, que propde uma identidade coletiva pelo meio de
uma histdria compartilhada; e, de outro, o engajamento em desenvolver
o pensamento histérico, sabendo que este permanecerd a chave da
independéncia de espirito, da liberdade de escolha, — espécie de antidoto
que capacita aqueles que querem resistir 4s memoérias “pronta entrega”
que gostariam de thes impor —, e daliberdade de, eventualmente, construir
a propria memobria de acordo com as praprias opinides.
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