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Resumo

Andliso neste trabalho a Hora de Leitura Pedagégica, instituida
no Rio Grande do Sul pela Secretaria de Educagdo em 1937,
Argumento que essa prdtica de leitura, extensiva a todas as diretoras
e professoras primdrias das zonas urbana e rural do estado, tinha
como obijetive principal a divulgacdo das idéias da escola renovada.
A andlise tem como referéncia principal o Livro de Atas da Hora de
Leitura Pedagdgica {327 atas entre os anos de 1939 e 1968) de uma
escola piblica priméria do interior do estado gatcho, além de
comunicados e circulares expedidos pelo Centro de Pesquisas e
Orientagéio Educacionais (CPOE) e entrevistas com antigas professoras
primadrias.
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ABSTRACT

In this study it is analyzed the “Hora da Leitura Pedagégica”,
implemented in Rio Grande do Sul by the Secretariat of Education in
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1937. It is claimed that this reading practice, extended to all head
teachers and primary teachers of the urban and rural zone, is aimed
at promoting the ideas of the renovated school. The analysis is mainly
based on the book “Livro de Atus da Hora da Leitura Pedagécica”
(327 minutes between the years 1939 and 1968) from a primary
school in the interior of the state of Rioc Grande do Sul, in addition to
notes and handouts made available by CPOE and interviews with
former primary teachers.

Keywords: Teachers Readings — History of Reading — Pedugogical
Renovation — Primary Teachers — Rio Grande do Sul.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Analiso neste trabalho a Hora de Leitura Pedagdgica, instituida no
Rio Grande do Sul pela Secretaria de Educagdo em 1937, Trata-se de uma
pratica de leitura de carater obrigatério para todas as diretoras e
professoras primérias, como parte das atividades docentes, que se
estendeu a todas as escolas primarias das zonas urbana e rural do estado
até a década de 70. Argumento que essa pratica de leitura tinha como
objetivo principal a divulgacao das idéias do movimento de renovaciao
pedagogica.

Durante as primeiras investidas do trabalho de campo,* deparei com
um livro de registro (Livro de Atas) da Hora de Leitura das professoras do
Grupo Escolar Félix da Cunha, de Pelotas (RS). O livro encontrava-se,
juntamente com livros de notas de alunos e de outros livros de atas, no
arquivo da escola. Trata-se de um livro de capa dura, de 190 paginas,
com o registro de 327 reunides pedagégicas das professoras. As reunides
eram, inicialmente, de estudos, reflexdes e debates. A primeira reuniao
registrada data do dia 19/07/1939 e a tltima, do dia 26/10/1968. Esse
material permite conhecer, com detalhes, o modo como efetivamente
aconteciam as Leituras Pedagdgicas das professoras primarias no interior
da escola.

! Renovogéo pedagégica tem aqui um sentido amplo que abarca as diferentes influéncias
_ da Psicolagia, da Pedagogia Experimental e da Educagéio Nova, principalmente — na
educacdo gaticha a portir dos anos 30.

Redlizada entre 1697 e 1998 para a fese de doutoramento.
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A anélise tem como referéncia principal esse Livro de Atas da Hora
de Leitura Pedagégica, além de comunicados e circulares expedidos pelo
Centro de Pesquisas e Orientacao Educacionais {CPOE), 6rgao criado em
1943 e ligado & Secretaria de Educagao do estado, e entrevistas com
antigas professoras primarias. Apresento as leituras realizadas pelas
professoras, alguns autores por elas estudados e a forma como eram
organizadas as Horas de Leitura Pedagégica nas escolas primarias.
Analisando as leituras docentes, a partir dos registros nas atas, percebe-
se uma mudanga substancial ao longo das trés décadas (40-50-60), que
permite afirmar que a prépria natureza do trabalho docente modificou-se
significativamente.

Para analisar essa fonte documental fiz, primeiramente, uma leitura
integral do livro. Nuin segundo momento realizei uma leitura bastante
criteriosa de cada ata. Nessa leitura, fui problematizando o que lia e
anotando as questbes que considerava que mereceriam anélise. Fiz um
mapeamento de todas as 327 atas do livro, tratando de registrar o assunto
ou temética de cada reunido, a forma de conducio dos trabalhos e a
responsavel ou as responséveis pela reunido. Das primeiras reunides foram
registrados os livros ou outros materiais (Hevista do Ensino do Rio Grande
do Sul, por exemplo) dos quais as professoras extraiam suas leituras, o
autor e, quando possivel, a colegio da qual a obra fazia parte.

Das 327 atas, 7 sdo do ano de 1939 e 129 sdo da década de 40.
‘Tomo-as em conjunto, somando assim 136 atas. Na década de 50 ha um
menor niimero de registros de reunides, num total de 53 atas. Finalmente,
ha 138 atas da década de 60. E a partir desse universo que fago as
consideragoes a seguir.

Antes, porém, da analise dos dados, gostaria de afirmar o lugar
deste texto na produgio historiogréafica atual. Este trabalho indica uma
possibilidade para o desenvolvimento de anélises sobre leituras de
professores em uma perspectiva histérica. Obviamente, em trabalhos
historiogréficos no campo da leitura e do leitor, é preciso sempre refletir
sobre os limites e as possibilidades concretas das fontes de pesquisa.
Tornou-se lugar comum afirmar que o historiador é prisioneiro das fontes
(Névoa, 1992). A pesquisa historiografica coloca-nos frente-a-frente com
essa realidade. Isso, contudo, torna-se ainda mais verdadeiro no campo
da histéria da leitura e dos leitores, j4 que sao escassos os registros de
experiéncias de leituras. Ha, no caso da histéria da leitura e dos leitores,
uma dificuldade concreta em captar o leitor e a atividade de leitura
propriamente dita (Galvao, 2001).
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Este trabalho se inscreve, portanto, no campo da histéria da leitura
e, mais especificamente, de leituras profissionais (leituras de professoras),
e foi resultado do acaso, da sorte e da persisténcia. Ele é decorrente de
um trabalho arqueoclégico de busca de fontes em arquivos puassivos de
escolas piiblicas para uma pesquisa mais ampla sobre a escola primaria
no Rio Grande do Sul. Explorar exaustivamente o Livro de Atas da Hora
Pedagégica do entio Grupo Escolar Félix da Cunha permitiu reconstruir a
histéria de leituras profissionais de praticamente toda uma geracéo de
professoras primarias. O Livro de Atas foi, assim, uma fonte singular e
privilegiada para o desenvolvimente do trabalho.

CoNsSIDERACOES SOBRE A Hora DE LEiTURA PEDAGOGICA

Uma das experiéncias coletivas mais significativas de leffura de
professoras no Rio Grande do Sul foi, seguramente, a institucionalizagao
da Hora de Leitura Pedagdgica, em 1937 — também denomina
simplesmente Hora de Leitura ou Leitura Pedagdgica. A Hora de Leitura
caracterizou-se como uma pratica de leitura oral coletiva em um ambiente
de sociabilidade profissional — a escola —, e era considerada um dos
“recursos para suprir as deficiéncias da formacao profissional do professor
e promover o reajustamento constante e evolutivo do ensino” (Circular
n° 2.404. CPOE, 16/06/1948). A idéia que sustentava a proposigio da
Hora de Leitura Pedugdgica era a de que “o estudo e o debate dos
problemas educacionais, a permuta de experiéncias docentes, a
intercomunicacéo de idéias e sugestdes [...] oferece aos professores
oportunidades de pensar e agir conjuntamente, valiosas para a renovagao
da cultura e conseqiiente aperfeigoamento do ensino” {Circular n°® 2.404.
CPOE, 16/06/1948). Esta revelado, aqui, um pressuposto que sustentava
essa pratica de leitura: a possibilidade de uma orientagdo pedagdgica
indireta as professoras por meio das leituras.

A edigio de abril de 1959 da Revista do Ensino permite perceber a
importancia que foi atribuida a essa préatica de leitura das professoras no
cotidiano da escola. A Revista do Ensino reproduz as normas da Hora de
Leitura — ja divulgadas desde 1948 em circulares do CPOE - sob a
denominacéo de Instrugées para organizagdo e funcionamento da Hora
Poedugdgica. Essas instrugbes tratavam dos objetivos, da organizagio e
do funcionamento da Hora de Leitura, das fungdes de cada participante —
orientadoras, professoras, diretoras — e do registro dessas atividades —
uma complexa documentagao de livros de registro e de fichas com 16
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itens que deveriam ser arquivados na escola e enviados aoc CPOE, que a
partir de meados da década de 40 passou a normatizar e a fazer a
orientacdo e o acompanhamento dessa atividade.

Embora haja indicagées de que a Hora de Leitura tenha sido
instituida em 1937, os registros mais significativos sao da década de 40,
quando tal atividade passou a ser de responsabilidade do CPOE. Assim, é
preciso fazer algumas consideragdes, ainda que breves, sobre esse

importante Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais do Rio Grande
do Sul.

Em 1942 a Secretaria da Educagio do Rio Grande do Sul passou
por uma reorganizacéo e foi denominada, entio, Secretaria da Educacao
e Cultura (SEC). Nessa reorganizacio foi criado, em substituicio as antigas
Inspetoria e Diretoria da Instrugéo Piblica, o Departamento de Educacio
Primaria e Normal. As fungdes desse departamento eram,
fundamentalmente, as de “exercitar, orientar e fiscalizar as atividades
relativas a educacao pré-primaria, primaria e normal, bem como o ensino
supletivo” (art. 12 do Decreto n° 578, de 22/07/1942). Um ano apds essa
reorganizagédo, em 1943, foi aprovado o Regimento Interno do
Departamento de Educagdo Primaria e Normal, e instalado o Centro de
Pesquisas e Orientacgao Educacionais (CPOE).® A partir de entio — e até os
anos 70 — o CPOE passou a desempenhar um papel fundamental no ensino
primério do Rio Grande do Sul. Tinha como fungao principal a “realizagao
de estudos e investigagbes psicolégicas, pedagdgicas e sociais, destinados
a manter em bases cientificas o trabalho escolar” (Decreto n°® 794, de 17/
06/1943). Eram atribuigbes do CPOE, ainda, segundo o Decreto n° 794,
de 1943, elaborar medidas para a organizagao das classes, a orientagéo
educacional e o controle do rendimento escolar. Isso deveria se efetivar
por meio de cursos e reunides, de visitas as unidades escolares, de ensaios
pedagogicos, de consultas de ordemn técnica, da elaboracédo de programas,
planos, comunicados, circulares e instrugées, da manutengio de uma
Biblioteca Central de obras pedagégicas e escolares, da organizagéo do
conteiido pedagégico do Boletim de Educacgao da SEC, da indicacio de
livros didaticos e de obras para as bibliotecas dos professores e dos alunos.

Constituiam o Departaments de Educag@o Priméria e Normal diversos érgdos. Além do
Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais, o Servica de Controle e
Correspondéncia, o Servigo de Concursos, o Superintendéncia de Edueacao Primdria, a
Superintendéncia de Ensine Normal, a Superintendéncia de Educacio Artistica e as
Delegacios Regionais de Ensino {Decreto n® 794, de 17/06/1943).
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Considerando as atribuicées do CPOE, é possivel dizer que o Centre
procurou organizar e contyolar o processo escolar da fase inicial a final,
jA que previa, em primeiro lugar, as determinagdes em relagéo a
organizacao das classes, em segundo lugar, a orientagéo do ensino (que
supbe questdes relacionadas a o qué e como ensinar) e, por fim, o controle
do rendimento escolar (com a implantacgdo do sistema de provas ohjetivas
para todas as escolas gatichas estaduais). Para isso, 0 CPOE mantinha
uma Secdo de Orientagdo do Ensino — subdividida em educagéo pré-
primaria, primaria, especial, supletiva, rural e normal —, uma Secao de
Provas Escolares, uma Secdo de Pesquisas, além de uma Biblioteca
Pedagdgica para os professores.

Estimular o aperfeicoamento e a renovagio da cultura profissional
dos professores gatichos era uma das principais atribuigées do CPOE e
tornou-se uma das suas preocupacgbes centrais. Muitos cursos foram
realizados com o intuito de renovar os processos didaticos, “elevar” o
nivel cultural e atualizar a cultura geral e pedagdgica dos professores
gatichos (Boletim do CPOE, 1850-51, p. 80; Boletim do CPOE, 1854-55,
p. 49). Foi nesse espirito que o CPOE interveio diretamente na
organizagao e no funcionamento dos cursos de formagéo de professores.
A ingeréncia das técnicas educacionais nos cursos normais foi bastante
ampla. O CPOE interveio em questdes como os programas das Escolas
Normais, os curriculos e os contetidos, a avaliacao, etc.

0O CPOE centralizou todas as decisdes relativas ao ensino primario,
supletivo e normal. De um érgdo com fins de pesquisas e de estudos o
Centro assumiu, também e principalmente, as fun¢ées normativas de toda
a rede puiblica estadual de ensino (por extensao, das redes municipal e
particular). O Centro tinha por finalidade “a diregéo, a orientagao técnica
e a execugao das experimentacdes necessérias ao aperfeigoamento dos
sistemas e métodos de ensino e das mensuracoes objetivas do seu
rendimento” (Decretoc n° 1.399, de 25/03/1947). A centralizacdo no
processo de elaboragao, distribuicdo e revisio das provas objetivas —
amplamente conhecidas como provas pronias — foi uma das atividades
mais marcantes do Centro entre as professoras gatichas.

O CPOE foi, também, fundamentalmente, um espaco de divulgagéo
dos fundamentos da Escola Renovada. A implantagdo de métodos ativos,
a centralidade da crianga no processo de aprendizagem, a escola como
espago de exercicio da criatividade, o desenvolvimento da autodisciplina,
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da liberdade individual, do espirito criador e da consciéncia moral dos
educandos foram alguns dos principios defendidos pelo Centro.
Compreenséo da realidade, desenvolvimento do espirito critico e criador,
desenvolvimento mental e moral eram colocados em destaque na
formacéo dos alunos, considerando especialmente a necessidade de
acompanhar o processo da “civilizacdo em mudancga” e os desafios da
vida em uma sociedade democratica.

Entre outras, as formas de divulgagido do ideario da renovagao
pedagégica pelo CPOE foram os boletins, as circulares, os comunicados,
0s cursos, as sessoes de estudo, as orientacdes escolares e, principalmente,
a Hora de Leitura Pedagdgica, em funcéo do tipo de leitura, dos autores e
dos materiais indicados (a Revista do Ensino, por exemplo, que foi um
dos principais impressos de destinagio pedagégica em circulagéo no RS
desde 1939).

A denominagao das reuniées das professecras como Hora de Leitura
Pedagégica ndo tinha um sentido figurado. Efetivamente, no inicio, as
professoras se reuniam e realizavam uma prdtica de leitura que se
configurava pela leffura oral, realizada por uma professora para todo o
grupo. A escolha do assunto a ser disculido no encontro seguinte era
feita na reuniao por uma professora indicada pelo grupo ou por todo o
grupo. A professora designada tinha que, na reuniiao de sua
responsabilidade, ler para as demais. Liam-se capitulos inteiros ou trechos
de livros ou revistas pedagdgicas previamente escolhidas. Havia, também,
além da professora responsavel pela leitura, uma ou mais professoras
responsaveis pelos comentdrios. Veja-se apenas um exemplo de reuniio
das professoras do Grupo Escolar Félix da Cunha:

Passando-se depots ao assunto do dia, a professora do 5° ano A,
senhorinha I[racema Ferreira, procedeu 4 leitura do trecho —
Formacio da Linguagem — da obra “Educa¢io”, de Sampaio Déria
da Colegio Biblioteca Pedagdgica Brasileira, série 2°, volume 17°,
Finda esta leitura, a diretora deu a palavra as professoras do 5° ano
B e do C, senhonnha Noemia Guimarfies Thullier e senhora Ruth
Guimaries Miranda, respectivamente, encarregadas de comentar o
tema em apre¢o. Os comentirios vieram mostrar que o tema do
dia, pela sua mportincia e extensdo, merecia ser amplamente
debatido, ficando, por 1sso, deliberado reservar as duas reunides
seguintes para o estudo do mesmo assunto, tendo sido escaladas
para a lertura as citadas professoras do 5° ano. (Livto de Atas da
Hora de Leitura. Félix da Cunha. Ata n® 3. 27/09/1939).
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Até o final do primeiro semestre do ano de 1942, esta foi a estratégia
adotada pelas professoras: a realizagao da leitura oral por uma das
compomnentes do grupo, seguida do trabalho das comentaristas, e, por
fim, do debate. E o que leram e discutiram as professoras nessas reunides?
As tematicas abordadas, os autores lidos, as obras escolhidas (que hoje
podem ser criticados, mas que & época eram os autores e obras consagrados
do campo pedagégico) revelam o grau de complexidade e intensidade do
debate. Leram Edouard Claparéde, Alfredo M. Aguayo, Sampaio Déria,
Firmino Costa,® Everardo Backheuser, Chasteau.’ Discutiram temas como
motivagio da aprendizagem, formacgao da linguagem, ensino da leitura,
ensino da escrita, aritmética, caligrafia, redacdo, Educagéo Fisica, valor
cultural e educativo da Geografia, psicologia infantil, métodos de ensino,
centros de interesse, métodos de projetos, museus escolares, excursdes
escolares, entre outros.

Em uma das primeiras reunides de julho de 1942, o grupo
reorganizou a Hora de Leitura, inserindo formas mais complexas de
trabalho. A leitura oral em grupo deu lugar a uma outra dindmica de
trabalho — fazendo um cruzamento com as Instrugdes da Hora Pedagégica
divulgadas pela Hevista do Ensino de 1959, é possivel perceber que foram
mudancas que estao indicadas nas normalizagées do CPOE. A ata dessa
reunido é uma das mais detalhadas, em termos de registro, e da a dimensao
do cuidado com a mudanca da Hora de Leifura. O trabalho consistiria no
seguinte: seriam elaboradas trés fichas de resumos. A primeira deveria
conter as idéias do autor ou dos autores consultados scbre o assunto em
pauta. Para fazer isso, as professoras foram divididas em grupos de trés
ou quatro, que ficariam responsaveis pela pesquisa, pela elaboragio da
ficha de resumo e pela posterior leitura no grupo. O assunto era de livre
escolha ou da “escolha da diretora”. Houve uma tentativa de articulagao
da teoria com a pratica, ja que apds a apresentagac dos resumos seriam
relatadas, durante as reunides, experiéncias pessoais das professoras,
quando houvesse, vivenciadas em sala de aula. Depois da leitura do resumo
e do registro oral das experiéncias, deveria ser elaborada a segunda ficha,
com as conclusées do grupo. Um grupo ou uma professora, em cada sessao,

Acredito que se trata principalmente da leitura do livro Pela Escolo Activa, de Firmino
Costa, editade pela Companhia Melhoramentos de 5do Paule,

Penso que essa referéneia sejo o livro traduzido por Anténio Figueirinhas, Licdes de
Pedagogia, publicade pela Casa Editora de A. Figuerinhas, Porto, 1927.

22 Educagio em Revista, Belo Horizonte, v. 41. p.135-151. jun. 2005




seria escolhido para fazer essa ficha. Feito isso, a idéia era que as
professoras colocassem em prética os assuntos discutidos, fizessem
experiéncias de ensino a partir das discussées e dos estudos realizados
no grupo. Da experiéncia pessoal, dos resultados praticos, deveria resultar
a terceira ficha, elaborada por cada uma das professoras, que deveria vir
acompanhada “de alguns exemplos dos trabalhos que foram executados”
(Ata 49. 07/07/1942).

Muito embora os anos de 1939, 1940 e 1941 registrem algumas
reuniées de carater administrativo (leitura de circulares, do regimento
interno das escolas primarias, informes sobre os cadernos de planos, os
relatérios dos alunos...) de responsabilidade da diretora da escola, é apenas
na reunifio de 07/07/1942, quando as reuniées da Hora de Leitura sao
reorganizadas, que ha uma explicitacio do carater diferenciado de ambas
as reunides. Ficou decidido que “serdo também assuntos das Horas de
Leitura as questdes administrativas, a leitura de circulares, decretos e
regimento interno” (Ata 49). Essa decisdo fez com que aquele espaco
passasse a ser um lugar de discussdes pedagégicas e administrativas.

A dindmica do trabalho organizado com a elaboragéo de fichas de
resumos, de fichas das conclusées e das experiéncias perdurou durante
todo o segundo semestre de 1942 e todo o ano de 1943, Nesse periodo
houve um predominio das reunides de carater pedagégico, das sessées
de estudo. Para se ter uma idéia, no ano de 1943 hd o registro de 25
reunioes; destas, 8 foram de ordem administrativa e 17 foram reunices
pedagdgicas de estudos. Durante esses quase dois anos as professoras
estiveram envolvidas, entre outras coisas, com preocupagdes como o
ensino da ortografia, o ensino da linguagem, o ditado, o ensino da
Matematica, a redagéo, o ensino da leitura, a caligrafia, a disciplina dos
alunos, as bibliotecas e 0s museus escolares.

O limite do registro ndo permite aprofundar em que medida os
assuntos estudados e debatidos revertiam efetivamente em mudangas na
pratica de ensino. Apenas hé referéncias de professoras que faziam
“comentérios de alguns trabalhos realizados em aula como aplicagio
resultante do estudo” (Ata 67. 16/09/1943).

O ano de 1944 introduz na escola uma nova personagem: a
orientadora do ensino, ligada 2 Delegacia Regional de Ensino (DRE).
Houve, a partir desse momento, reunides que eram de responsabilidade
da orientadora, que palestrava, dissertava sobre os temas e,
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concomitantemente, a continuidade do trabalho auténomo do grupo das
professoras, com a dindmica da produgao dos resumos e das fichas de
conclusées dos assuntos estudados. Os assuntos tratados pelas professoras
foram, por exemplo, o raciocinio de Matematica, o ensino do Desenho, o
ensino de Geografia, o ensino de Matemética, de Histéria, a composigao,
etc. Duas formas de trabalho estiveram, portanto, presentes nesse periodo.
Houve, todavia, um predominio das reunides coordenadas pela
orientadora. A orientadora toma a palavra do grupo. Fala por ele e sobre
ele, fala de seus trabalhos, fala do qué fazer em sala de aula e de como
fazé-lo. As proprias professoras passaram a delegar a orientadora as
respostas para alguns de seus problemas:

A pedido das professoras falou [a orientadora] sobte as puniges,
dando nova orientacio is mesmas. [..] Quando a palestra versou
sobre aritmética, propds, para melhores resultados, que se
aNtecipassem as respostas e se procurasse que estas fossem mais
logicas (Ata 85. 13/04/1944).

Aberta a sessdo pela Set* Orientadora, esta falou sobre os graficos
que levantou nas diversas classes quanto is matérias preferidas dos
alunos, chegando 4 conclusio de que devena ser intensificado o
ensino de Ciéncias (Ata 87. 28/04/1944).

Em 1946, pelo que esta indicado como pratica, porém nio esta
explicitado, houve um retorno a forma original da Hora de Leitura: a
préatica da leitura oral coletiva. A primeira reunido do ano de 1946 registra
a leitura do trecho “Os métodos empregados no estudo do desenho
infantil”, da obra Psicologia Infantil, de Silvic Rabelo. As professoras leram,
por exemplo, em vérias reunides, trechos da obra, que se tornou classica
nesse periodo, Prdticas Escolares, de Ant6énio D’Avila. A cada reunido o
grupo escolhia as professoras responsaveis pelo assunto da reuniao
seguinte. Até meados da década de 50, as professoras discutem, com
essa organizagao, assuntos como o ensine da leitura, linguagem escrita,
como se ensina aritmética, ensino da soma e da subtragao, etc. Ha,
portanto, uma énfase nas questdes metodologicas. A leitura de obras
pedagégicas reconhecidas no campo educacional, o debate e a produgao
das sinteses do grupo constituiram a dinidmica desse periodo. A diretora
continuou a frente das reunides administrativas. Estas foram, porém, em
menor niimero. A presenca da orientadora na Hora de Leitura, nesse
periodo, diminui consideravelmente em relagéo ao periodo anterior (anos
de 1944 e 1945). Ela aparece em situagdes que envolviam sobretudo

aspectos burocraticos, como, por exemplo, a orientagio de planos e o
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preenchimento de fichas. Mas a orientadora, mesmo estando ausente das
reuniées, permanece uma presenga forte, a referéncia das professoras
para solucdes de questdes do cotidiano da sala de aula. Em uma das
rennides, no dia 26/06/1957, a temaéatica em discussio era o ensino de
célculo. Na conclusdo dessa reuniao esta registrado:

Da discussdo e troca de idéias surgiram as seguintes perguntas a
serem feitas 4 orientadora: 1°) caso da divisdo: deve-se ensinar a
divisio, escrevendo debaixo do dividendo parcial o produto de
cada algarismo do quociente por todo o diviso ¢ fazer depois a

subtragdo ou ndo? Por quér 2°) Divisdo de fracfes decimais: na

divis3o deve-se ou ndo igualar as casa em todos os casos? (Ata 175).

Os iltimos anos da década de 50, especificamente o ano de 1958,
marcam uma virada no processo de leituras do grupo, bem como na
natureza das suas preocupagdes. Nao tenho elementos para analisar o
impacto dessa virada na sala de aula, no trabalho efetivo da pratica de
ensinar. Houve, todavia, uma mudanga significativa nas tematicas que
ocupam o espago das reunides, no seu funcionamento e, novamente, no
lugar central que a orientadora de ensino e, também, a diretora da escola
passamm a OClpar.

O ano de 1958 ilustra isso: hé o registro de apenas sete reunides,
todas elas para tratar de temas relacionados com a organizagio e o
funcionamento da escola e de assuntos como campanha de flagelados,
concurso General Osério, Semana da Patria, semana antialcoélica. Outras
questdes, como o uso do uniforme pelos alunos e pelas professoras e a
limpeza das aulas, estao presentes. Todas essas reunides foram
coordenadas pela diretora. Aparece, também, o assunto da unificagio do
trahalho escolar em torno de objetivos comuns, trazido pela orientadora
de ensino. Reafirmo que esse momento marca uma virada. Da autonomia,
da autogestdo do trabalho, da busca da resolugio de problemas da pratica,
da perseguigao de alternativas na forma de ensinar, as professoras passam
a ser tutoradas, a se ocuparem (ou a serem ocupadas!) de assuntos de
carater eminentemente técnico — objetivos, planos, notas, preparacao de
provas, disciplina, matéria a ser dada em cada més, instrugdes para
elaboragao e corregao de provas, elaboragio do regimento. O que ocupou
a vida das professoras nesse momento foi, basicamente, a elaboracao de
planos e provas e a preocupacido com a disciplina dos alunos. Eram
tratadas, tambéim, questdes do tipo: difusdo das datas nacionais, campanha
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pré-conservacio das arvores, campanha de cuidado ao atravessar a rua,
primeira comunhao dos alunos, ornamentagao das aulas, festas escolares,
instalacdo de alto-falantes no patio para controlar a disciplina dos alunos,
entre outros. E preciso lembrar, também, que nesse momento o trabalho
desenvolvido pelo CPOE alcanca o apice no Rio Grande do Sul. E o
periodo da cientificizacao da escola primaria.

Pode-se dizer que esse novo padrio das reunides, estabelecido nos
iltimos anos da década de 50, consclida-se durante os anos 60. As
reunides sdo quase que exclusivamente administrativas e dirigidas pela
diretora. O espago da Hora de Leitura transforma-se em lugar de
planejamento. As reunides eram organizadas em dois momentos: o primeiro
com os informes e com trabalhos dirigidos pela diretora ou pela orientadora
de ensino e o segundo com trabalhos de grupos por série. As professoras
passaram a reunir-se por série para planejar o trabalho da semana ou do
m#és, as provas e atividades e para elaborar planos de aula. No primeiro
momento da reunido, na maioria das vezes, juntamente com a orientadora,
as professoras elaboravam o plano geral da escola, o regimento interno,
as atividades que compunham o plano geral, comparavam programas de
ensino, estudavam objetivos. Passaram a dominar um fazer técnico.

Apple (1987) analisa com propriedade o que denominou de
intensificagdo do trabalho docente. Segundo o autor, essa intensificagio
foi — e continua sendo — uma das estratégias de controle e desqualificagéo
do trabalho docente. Para o autor, ainda, “pode-se ver a intensificagao
operando mais visivelmente no trabalho mental, no sentimento crénico
de excesso de trabalho, o qual tem aumentado ao longo do tempo” (1987,
p- 9). Apple identifica aspectos da intensificagdo do trabalho docente
nas escolas que “sdo dominadas por curriculos comportalmente pré-
especificados, testes freqilentes, e por sistemas de prestagido de contas
reducionistas e estritos” (1987, p. 9). Nesse emaranhado burocratico,
que, segundo o autor, exigia de professores e professoras um tempo enorme
de trabalho, com registros, avaliagbes, corregbes, elaboracées de
objetivos, com o que chamou de “arranjos administrativos”, a carga de
trabalho docente aumentou significativamente. Apple aponta, a partir de
dados empiricos, inclusive o uso do tempo do descanso na escola e do
tempo fora da escola para a realizagdo dessas tarefas pelos docentes. As
tarefas técnicas e burocraticas (preencher fichas, elaborar objetivos, avaliar
o dominic do aluno em cada um dos varios objetivos, registrar, corrigir
testes e exercicios...) tornaram-se a meta principal do trabalho escolar. O

E" — Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 41. p.135-151. jun. 2005




efeito dessa intensificacdo do trabalho docente acabou por gerar um
paradoxo. Para Apple, o processo de controle, a tecnificacdo e a
intensificacdo crescente do ato docente foram, erroneamente,
identificados como sinais de profissionalismo. Os professores e professoras
consideravam-se mais profissionais 4 medida que novas habilidades
técnicas e administrativas foram sendo exigidas, que critérios técnicos e
racionais, na elaboracio de planejamentos e avaliacao, foram sendo
incorporados, que as horas de trabalho se prolongaram. Esse movimento
é, para Apple, paradoxal, na medida em que a nogao de profissionalismo
tem sido utilizada pelo professorado em geral na luta conira a interferaéncia
do Estado, nas lutas salariais e na busca de tratamentos iguais,
especialmente por parte das mulheres. E possivel identificar esse processo
de intensificagao do trabalho docente no Livro de Atas da Hora de Leitura.
E possivel afirmar, também, que & medida que se processaram mudancas
na profissdo docente, alteraram-se os modos de ler desse grupo de
profissionais.

Algumas professoras lembram-se da experiéncia da Leitura
Pedagdgica como algo marcante em suas vidas profissionais, e outras
apenas coImo uma imposicio que era por elas obedecida:

Caso 1

N: Aqui no Félix da Cunha eu achava... a minha opingio é que era
uma coisa assim meio cultura initil [a Hora Pedagogical. [..] Mandavam
¢ a genle fawia, NAo levava a nada, nido acrescentava nada. Eise ¢ a
opinide que en lenho hoje daguilo. Ja naquela ocasido eu tinha essa visio.
Olha, o trabalho mesmo era lidar com os aluncs, enfiar na
cabecinha...

E: A proposta era fazer as professoras estudarem nesse horirio?
Lerem? '

N: E, pots €, mas era uma coisa que nfo atingiu nunca esse objetivo.
Uma lia e as outras escutavam. Ou uma preparava, tenho uma vaga
idéia disso, preparava um resumo (D. Noemy, 75 anos).

Caso 2

[--] Nés tinhamos a Hora Pedagigica uma vez por semana, uma vez
por més, eu ndo me lembro, se era uma vez por més ou duas vezes.
Cada um estudava um assunto, né, sobre Pedagogia. Cada vez tocava
pri uma comentar e tudo... (D. Nelly, 77 anos).
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Caso 3

M: Nés chamavamos I eitura Pedagdgica. [...] Eu me lembrol La fora,
por exemplo, nds ndo tinhamos o que fazer bemn dizer, nds nem
ocupivamos aquele horario escolar. Nos tinhamos a Leitura
Pedagogica aos demingos.

E: E quem ornentava essas Lerturas Pedagogicar

M: Ahl, nds mesmos nos orientivamos (risos). Depois mandava os
resumos. O que € que a gente fazia com aqueles resumos? [...] Eu
até me lembro que no Cassiano a Laura gostava muito que eu
fizesse. A delegada, Laura Iruzm, que fo1 diretora deposs foi
delegada, ela gostava que eu fizesse os resumos de livros, de leitura
pedagdgica. [..] Bu me lembro que a Laura sempre pedia: ah,
Manoela, prepara tu que tu resume bem! Eu sempre gostei de
Portugués. |[...|

Eu me lembro que 14 no Cerrito Velho, quando nés faziamos aos
dominges, até num lugar muito bonito, nds subfamos la € 1a nos
liamos.

E: E como era 1stor Nio faziam a Leitura Pedagdgica na escola?

M: Nés ndo! La no Cerrito Velho niol Nés faziamos 14 em cima
do morro que era um lugar muito bonito. O lugar era bonitol
Assim, mcio abandonado, mas muito bonito, muito saudavell B
entiio nds nos reuniamos 14, eu e as outras duas ou trés na ocasiio,
niio &7 (. Mancela, 77 anos)

Caso 4

A Hora Pedagigica tinha desde 13 de fora [zona rural]. L a gente ndo
tinha muwto onde pesquisar, 14 a gente tinha mais era a Revista do
Ensino. Entio desde 1a de fora, uma vez por semana ou depois ja
era Uma semana sim e outra nio, um professor ou uma dupla deles
preparava um estudo sobre um artigo e af ele era... claro, 14 [zona
rural] nés estivamos no mesmo nivel, aqui quase sempre era por
gente que j3 tinha feito preparo melhor, 4s vezes uma equipe. Entio,
ali um assunto que vinha numa Revista [do Ensino] o professor
procurava desenvolver, procurava levantar questionamentos e nos
tinhamos todo sabado de manhi 14 fora. E aqui ndo eram tedos
porque num sabado era reunido administrativa e no outro era
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pedagdgica. Ah, isto se fex! Eu mesmo participei de varias delas
(D. Nivia, 69 anos).

Pelos depoimentos das professoras percebe-se que nao ha consenso
em relagdo as funcdes e ao aproveitamento das leituras realizadas na
Hora de Leitura Pedagdgica. Penso, contudo, que ndo poderia ser diferente
—a experiéncia de leitura 6 sempre singular. Mais importante do que chegar
auma conclusao inica a respeito da importancia ou nao dessa experiéncia
de leitura coletiva no conjunto desse grupo profissional no perfodo em
questéo, é a possibilidade de reconstruir o espago e o tempo dessas leituras
e seus significados diferenciados para os sujeitos. As professoras
rememoraim essa pratica de leitura e demonstram — pelo simples fato de
se lembrarem disso e independentemente das suas avaliagdes pessoais —
» que foi uma experiéncia marcante em suas vidas profissionais. Com
esforgo as professoras lembram, também, alguns livros ou autores da
literatura pedagégica. No cruzamento com outras fontes de pesquisa,
especialmente entre 0s anos 40 e 50, destacam-se principalmente obras
de autores como Theobaldo Miranda dos Santos, Anténio D'Avila, Afro
do Amaral Fontoura, Sampaio Déria, Edouard Claparade. Obras que foram
produzidas no bojo e sob forte influéncia do movimento de renovagao
pedagégica.

A HoRA DA LEITURA E O PROCESSO DE
RENOVAGAO PEDAGOGICA: APROXIMAGOES POSSIVEIS

Como é possivel estabelecer a relagao entre a experiéncia da Hora
de Leitura Pedagdgica e o movimento de renovagio pedagégica no Rio
Grande do Sul? Em primeiro lugar, pela indicagao dos autores e das préprias
leituras realizadas (as temdticas, nesse caso, sio importantes indicadores).
Em segundo lugar, porque foi uma experiéncia que surgin no conjunto de
outras medidas no campo educacional gaticho no final dos anos 30 e
inicio dos anos 40, como, por exemplo, a reorganizagaa da escola de
formacédo de professoras (1939); a mudanca nos curriculos da escola
primaria, com forte influéncia da Educagio Nova (1939); a criacio de
importantes impressos de destinacio pedagégica (especialmente a Revista
do Ensino, também em 1939) e o aumento da publicacéo de literatura
pedagdgica; a criagao de classes experimentais no ensino piblico primério
(1942); a reorganizacao técnico-pedagégica da Secretaria de Educagéo e
Cultura (1942) e, com isso, a criagdo do CPOE (1943).
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No conjunto das agdes, as leituras de/para as professoras tornaram-
se fundamentais para a construgao do que se convencionou chamar do
“novo professor” sugerido pelo movimento de renovagio pedagoégica:
auténomo, criative, guia, condutor, profundo conhecedor da alma infantil
e das necessidades e interesses dos alunos {Cf. Claparéde, 1931, 1933; 8
Ferriére, 1928, 1929, 1934a, 1934b, 1965). Tentou-se, portanto, por meio
das leituras, a construgio e a difusdo de uma nova culfura profissional.

Para concluir, é possivel dizer que as mudangas pedagégicas também
imp&em novas formas de ler e noves suportes de leitura, introduzem
novos autores, criam novos projetos editorais. Por isso, a atencéo a leitura
ou & histéria das préticas de leituras das professoras é fundamental em
trabalhos sobre a educagio e a escola, seja abordando o passado ou o
presente, ou ainda na perspectiva de projegac do futuro.
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