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Resumo

No discurso psicopedagogico atual, a aprendizagem da leitura estd condicionada
aa desenvalvimentc de estruturas cognitivas gque possiilitam ao sujeito-leitor a interagdo com
materiais apropriados a sua faixa etaria, partindo dos elementos mais simples aos mais

camplexos. Proposigdo que seria undnime, ndo fossemn as transformagdes que a pods-.

maodernidade imprimiu na nossa relagdo com os livios, desconstruinde os Nossos conceitos de
audtol, de texto e de leitor, Na literatura prasileira, temos exemplo em Clarice Lispector, cujo
esfilc tem afastado alguns educadoeres que acreditarn que a leitura da obra dessa autora seja
inadeguada ao estagic de formagdo de seus educandos. Mas coma explicar a proximidade
da cbra clariceana com seus lelfores? Quai a formagdo desse lelfor? Qual a impordncla da
instituicdo escolar como agente formador desse leitar? Qs textos de Clarice Lispector se
aventurarn pelo mundo do inustado, expdem o leltor ao desconhecido, possibilifando-lhe a
vivéncia de multiplas forrmas.
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ABSTRACT

In the present psychopedagogical discourse the leaming of reading is conditionad to
the development of cognitive structures, This makes possible to the reader interact with the
material that is appropriated to his age, going from simpler to more compiex elements in the
process of learning. This purpose would be consensual if we have nat considered the changes
thal posmodermity promoted in our relaficnship with the beoks, deconstructing aur concepts of
author, text and reader. In Brazilian Literature we nave an example in Clarice Lispector’s work
that has an style that keeps away some teachers who think her literature is not appropriated to
the age of their students, But how can we explain the aproach betwen Claricean work ad its
readers? How has the reader been educated? What is the importance of schooling in this
process? The texts of Clarice Lispector touch the unusual world taking the reader to the unknown
to maks possible multiple forms of sxistence.

Keywords: Educatlon of the reader; Pedagogy of reading; Practises of reading; Clarice
Lispector.
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Que mistérios tem Clarice Lispector? Em Clarice: uma vida que se

conta, Nadia Battella Gotlib tenta retratar as varias faces dessa escritora.
Uma mulher simples e que adorava ficar conversando assuntos da vida,
segundo sua empregada Geni Rodrigues. Uma mulher distante e fugidia, na
opinido de sua vizinha, no Leme, a psicanalista Anna Verénica Mautner.
Estrangeira, na visao de Antonio Callado. Vaidosa e mae dedicada, para Paule,
seu filho mais novo. Pessoa muito sofrida, de acordo com sua irm#a Tania
Kaufmann e com o critico Tristao de Athayde. Uma “personalidade lisérgica”,
conforme o psiquiatra e amigo Hélio Pellegrino. “Uma mulher insclivel”, na
visdo mais radical do jornalista Paulo Francis: “Converteu-se na sua propria
ficgdo. E o melhor epitafio para Clarice.” (Gotlib, 1995, p. 53)

Simples e complexa, proxima e distante. Uma mulher-escritora de
tantas faces certamente sera também apropriada de diversas formas por seus
leitores. E é a perplexidade diante das varias leituras de sua obra que
transparece na sua ultima entrevista para a TV Cultura, em fevereiro de
1977. Lida por adultos e criangas, por universitirios e nao universitarios,
questiona o fato de ser considerada hermética. Cita o caso de um professor
de literatura que ndo entendeu seu romance A paixao segundo G.H., enquanto
uma jovem de 17 anos o tinha como livro de cabeceira. Segundo Clarice, o
livro “ou toca ou néo toca [...] nac é questao de inleligéncia. E sim de sentir
e de entrar em contalo”. E ainda exemplifica: “Tanto que o professor de
portugués e de literatura que era... devia ser o mais apto a me entender, nao
me entendia. E a moga de dezessete anos lia e relia o livro. Parece que eu
ganho na releitura, nao é? O que é um alivio.” (Gotlib, 1995, p. 458-459)

Apropriados com paixée por uns, desprezados por outros, parece que
os textos de Clarice demandam guase sempre, um exercicio de
passionalidade. A mesma passionalidade descrita pela autora: “ou toca ou
nao toca”. Ou, ainda, na critica de Affonso Romano de Sant’Anna:

Por isto se pode dizer que a melhor maneira de ler Clarice nio é
ractonalmente. Os lettores logicos e matematicos sempre se deram
mal com ela. Requer-se antes uma empatia natural, algo semelhante
aquilo que Goethe chamou de “afinidades eletivas”, (Sant’Anna, 1977,

p 4.
Essa afinidade é descrita por leitores que reconhecem em sua obra
signos de seus préprios desejos. Mas como explicar essa cumplicidade? Que
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tipo de cumplicidade existe entre o leitor e o autor? Qual a formacéo desse
leitor? Como se deu sua aproximacéo com a literatura de Clarice Lispector?

Para estudarmos algumas das diferentes apropriagées que os leitores

fazem dos textos clariceanos, realizamos uma pequena investigacao na regido
de Curitiba.

Na primeira etapa da pesquisa, realizou-se um levantamento em
algumas escolas de ensino fundamental e ensino médio para se saber quais
utilizavam textos de Clarice Lispector.? Paralelamente, desenvolveu-se
também investigagdo nas bibliotecas, para localizar possiveis leitores que
houvessem retirado exemplares dos livros de Clarice Lispector. Na segunda
etapa, algumas escolas foram selecionadas para que realizdssemos, com os
alunos, um trabalho dirigido de leitura dos contos de Clarice Lispector, Os
critérios para a escolha dessas escolas foram a disponibilidade dos diretores
ou mesmo a facilidade de acesso geografico. Nessa fase da pesquisa, foram
realizadas visitas semanais as escolas para coleta de dados. Atividades de
leitura foram desenvolvidas e, ao término destas, os alunos eram convidados
a registrar livremente suas impressaes através da escrita ou do desenho.
Apbs, estabelecia-se uma discussio sobre os registros feitos, e aproveitivamos
para expor alguns dos pontos principais sobre a obra da autora. Ao final do
processo, os alunos respondiam a um questionario, que sistematizava as
Impressoes suscitadas pelas atividades desenvolvidas.

No ensino médio, os dados coletados revelam que das 68 escolas
pesquisadas apenas oito utilizam, de alguma forma, os textos da autora.
Computamos somente as escolas nas quais era cobrada a leitura integral de,
ao menos, uma das obras de Clarice. Mas detectamos a presenca de pequenos
textos nos livros didaticos e apostilas das outras escolas, embora nem sempre
fossem aproveitados pelo professor,

Nas bibliotecas, foram procurados leitores de idade entre 14 e 20 anos
que de la tivessem retirado livros de Clarice Lispector. Do total de 46
questionarios enviados, apenas 29% — menos da metade — foram respondidos,
e, pelos dados analisados, concluimos que os livros mais lidos seguem esta

Na coleta e anélise dos dades e no trabalhe dirigide de leitura nas escolas, contamas com
4 participagda das discentes do curse de Pedagogia da UFPR: Deiana Santana da Silva,
Josiane Becker e Maria Eliana de Souza Lopes, que sao bolsistas do progrema de Iniciacéo
Cientifica du UFPR, soh minha crientacaes.
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ordem: A hora da estrela, A legicio estrangeira, Lagos de familia, A via crucis
do corpo e Felicidadr clandestina. Os leitores chegaram até esses livros ou
por indicagdo de algum amigo ou por acaso, manuseando-os na propria
biblioteca, ou por contato anterior com trechos encontrados no livro didatico.
Quanto a apreciagao e as dificuldades, os pesquisados descrevem ter gostado
das abras, pois — citando um deles —, “todos os contos ou textos da autora
envolvem o leitor, fazendo com que ele realmente sinta o momento e as
anglistias da personagem". As dificuldades encontradas referem-se ao
vocabulario e & trama das histérias, que exige um pouco mais de atengao.
Outros autores lidos por eles, e detectados na pesquisa, sdo: Paulo Coelho,
Lygia Fagundes Teles, Pedro Bandeira, Machado de Assis, Dalton Trevisan,
Sidney Sheldon, Jack London, Helena Kollody e José Lins do Rego.

Para a etapa do estudo dirigido de leitura, realizada em guatro escolas
do ensino-médio, foram selecionados alguns contos dos livros Lagos de
familia e A legidio estrangeira. A escolha destas obras se deu em virtude de
haver um maior niimero de exemplares nas bibliotecas, o que facilitaria o
trabalho de leitura, e também por tratarem de temas juvenis, como a amizade,
arelacéao professor-aluno, os rituais de passagemn para o mundo adulto, dentre
outros. Os contos originaram observagoes intuitivas muito interessantes,

como algumas que registramos a seguir.

Acerca do conto Evolugédo de uma miopia, uma aluna aponta que ele a

levou a

refletir sobre a autoridade que temos sobre a formagio da nossa
imagem ¢ o quanto podemos molda-la conforme os nossos atos. Mas
com o passar do tempo, percebemos que o mundo ndo gira como
queremos, e que algumas coisas s impossiveis de modificar. Porém,
podemos escolher 0 modo como vemos a realidade, afinal, “tirando
os oculos” vemos um mundo completamente diferente.

Viagem a Pelrépolis ocasionou esse comentario de outra aluna: “[...] o
conto mostra a realidade sobre o mundo atual. Hoje em dia, os idosos estao
sendo esquecidos pela sociedade, e os jovens se comportam como se nunca
fossem chegar & 3% idade”. Revolta e indignagao com a sitnagéo foi relatada
também por outros alunos: “[...] a maneira absurda como as pessoas tratavam
uma pobre velha inofensiva, a falta de amor ao préximo, o preconceito para

com os menos favorecidos [...] isso é algo que me aborrece”.
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Sobre Lagos de familia, um leitor ressaltou:

0 conto mostra a realidade de muitas familias, proporcionando uma
indagacdo sobre a vida cotidiana que, muitas vezes, é fria ¢
desestimulante devido 4 falta de didlogo entre as pessoas. Também
Proporciona um pensHmnento mais critico sobre as relacdes familiares.

Em Comegas de uma forluna apareceram discussoes sobre os conflitos
do personagem e sua preocupagao, um tanto exagerada, com dinheiro. Na
opinido dos alunos, “o menino estd confuso sobre o que ale §, se é adulto,
crianga ou adolescente”. O conto Macacos fez surgir algumas confissées
inesperadas, como “eu ja tive vontade de jogar meus cachorros pela janela,
mas nao da janela da minha casa porque é muito baixa. Queria jogé-los do
34° andar para ter certeza de que eles nao iriam mais voltar”. Qutro conto,
O ovo e a galinha, faz surgir uma sensagio geral de estranhamento nos
leitores. Varias interpretagbes foram dadas para esse texto, como “o ovo é
apenas um pseuddnimo para diferentes situacées da realidade: cabe a cada
um interpreta-la do seu modo”; ou: “a autora utiliza o ovo como base para
sua reflexao, ou seja, ela quis abranger varios temas [...] ela falou de amor,
de traigao sempre se utilizando do ovo”. Ou, ainda:

O que cu tirei do texto foi que a naturcza é perfeita, mas nds, com as
nossas necessidades, interferimos e acabamos com o seu equilibrio. O
ovo, na sua simplicidade, 4s vezes, até é banalizando uma coisa comum,
mas ¢ perfetto (sig). Perfeito como tudo que a natureza faz. E por
causa dessa simplicidade e perfeigio a autora tentou usa-lo para
expressar seus sentimentos de solidiio e desanimo.

No fim dessa fase, os alunos foram convidados a responder um
questionario sobre seus habitos de leitura e suas impressdes acerca dos contos
de Clarice Lispector. Entre os primeiros, destacam-se as revistas que tratam
de novelas, artistas o fofocas; outras direcionadas ao ptblico adolescente e
a revista Veja. Os livros que apontam como suas leituras atuais sdao, em sua
maioria, os indicados para o vestibular, seguidos por alguns titulos do escritor
Paulo Coslho, livros evangélicos, espiritas ou a Riblia e, ainda, obras de
Sidney Sheldon e Agatha Christie. Os que léem jornais dizem-se em busca
de informacé&es necessérias para a vida como para o vestibular.

Dos contos de Clarice Lispector, destacam como preferidos Viagem a
Petropolis e Lagos de familia, por estarem mais préoximos da realidade atual
ou por mostrarem situagdes bem cotidianas e possiveis de acontecer com
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qualquer um. Discutem, por meio desses contos, como estao os valores da
nossa sociedads. J4 o texto O ovo e a galinha aparece em destague tanto nas

preferéncias quanto nas rejeicdes.

Os outros contos foram pouco e diversamente citados. Um namero
considerivel de alunos respondeu nio ter problema de entendimento com
nenhum dos contos. As dificuldades apontadas referem-se & subjetividade

dos textos e & forma como é trabalhada a linguagem.

Esses mesmos aspectos foram considerados pelos usuérios de biblioteca
pesquisados. Interessante é que esses sdo também os motivos declarados
por alguns para gostar dos textos. As respostas aos questionarios indicaram
identificacao desses leitores com as impressoes dos alunos do curso médio,
a saber, reconhecimentc de situagdes reais e comuns, fragilidade dos

personagens, indignacao e reflexao sobre os dilemas colocados pela autora.

Computados os dados pesquisados no ensino fundamental, destaca-
se o desconthecimento, por parte dos professores, das obras infantis de Clarice
Lispector: O mistério do coelho pensante, A mulher que matou os peixes, A
vida intima de Laura e Quase de verdade. Em pesquisa com 60 professores,

apenas um citou a obra O mistério do coelho pensante.

No trabalho dirigide de leitura dos contos, realizado também em quatro
classes do ensino fundamental, pudemos constatar que as criancas participam
ativamente quando sdo seduzidas e convidadas a desvendar os mistérios
propostos pela autora em seus textos. Ao contarem a historia O mistério do
coelho pensante, as criancas se surpreenderam, porque cada uma podia
terminar a histéria livremente, imaginando seu préprio desfecho. Algumas
ficaram até sem saber o que pensar, pois estavam esperando que a narradora
lhes contasse como o coelho fugia. As solugdes e explicagdes foram intimeras
o originais: “[...} o coelho sé tinha pélo grande, fazendo ele parecer gordo,
mas na verdade ele era bem pequenininho e passava pelas grades”. Ou, ainda,
“o coelho sabia fazer méagicas, igual aqueles magicos que fazem as coisas
desaparecerem e aparecerem em outro lugar”.

Em A vida fntima de Laura, o que mais chamou a atengao das criangas
foi Xext, o habitante de Japiter que aparece, inesperadamente, no final da
histéria. A maioria dos desenhos das criangas, apds ouvirem a histéria, é
sobre esse personagem. Outro elemento que chamou a atengéo é o fato de
Laura ser descrita pela autora como uma galinha “burrinha”. As criangas
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ficam admiradas, pois, nos textos cléssicos, o heréi é sempre muito esperto
e bonito, sem nenhum defeito. E Clarice provoca uma reflexdo no leitor
quando diz

Laura tem o pescogo mais feio que j4 vi no mundo. Mas vocé nio se
importa, nio é? Porque o que vale mesmo é ser bonito por dentro.
Vocé tem beleza por dentrof Aposto como tem. Como ¢ que seir B
que estou adivinhando vocé. (Lispector, 1974).

Ao lerem A mulher que matou os peixes, algumas criancas ficaram
fascinadas com a ilha e com a cobra que 14 vivia. E também com a histéria
dos dois cachorros, Bruno e Max, que eram muito amigos, mas que, por
ciimes e raiva, acabam brigando e Bruno mata Max por vinganca. Os
desenhos, em sua maioria, retratam os dois cachorros juntos, pois as criangas
acham que eles ndo deveriam ter brigado assim, j4 que eram amigos. E também
foi apontado, como cena preferida, o linchamento do cachorro, o que contraria
o mito da inféncia ingénua e néo-agressiva. Em relagio a perdoar ou nao a
narradora por ter esquecido de alimentar os peixinhos, as opinides das
criangas se dividem: umas perdoam porque também ja se esqueceram de
fazer alguma coisa por distragao — ou porque “os peixinhos iam morrer mesmo
um dia”. J4 outras nao perdoam, porque, se alguém estava cuidando dos
peixes, deveria ser mais atencioso. O que, para algumas, também pode ser
desculpado, uma vez que eles nao faziam barulho...

O ltimo livro lido foi Quase de verdade. As criangas demonstraram
mais atengdo a histéria quando aparece a personagem bruxa: para algumas,
é engracado ter uma bruxa boa na histéria. Nos desenhos, foi bastante
registrada a cena em que as galinhas se rebelam contra a figneira e comegam
a botar ovos de cima dos galhos. Outro aspecto que chamou a atencao de
algumas foi a cor dos alhos de Ulisses, “amarelo como ouro”. O entendimento
literal da expressao fez com que pensassem sobre o “valor” do cachorro; um
aluno disse, inclusive, “o cachorro devia custar uma fortuna, pois tinha olhos
de ouro!.

Ao aplicar um questiondrio avaliativo, no final do processo, pudemos
perceber que, em geral, os livros estudados foram bem aceitos. O primeiro
contato que essas criancas tiveram com a literatura de Clarice foi através de
nossa pesquisa, com excecio de uma que ja tinha lido, na biblioteca da
escola, A mulher que matou os peixes.

Relevantes foram também as respostas obtidas quando perguntamos
sobre 0 que mais gostaram nas histérias: “porque elas falam de animais”,
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“porque sdo de aventura”, “porque ela [a autora] faz perguntas na histéria”,
“porque nio é conto de fadas” impar foi o relato de uma crianga que, ao
término de A mulher que matou os prixes, disse nio ter gostado da histéria
porque fala muito de animais, e ela “néao gosta de animais porque é alérgica”.
Outra respondeu gostar do jeito de a autora contar histérias, estabelecendo
um dialogo com o leitor, pedindo para que adivinhe coisas; por exemplo,
quando pede para se adivinhar quem é Laura, aproximando-se ainda mais
do leitor quando diz que “dara um beijo na testa de quem adivinhar”.

Através dessas respostas percebemos que a interagio proposta pela
autora realmente acontece, e também que as criangas se sentem mais
préximas das histérias de Clarice do que dos contos de fadas. Nestes, as
criancas sao levadas a um mundo longinquo, com seres sobrenaturais que
tam poderes para mudar a sorte do homem. Nao ha espago para a agéo do
leitor; os destinos dos personagens ji estao tracados e determinados por
fadas ou outros elementos magicos que intervém nas histérias. Ao contrario
dos textos infantis de Clarice gque trabalham com o real, com aquilo que é
passivel de ser vivido e com um leitor que é convidado, a todo momento, a
agir e pensar.

Outro fator que se deve considerar é o que as criangas nao gostaram
nas histérias. Por exemplo, o fato de haver muitas mortes assustou um pouco,
pois ndc é tema comum em histérias infantis e é pouco comentado nas
familias e nas escolas.

No taltimo encontro com as criangas, percebemos que elas estavam
encantadas com Clarice Lispector. Inclusive, muito empolgadas, relataram
que, no dia anterior, assistiram a um programa de televiséo que tratava da
autora. O programa citado foi “Cena Aberta”, encenado pela atriz global
Regina Casé, no qual foram dramatizadas algumas cenas de um dos romances
“adultos” de Clarice, A hora da estrela. Esse interesse das criangas por uma
obra adulta, ainda que em linguagem televisiva, leva-nos, certamente, a
questionar as fronteiras literarias de género que separam os textos para
criancgas dos textos para adultos.

Outre dado que analisamos foi a presenca das obras infantis de Clarice
Lispector nas bibliotecas escolares: a maioria ndo possui essas obras e, quando
as possui, é apenas um, no méximo dois exemplares, excegao feita para
algumas escolas particulares. Esse fator pode justificar a inexisténcia de
trabalhos sobre os textos de Clarice, pois limita o acesso dos alunos as obras.
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Dentre os outros autores infantis citados pelos alunos, destaca-se Ruth Rocha,
mas devemos considerar, também, que nas bibliotecas se encontram mais
exemplares de suas obras, o que pode influenciar a escolha dos leitores.

Entre as dificuldades relatadas pelos professores para trabalhar os
textos literdrios indicados pelo livro didatico, ai incluidos os contos de Clarice
Lispector, esta a falta de tempo, com professores acumulando disciplinas na
mesma turma. Sobrecarregados, afirmam que privilegiam outros trabalhos
em vez de envolver os alunos com a literatura, o que lhes exigiria mais
tempo de aulas e de pesquisas, que precisariam ser feitas fora do horario da
aula. Alguns professores alegam, ainda, que os alunos tém pouco interesse e
é muito dificil cobrar leituras. Sobre os textos de Clarice, dizem que néo sao
“adequados” e nem “bem-vindos”, opinides que decorrem tanto do gosto
pessoal do professor quanto das possiveis dificuldades que eles encontram
na leitura, o que pode fazer com que se sintam inseguros e rejeitem os textos.
Assim, acabam determinando o que “é bom” e o que “nao é bom” para seus
alunos, sem dar-lhes a oportunidade de experimentar e escolher.

Um dos equivocos gue também sustenta essas escolhas esta nas teorias
sobre o leitor, teorias que circulam no discurso da educacio e propsem
modelos para solucionar a auséncia de interesse pela leitura por parte dos
educandos. Principalmente a invasdo de um certo modelo construtivista (uma
misceldnea de trechos de Piaget, Vygostky e Emilia Ferreiro), tic em voga
atualmente. Entre os principais pressupostos desse modelo esta a idéia de
um individuo que possui uma estrutura de pensamento construida desde o
inicio através da interagao entre sua estrutura biolégica e seu meio. Desse
ponto de vista, o individuo é ativo (o que contrariaria a educagao tradicional
que via o aluno como passivo), e toda a sua aprendizagem se d4 a partir da
agao do sujeito sobre os objetos, permitindo-lhe excluir, ordenar, categorizar,
reformular, formular hipéteses, comprovar e reorganizar-se em uma agao
interiorizada (pensamento) ou em uma agao efetiva, dependendo de seu
estagio psicogenético de desenvolvimento. Esse estagio implica sempre em
qualidades afetivas e intelectnais que limitam a sua possibilidade de construir
seu conhecimento. O conhecimento desenvolve-se a partir da assimilacéo
dos elementos mais simples aos mais complexos; assim, o sujeito ative
desenvolve-se construindo estruturas de pensamento nas quais as aquisigées
posteriores sdo abstraidas de estruturas anteriores.

Aparentemente l6gico e revolucionario se o contrapomos ao discurso
tradicional na 4area da educacao, sua persisténcia somente sera estranha se
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levarmos em conta as transformacdes que outros discursos da pos-
modernidade imprimiram na nossa relagéo com o tempo, com o espago e
com nosso proprio corpo. Especificamente no campo da formagao da leitura,
isso afetou nossos conceitos de autor, de texto e de leitor. E essas
transformagées devem ser enfrentadas pelo discurso educacional. Na
pedagogia da leitura, isso implica o desafio de pensarmos o sujeito escolar, o
leitor, nao como um dado constituido a priori, mas constituido na sua relagao
de imbricamento como o texlo. O leitor 18 e é lido pelo texto, ali projeta e ali
18 seu desejo; o texto 56 passa a existir na sua relacdo com o leitor, e o leitor
56 passa a se constituir como sujeito-leitor na sua relacéo com o texto, sendo
que entender o processo de leitor implica antes entender a leitura desse
desejo que se enreda na tessitura entre o texto e o leitor.

E isso que nos permite, por exemplo, desconstruir alguns mitos em
relacdo a obra de Clarice Lispector. Um dos primeiros mitos é a idéia de que
a obra clariceana seria uma obra voltada para mulheres, pela predominéncia
de personagens femininos nas suas histérias. Destacamos, no entanto, o
posicionamento da autora, em algumas entrevistas, negando ao género
feminino a qualidade de “escritora”, o que parece contrastar com a apropriagio
de sua literatura por parte do movimento feminista: “"Respondi que, em
primeiro lugar, por mais feminina que fosse a mulher, esta nao era uma
escritora, e sim um escritor. Escritor nao tem sexo, ou melhor, tem os dois,
em dosagem bem diversa, é claro.” (Lispector, 1992, p. 58). O que revela a
preocupagao em produzir uma literatura comprometida com temas
ontolégicos, com o sentido de ser e estar no mundo, distante, portanto, dos
sectarismos de género produzidos por uma cultura androcéntrica preocupada
em demarcar rigidos papéis sexuais. Mito contrariado também pelos dados
de nossa pesquisa, ja4 que a maior parte dos alunos nio vé a literatura de
Clarice Lispector direcionada especificamente para o piblico feminino,
conforme revelado em seus comentéarios: “porque ela apresenta o cotidiano
comum das pessoas em geral”, “porque ela abrange as pessoas em geral”,
“porque abrange tanto femas masculinos como feminines”, “porque em
nenhum momento dos contos dela ha uma atitude feminista” ou, ainda,
“porque um garoto pode ler perfeitamente”.

Um segundo mito é a idéia de que sua obra alcance apenas os leitores
mais intelectualizados. Sua escritura, rica em metéaforas e simbologia, valeu-
lhe o titulo de escritora hermética, titulo que Clarice Lispector, ao mesmo
tempo, e paradoxalmente, desprezava e cultivava. Mito que fascinava e
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afastava alguns leitores. Mas contrasta também com = insisténcia da autora,
em véarios momentos de sua obra, em construir uma literatura simples e que
busca atingir seu leitor por outros caminhos, diferentes do entendimento
racional dos leitores intelectualizados. O que a autora quer é levar o leitora
pensar através de sua arte, ndo o pensamento légico, racional, cartesiano,
mas uma outra modalidade de pensamento. Um pensamento que invade as
entranhas do leitor, que aguga sua inquietude, violenta seu corpo até
manifestar-se. Um pensamento que, como o “coelho pensante”, ¢ desejo de
fugir de todas as amarras, de todas as légicas que ainda possam prender o
leitor. Ao se afastar da légica, do racional, esse pensamento intuitivo entra
em contato com uma matéria fluidica e cadtica, com a matéria-prima do
Proprio pensamento:

Que mal porém tem eu me afastar da logica? Fstou lidando com a
materia-prima. Estou atras do que fica atrds do pensamento [..] Vou
adiante de modo intuitivo e sem procurar uma idéia: sou orginica. B
ndo me indago sobre os meus motivos |..] Quem for capaz de parar
de raciocinar — o que ¢ terrivelmente dificil — que me acompanhe.
(Lispector, 1993, p. 17, 27 e 37).

Dessa forma, a obra de Clarice atinge um universo muito mais vasto e
heterogéneo de leitores, que dela se aproximam nao pela via intelectiva,
mas pela via intuitiva, desconstruindo totalmente a imagem-cliché de uma
obra voltada especificamente para um ptblico feminino ou mais
intelectualizado.?

pl

E assim que explicamos, por exemplo, o interesse e as chservacoes
q P
dos alunos acerca do conto O ovo e a galinha. Um conto que a prépria
8
Clarice descreveu com sendo o “mais hermético, mais incompreensivel e, ao

Certamente, um auter came Pierre Bourdieu merece ser citudo, por nes dor algumas pistas
sobre a apropriagdo gue determinados grupos sociais fazem de um autor. Em seu estudo
sobre a obra de Flaubert, Bourdieu (1996) parte do pressuposto de que o autor & um capital
em circulacdeo no mercado cultural, aue dele visa a se apropriar e a reproduzi-lo. A nocao de
mercado e de capital, embora ndo usuais quande falamos das coisas da cultura, lembra-nos
que um nome, uma obra e ume feoria sio sempre dotados de algum valor, que esté, também,
submetido o variagdes da conjuntura social, pedendo ser objeio de contestacéio, de polémice,
ou beneficiar-se de um processo de celebragdo, de reabilitacio, de descaberta. lsso permite
explicar, em parte, a apropriugiio e a canonizagéo de uma escritora & margem, como Clarics
Lispector, por grupos intelectuais e grupos feministas, criande o mito de escritora hermética
& umn sfotus para o leiter que ousa se aproximar de uma obrro j4 preconcebida come sendo de
dificil acesso.
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mesmo tempo, compreensivel, envolvente” (Gotlib, 1995, p. 430). Descreveu-o
em uma de suas entrevistas como sendo um conto que ela ndo compreendia
bem, mas via-o com maior carinho exatamente por ser um mistério para ela
mesma (Gotlib, 1995, p. 457). Essa reagdo paradoxal verificamos também
entre os leitores pesquisados. O ovo e a galinha é um conto que eles dizem
preferir, mesmo nao o entendendo muito bem, e acham normal nao
compreender o pensamento da autora, pois que, possivelmente, ele ndo tenha
uma tinica interpretacio. Contrariamente, também foi apontade por outros
como o menos apreciado. A subjetividade do texto e a falta de um enredo
linear, mesmo para os alunos que ja tinham lido outros textos da autora,
pesou na hora da leitura e nao foi possivel, para alguns, ir além do que
estava no papel. Isso se transformou em recusa do texto, em rejeicao. No
entanto, quando observamos o registro das impressées dos leitores sobre o
conto, constatamos uma compreensdo intuitiva bastante profunda de muitos
dos temas ontolégicos ali desenvolvidos.

Por fim, um @ltimo mito cerca a produgio voltada para a infancia.
Nascida no século XVIII, juntamente com o sentimento de infincia analisado
pelo historiador Philippe Arigs, a literatura infantil tinha como fungao educar
a crianga por meio do carater pedagégico-moralista de seus textos
comprometidos com a manutengio da ordem social. Foi assim que os bichos
apareceram nos contos infantis como formas antropomérficas de simbolizar
as vivéncias e a interioridade fragil da crianga, vistas através do olhar adulto,
e preparar, pela disciplina, sua insergio no munde civilizado adulto e humano.
Segundo as analises de Lajolo e Zilberman, essa também foi uma tendéncia
da literatura infantil brasileira, na qual a preocupacio com a qualidade
estética dos textos cede lugar a uma preocupagao moralista-educativa. Bichos
e honecos animados apareceram nos contos infantis brasileiros como projegao
dos conteiidos infantis e a servigo da pedagogia adulta que, dessa forma,
impde sua visdo de mundo & crianga, resultando em um processo que as
autoras chamam de “infantilizagao da crianga”, ou seja, “a projecéo de uma
imagem ideal da crianca pautada pelas expectativas do adulto, que a reduziu
a condicio pueril e 4 indigéncia afetiva e intelectual” (Lajolo e Zilberman
1985, p. 116). Essa visdo idealizada da infancia fez com que determinados
contetidos ligados & morte, a sexualidade e 4 agressividade permanecessem
distantes de boa parte da produgio voltada ao piiblico infantil.

Tratamento pueril semelhante também tem sido dado as capacidades
cognitivas das criangas no tocante a aprendizagem da leitura. Através de
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uma apropriagdc apressada e equivocada das teorias psicogenéticas no
discurso da educacao, o saber adulto determina as leituras adequadas ou
néo a infincia. Isso em um momento em que a propria idéia de literatura
infantil passa a ser alvo de debates polémicos. Precursoras desse debate
certamente ja podiam ser consideradas as criticas dos poetas Cecilia Maireles
e Carlos Drummond de Andrade.

Sobre a delimitagio do que é especificamente infantil nos diz Cecilia
Meireles:

Sdo as criangas na verdade que o delimitam, com sua preferéncia.
Costuma-se classificar como Literatura infantil 0 que para elas se escreve.
Seria mais acertado, talvez, assim classificar o que elas 1éem com utilidade
e prazer. Ndo haveria, pots, uma literatura infantil a priori, mas a
posteniort. (Meireles, 1984, p. 20).

A posigdo da Carlos Drummond de Andrade é mais irénica,
denunciando a linguagem “edulcorada” da literatura infantil:

Ha uma tristeza comica no espeticulo desses cavalheiros amavess e
dessas senhoras nio menos gentis, que, em visita 4 amigos, se detém a
conversar com as criangas de colo, estas inocentes e sérias, dizendo-
lhes toda a sorte de frases em linguagem infantil, que vem a ser a
mesma linguagem de gente grande, apenas deformada no final das
palavras e edulcorada na proniinecia... Essas pessoas fazem oralmente,
e sem saber, literatura infantil. (Andrade, 1944, p. 221).

Mas a critica contundente do poeta a idéia de uma literatura infantil
ndo impediu que sua percepcao sensivel sonbesse, ao mesmo tempo,
diferenciar e apreciar a publicacéo do primeiro texto de Clarice para criangas,
ao comentar O mistério do coelho pensante:

E diziam aqui na minha rua que Clarice Lispector € escrtora dificil,
custa-se a penetrar nos seus romances & contos por excesso de sutileza, de
confusa dramaticidade interior. Aconselho — aconsetho, njo, intimo —
quem assim julga, a conviver com o coelho pensante, através deste
texto oral delicioso, que s6 um fabulista de primeiro time era capaz de
compot: tudo entra pelos olhos, pelo coragiio e pela consciéneia da
gente. Nio ha uma palavra em falso. Medida. Graga. Profundidade,
sob a leve alegoria. (Andrade, 1967, p. 6).

Lajolo e Zilberman (1985, p. 154-155) também destacam a inovagao
trazida por Clarice Lispector a literatura infantil de seu tempo, desmascarando
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todas as insegurancas e hesitagdes do narrador que, assim, atenua a assimetria
entre o mundo da crianca e o mundo do adulto, Portanto, a autora se torna
uma inovadora por incorporar, mesmo na liferatura para criancas, os dilemas
e a “fragmentaridade” do narrador, tdo explorados na literatura adulta de
vanguarda. Clarice Lispector sempre deixou claro que suas histérias nao se
enquadram nas histérias convencionais, pois nio possuem uma trama linear,
sendo sua grande contribuicdo a criagio de histérias provocativas que
dialogam com as criangas, fazendo-as pensar, criar, imaginar, elementos estes
fundamentais para uma boa literatura infantil.

Portanto, a literatura de Clarice Lispector contribui para que as criangas
se distanciem dos preconceitos do mundo adulto. O leitor se incorpora a
trama, na qual a autora fala diretamente com ele, convidando-o a adivinhar,
inventar, responder, desvendar... Pela literatura de Clarice, a crianga é sempre
convidada a uma nova descoberta, a agugar sua criatividade e experimentar
o mundo sempre de infinitas maneiras. Exatamente por se distanciarem da
produgéo convencional da literatura infantil e do olhar infantilizado sobre a
crianga, seus textos ndo se recusam a encenar temas como assassinatos,
apelos de erotismo e manifestacdes de agressividade. Temas com os quais
os leitores parecem se identificar, a exemplo da cena de linchamento em
gue Bruno mata Max, em A mulher que matou os peixes, apontada como
cena preferida pela maioria das criancas participantes de nossa pesquisa.
Talvez o tragco mais marcante de sua obra seja, justamente, a
“despsicologizacao” da infdncia. Ao invés de levar o leitor pelos caminhos
seguros, pré-tragados pelo saber adulto, os textos de Clarice se aventuram
peloc mundo do desconhecido, expdem o leitor ao desconhecido
possibilitando-lhe a vivéncia em suas maltiplas formas.

Fica evidente que ndo deve haver qualquer receio em utilizar os textos
da escritora Clarice Lispector. Apds nosso trabalho com os alunos, certamente
nic podemos afirmar que todos se tornario leitores assiduos da escritora,
mas podemos, pelo menos, afirmar que muitos se interessaram e viram
possibilidades além dos objetivos esperadoes por aquelas atividades de leituras.
Gostar ou nio gostar dos textos e do estilo da autora nao foi 0 mais importante.
Criou-se um espago e um tempo para a leitura. Atividades que também
permitiram aos alunos a socializagéo, & medida que as leituras levaram ao
debate sobre compreensao, aceitagdo do ponto de vista do outro e a
percepgao do diferente e do inusitado, ao tema da alteridade, tao presente
no discurso atual da educacéo.
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A capacidade de leitura nao pode continuar sendo vista apenas como
desenvolvimento e maturagdo da capacidade cognitiva. Ler ndo é um
percurso racional, continuo e linear como idealizamos. Nossos olhos
percorrem a linha do texto, mas, em diferentes velocidades, vao capturando
e sendo capturados pelas palavras do texto, parando, retornando; as vezes
correndo os olhos rapidamente, as vezes relendo e grifando. Enfim, nossa
leitura captura na pagina ressonincias com palavras de um texto cutro que
se configura como sendo o texto do desejo latente do leitor. Um exemplo
esta no fato de que nem tudo o que esté escrito & capaz de ser apreendido
literalmente pelo leitor, mas apenas passagens que incidem na sua circulagdo
desejante. O trabalho da razio e do entendimento & apenas um ponto de
chegada de wmn longo percurso que se inicia nas entranhas do leitor e que,
muitas vezes, foge totalmente ao seu controle, procedimento quase sempre
nao capturado por nossas modernas teorias da aprendizagem. Isso é ainda
mais ressaltado na produgao literaria da modernidade com a desconstrucao
do enredo e sua tentativa de simular o processo de associagao livre, o siream
of conciousness. Na tessitura do texto, fica enredado o leitor, seduzido com
a provocagéo de Clarice Lispector: “Ouve apenas superficialmente o que
digo e da falta de sentido nascer4 um sentido como de mim nasce
inexplicavelmente vida alta e leve.” (Lispector, 1993, p- 29)
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