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Resumo

Andgilisarm-se neste arigo dados oblidos em um levantamento de teses e disserfagGes
do banco da Capes, feita entre 1992 2 2003. © estudo apresentol, como um de seus
principals objetivos, a possiblidade de contribuir para o debate instaurado em tomo do fema
“formacdo deocente”, com base em recorte nas questdes étnico-racials. Tomou-se camo
referéncia inicial para redlizagdo do levantamente o Estade da Are reallzado pelo INEP/MEC,
em 2002. Buscou-se analisar, de mode geral, de que forma o campo de conhecimento que
gira em tomo das prdticas de discriminagae racial na sociedade brasileila se aproxima da
literatura de drea de formagdo de professores,
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ABSTRACT

In this paper data surveyed in thesis and dissertations published between 1992 and 2003
in Copes dotabase are analyzed aiming at contilbuting to the teacher education debate in
the ethnic/racial perspective. The state of the art survey cartied out by INEP/MEC (Institufo
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisic Telxeira/Ministry of Education) in 1999 was
taken as a reference. It was sought to analyze, in general terms, the proximity between the
knowledge on raclal discimination practices in the Brazilian society and the teacher education
literature in the areq.
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CONSIDERAGOES SOBRE OS5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
PARA A COLETA DAS DISSERTAGOES E TESES

Este artigo procura analisar dados obtidos em um levantamento de
teses e dissertagdes do banco da Capes, feito entre 1992 e 2003, que teve
como um de seus principais objetivos contribuir para o debate instaurado
em torno do tema “formacio docente”, enfocando as questdes étnico-raciais.
As dificuldades para acessar os trabalhos feitos nas areas de educacio e das
ciéncias sociais e humanas existiram desde o infcio, por motivos que serdo
discutidos adiante.

Tomou-se como referéncia inicial o Estado da Arte realizado pelo INEP/
MEC, publicado em 2002. Esse documento, ao analisar a producio de teses
e dissertagies que abordam questdes educacionais, assinala que a producéo
nesta area quase dobrou no periodo de 1990 a 1996, “passando de 460, em
1990, para 834, em 1996” (André, 2002, p. 9). No entanto, o mesmo relatério
aponta que o niunero de trabalhos relativos 4 formacao de professores —
embora tenha passado de 28 trabalhos, em 1990, para 284, em 1996 — nao
acompanhou o anmento da producao geral, representando esse acréscimo
5% a 7% do total da producdo discente da &rea. Nesse periodo, surgem
pesquisas que analisam:

+ a formacéo inicial (estudos sobre o curso Normal, 40,8% do total
das pesquisas sobre formacéo; licenciaturas, 22,5%; cursos de
pedagogia, apenas 9,1% do total);

» a formacdo continuada (propostas de governo ¢/ou de secretarias
de educacdo, constituindo 43% do total de pesquisas sobre
formacdo; programas ou cursos de formacao continuada, 21%:;
processos de formacao em servico, 21%; préatica pedagdgica, 14%).
Em relacaoc ao conjunto de pesquisas sobre formagaoc de professores,
os poucos estudos que ha abordam aspectos referentes as diversas
modalidades de ensino (infantil, fundamental, de adultos, rural, a
distdncia, especial), e aos diversos meios utilizados na pratica
educacional (rddic, TV, informéatica, textos, médulos).

« a questao da identidade e da profissionalizagido docente (menos
de 10% do total da produgéo da pesquisa sobre formacao docente),
destacando-se neste tema: as pouco exploradas analises das
concepgdes do professor sobre sua profissio; as condigdes de
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trabalho e 0s movimentos de sindicalizagédo; a organizacgao
profissional; os saberes e as praticas culturais; o género e a raca —
estes ltimos, raramente estudados.

£ importante observar que, dentre outros fatores, pesam na
configuracao do que se poderia denominar como “profissionalizacio docente”
as condig¢des de trabalho que, em 1iltima instincia, sio negociadas entre as
esferas executivas e os sindicatos de professores. Embora os sindicatos
tenham ocupado lugar de destaque nas negociagdes que permearam a
reconquista de liberdade e de alguma melhoria no exercicio da profissao,
sobretudo no periodo de redemocratizagio do pais, este é um tema ainda
pouco explorado nas pesquisas.

O documento do INEP ressalta tamhém que “algumas pesquisas
pontuais, como o uso da biblioteca nos processos de formacao, o folclore
enquanto contetido, questoes de raca, a fisica enquanto cultura, ja podem
ser indicios, embora em termos muito timidos, de preocupacgio dos
pesquisadores com contetidos culturais [...]” (André, 2002, p. 31).

De fato, as questdes étnico-raciais e suas relacbes com a educacio
comecaraim a conquistar timido espago a partir de meados da década de
1990. A énfase dada apenas as diferencas de classe como um dos fatores
que mais influenciavam nos indices de evasio e repeténcia revestiu-se de
outras cores: o tema, embora ainda explorado incipientemente, ampliou a
discusséo sobre os fatores que dificultam o acesso e a permanéncia da crianga
na escola.

Nesse sentido, em win primeiro momento, tomando-se como referéncia
esse Estado da Arte e, na sequéncia, as dissertagoes e teses analisadas, o
conceito de formagao do professor foi ampliado, evitando-se relacioné-lo
unicamente com o curso que credencia inicialmente o professor e/ou com as
experiéncias sistematizadas de formacio continuada. Dessa forma, foram
levados em consideragao todos os trabalhos que abordam as praticas
docentes. Mesmo assim, as dificuldades permaneceram, pois a expressao
“formacgéo de professores” aparece em estudos a partir de 2000, relacionada,
muitas vezes, ds expressbes “atuagio docente”, “praticas pedagdgicas” e
“cotidiano escolar”.

O banco de teses e dissertacbes da Capes foi acessado utilizandoe-se

pares de palavras-chave que pudessem esgotar todas as possibilidades de
levantamento do recorte pretendido.
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Foram encontradas, estatisticamente, 514 ocorréncias — que néo
representam o niimero absoluto de teses efou dissertagbes —, distribuidas
nos seguintes programas de pés-graduagédo: educagao, agronomia,
antropologia, artes, ciéncias agrarias, ciéncias biolégicas, ciéncia do
desenvolvimento humano, ciéncia de florestas tropicais, ciéncias da
informacdo, ciéncia do movimento humano, ciéncias sociais, comunicacéo,
direito, economia, educacgao fisica, enfermagem, engenharia, estudos
literarios, fonoaudiologia, geografia, histéria, histéria da economia, lingiiistica
e letras, medicina, milsica, nutrigao, odontologia, psicologia, psiquiatria,
satide e ambiente, satde pablica, sexologia, sociologia.

LI 1]

As palavras-chave “raga”, “preconceito”, “etnia”, “discriminagao racial/
étmica”, “diferengas raciais/étnicas”, “negro/afro-descendentes/afro-brasileira”,
“multiculturalisme” e “interculturalismo” aparecem, nos diversos programas
de pds-graduacaoc classificados pela Capes, cruzadas com os termos
“educagio”, “escola” e “professor”, com bastante freqiiéncia, porém, isto
nao significa que as dissertagdes ou teses versassem especificamente sobre
esse recorte (educacao, escola e professor), mas que, tangencialmente,

abordavam gquestdes relacionadas com o tema, de acordo com a Tabela 1:
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TABELA 1
Ocorréncias: questdes étnico-raciais em todas
as areas do conheclmento

(Continua)
Total
Educagéo
3 R
] £ ‘" 8 gia| g o
Cursos S 8le|a|8E|C 8| 525
3 #* | 5|F|E|ES| 22|88 E
| l=|1*1=8 23 a|l P B
I g 8|5 |5|23°
] T2 e @
= E|E K]
Total geral 237 |100,0/49146 |42 20 |21 | 2 57
educagio 161 | 67,9 |28|26|35| 10 |16 2 44
_agronomia
antropologia 5 21 |1 ]1 1 2
artes
ciéncias agrariag
ciéncias biolégicas
ciéncia do desenvolvimento humano
ciéncia de florestas tropicais 1 0.4 1
ciéncias da informagéo 1 0.4 1
ciéncia do movimento humano 4 1,7 1211 1
ciéncias sociais 7 30122 1 1 1
comunicacio 3 1.3 1 1 1
direito 2 0.8 2
economia 4 1,7 2 2
educacio fisica 6 25 (1|2 1 2
enfermagem 3 1,3 2 1
engenharia
estudos literarios 1 0.4 1
fonoaudiologia 1 0,4 1
geografia
historia 6 25 |1 ]2]1 2
histéria da economia 1 8.4 1
_linglistica e letras 5 21 1112101 1
medicina 1 0.4 1
musica
nutrigéio
odontologia 1 0.4
_psicologia 14 59 |82 1 2 1
_psiquiatria
salde e ambiente 1 04 1
salde publica 1 a4 |1
sexologia 4 1,7
sociologia 4 1.7 1 1 1 1
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TABELA 1
Ocorrénclas: questdes étnico-raciais em todas
as areas do conhecimento

{Continua)
Total __
Escola
[42]
o g |3 $lg2 &t
= =
ursos Bl |E|8 g £ £ i
5 S| 21®| 5|28 58
B [ o |sd Fo
ke, a 28| 8
Total geral 239 |100,0) 48 | 44 [ 33 [ 48 | 10 55
educagéio 146 | 67,1 | 33 [ 18 | 20 | 27 | 10 38
agronomia 1 0.4 1
antropologia 5] 25 1 1 4
artes 1 0.4 1
clénclas agrarias 1 04 1
ciéncias bicldgicas 3 1,3 1 2
ciéncia do desenvolvimento humano
ciéncia de florestas tropicais
ciéncias da informagio 1 04 1
¢iéncia do movimenio humano 2 0.8 1 1
cidncias sociais 5 2,1 1 1 2 1
comunicagdo 2 0.8 1 i
direito 1 0,4 1
economia
educacao fisica 2 0.8 1 1
anfarmagem 7 29 1 2 i 3
_engenharia 1 0.4 1
estudos literdrios
fonoaudiologia 1 0.4 1
geografia 1 0.4 1
histéria 4 1.7 1 1 1 1
histéria da economia :
linglistica e letras 6 2,5 4 2
medicina 12 5,0 4 3 2 3
misica 1 0.4 1
nutrigio 1 04 1
odontologia 4 1.7 2 1 1
psicologia 18 751 8 1 8 1
psiquiatria 1 a4 1
salde e ambiente
sadde pablica 1 04 1
sexclogia 2 08 | 1 1
sociologia 8 33 | 2 [ 3 2 1
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TABELA 1

Ocorrénclas: guestdes étnico-racials em todas
as dreas do conhecimento

(Conclusao)
Total
Escola
i [=]
: sz | B
Cursos $ 3 |28 5| &
5 P 5 Do | 2 - 3t
. 8 | ges 3 o)
Ko 2 |1 &8 = B
5 & 17% 21 F
- =
Total geral 38 [100,0] 24 i2 2 514 | 100,0
educacdo 21 [ 853 15 4 2 328 | 638
agronomia 1 0.2
antropologia 2 53 1 1 13 2,8
artes 1 0.2
ciéncias agrarias 1 02
ciéncias biologicas 3 0,6
ciéncia do desenvolvimento humana 2 53 1 1 2 0,4
ciéncia de florestas tropicais 1 02
ciéncias da informagao 2 0.4
ciéncia do movimento humano <] 1.2
ciéncias sogials 12 23
comunicagao 5 1,0
direito 3 0.6
economia 4 0.8
educacdo fisica 8 1.6
enfermagem 10 1,9
engenharia 1 02
estudos literarios 1 02
foncaudiclogia 1 26 1 3 0.6
geografia 1 0.2
histéria 10 1.9
histGria da economia 1 0.2
lingtiistica ¢ letras 5 132 3 2 16 3,1
medicina 2 53 2 15 28
musica 1 0,2
nutrigio 1 0.2
odontologia 5 1,0
psicologia 3 7.8 2 1 35 6.8
_psiquiatria 1 .2
salide e ambiente 1 0.2
salde publica 1 26 1 3 0,6
sexologia 1 26 1 7 1,4
sociologia 12 23
Fonte: Capes/Banco de Teses, 2003.
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A tabela indica apenas que as questées étnico-raciais sio exploradas
em diferentes programas de pés-graduacéo e sob diversas perspectivas do
conhecimento, valendo a pena ressaltar que as areas nas quais aparecem
infimeras ocorréncias sio, respectivamente, os programas de pés-graduacao
em psicologia (6,8%); letras/lingiiistica (3,1%); medicina (2,3%); antropologia
(2,5%]); ciéncias sociais/sociologia {2,3%); enfermagem e histéria (1,9%).
Desse total de ocorréncias — 514 -, 328 apareciam especificamente em
programas de pés-graduagio em educagio, representando 63,3% do total.
Dessa forma, em um primeiro momento, dessas 514 ocorréncias, foram
selecionados apenas os estudos dos programas de pés-graduacado que
apresentavam essas palavras-chave cruzadas com as expressoes “educagdo”,
“escola” e “professor”, de acordo com a Tabela 2.

TABELA 2
Ocorrénclas: educagao, escola e professor

Programa de Pés-

Total Graduagdo em %
Assuntos o Educagéo (E) (E//ir)
N* % N %
Total geral (consulta) 14 100,0 328 1000 63,8
Total - educacio 237! 100.0( 46,7 161 | 100,0| 49,1| &7.9
Educagéo e preconceito 43| 20,7 85| 28| 174 85| 571
Educacdo e raga 46| 18.4| 88| 26| 16,1 78| 5656
Educagéo e etnia 42 177 82| 35| 21,7 107 833
Educagio e discriminagao racial/étnica 20 84| 39 10 62| 30| 500
Educacéo e multicufturalismo 21 83| 4,1 16 89 49| 762
Educagao e interculturalismo 2 08| 04 2 12| 06| 1000

Educagao e negro/afro-descendente/

afro-brasileiro 57| 24,1 11,1| 44| 27,3| 134| 772

Total - escoia 239| 100,0| 46,5 146| 100,0! 44,5 61,1 o
(=3
Escola e preconceito 48| 20,1 93| 33| 226| 10,1| 688 -
Escola e raga 44| 184| 86| 18| 123| 55| 4089 3
Escola e etnia 33| 138 64| 20 137 61| 606 §
Escola e discriminagao 48| 2057 85| 27| 185 82 551 2 o
Escola e diferengas raciais/étnicas 10| 42| 19 10| 68 30, 1000 5 3o
Escola e negro/afro-descendentes 55| 230| 107| 38| 260| 11,6] 691 % %
o M
Total - professor 38| 1000) 74| 21| 1000 64| 553 & E
Professor ¢ preconceito 24| 632| 47| 15| 714| 46| 625 E g
N . P - N o
Ilj;\rgifatals»s;or e raga/etnia/discriminagdo 12| 318| 23 4| 190| 12| 233 % s
Professor e multiculturalismo 2 53| 04 2 a5 08| 1000 *2 UE_'
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Das 328 ocorréncias encontradas em programas de educagao, 161
discutiam questdes mais abrangentes de preconceito/raca/etnia relacionadas
ao tema “educagao” (49,1%); 146 discutiam questdes especificas de escola
(44,5%); e apenas 21 ocorréncias sdo registradas relativas ao professor (6,4%).
Com base nesse conjunto, em um segunde momento, as ocorréncias foram
filtradas, obtendo-se ao todo 31 dissertacbes e teses, sendo que 4 estudos
foram elaborados em programas de histéria, sociologia, ciéncia do
movimento e psicologia. Estes estudos foram incorporados tendo em vista
que seu foco gira em torno da escola, da formagao docente efou das praticas
desses profissionais (ver Quadro 1},
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CONSIDERAGOES SOBRE O LEVANTAMENTO:
A CONSTRUCAC DE UM PERCURSO METODOLOGICO

Em um primeiro momento, optou-se por sistematizar os estudos que
investigaram questdes étnico-raciais no contexto escolar, conforme o Quadro
1, com base nos resumos. Desse canjunlo, em um segundo momento, foram
selecionadas apenas 17 dissertagdes e teses de doutorado para analise. Alguns
estudos analisam, genericamente, a escola como espago onde ocorrem
praticas discriminatérias de preconceito racial, com base, sobretudo, na visao
do aluno negro/afro-descendente e, em alguns casos, confrontada com a
visao dos professores brancos. Sao pesquisas que discutem a percepcéo ou
a representagdo do aluno sobre o lugar que ocupa na sociedade e na escola,
ou ainda, que analisam a construcdo de sua auto-estima e da identidade
étnico-cultural.

Ao que tudo indica, esta preocupacgio da lugar, gradativamente, &
analise que enfoca as dificuldades que os professores tém para trabalhar
com as diferencas raciais, étnicas e culturais, visto que sua formacéo néo é
adequada para isso, embora poucos estudos possam ser classificados de
acordo com esse foco, como se observa nas pesquisas realizadas,
principalmente, a partir de 2000. Alguns estudos sédo excegéo, pois ja
demonstravam preocupacdo especifica com a formagéo do professor (Lozada,
1993), ou, ainda, com a préatica pedagogica e/ou as lembrangas e memérias
de professores negros (Oliveira, 1992; Gomes, 1994; Rofino, 1996). Ao que
parece, essas perspectivas de andlise foram mantidas até os dias atuais.

Observa-se uma consolidacac da diversificagdo de metodologias
qualitativas, seguindo a trilha das demais pesquisas em ciéncias humanas e
sociais, isto &, verifica-se a emergéncia de desenhos de pesquisa hibridos e
que ilustram, de certa forma, a crise tedrico-metodolégica e a busca de novos
caminhos que vem permeando a produgio nessa drea. No &mbito da produgao
das ciéncias humanas e sociais, atualmente, ha uma multiplicidade de
paradigmas e de referéncias teéricas que tentam se desvencilhar dos famosos
pares de conceitos (das classicas antinomias): material/ideal, objetivo/
subjetivo, coletivo/individual, macro/micro.

Poucas pesquisas, no entanto, esclarecem que buscam, com base em
novas perspectivas tedrico-metodolégicas, desvencilhar-se das metodologias
mais tradicionais. Qutro esquema rejeitado por estudos dessa area é aquele
que coloca em cena um sujeito diante de um mundo de objetos (Corcuff,
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2001, p. 15). Assim, embora a maioria das pesquisas nio apresente discussao
metodolégica absolutamente clara a respeito das adogdes dos desenhos,
pode-se perceber que, naquelas que se propéem a romper com os modelos
mais cldssicos, aparecem variacdes seméanticas dos termos “objetivo” e
“subjetivo” e de suas intrincadas relacées.

No préprio universo de investigagdes da 4rea de ciéncias humanas e
socials hd controvérsias em relagio a essas antinomias. Assim, é muito
comum que ¢ termo “objetivo” apareca oposto a “subjetiva” (no sentido de
aparente/irreal/ realidade que subsiste nela mesma); e também a subjetivo
no sentido de individual (valido para todos e nio somente para um
individuo). Outra variacdo coloca o termo oposto a subjetivo no sentido de
consciente, mental (o método objetivo é o da observagao exterior visando
ao mundo objetivo ou exterior, isto é, oposto ao interior) (Corcuff, 2001).

Outros termos aparecem com recorrédncia nos estudos elaborados:
alteridade, identidade, auto-estima, representagio, auto-representacao,
multiculturalismo, significagdes imaginarias. Porém, em nenhum deles ha,
com clareza, a prépria perspectiva de abordagem. Por exemplo, em relacao
a construcio de identidade do megro, termo recorrente em boa parte dos
estudos, nao ests explicito se a nogao de identidade é abordada da perspectiva
da psicologia social, da psicanélise, da politica ou da antropologia. Pode-se
inferir que ha contribuicéo, is vezes, de todas essas areas do conhecimento,
o que ilumina, talvez, as influéncias e o aporte de teorias da 4rea de ciéncias
humanas e sociais na educagao.

BREVE CEMARIO: As IDEIAS E SEU CONTEXTO

O momento histérice e politico que configurou o cenério mundial a
partir de fins dos anos 1980 provocou mudancas na orientacdo tedrico-
metodolégica de muitas pesquisas da 4rea de ciéncias humanas e sociais,
tendo em vista que a produgéo do conhecimento se d4 em contextos que
provocam novos dilemas, contradigdes o paradoxos que acabam por
descortinar horizontes até entio inexplorados para os pesquisadores.

O rompimento de fronteiras geograficas, a transferéncia de
conhecimentos, de tecnologias e de informagao de forma acelerada instaurou
um processo de desterritorializagdo. A dilatacio e a redefinicédo da nocao de
territorialidade — descolada da materialidade do entorno fisico — provocaram
um impacto nas esferas cultural e politica inauguradas com o advento da
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modernidade. As relages sociais planetarizadas atingiram as noges de local,
nacional e global em seu 4mago, tornando problemética a relacao de oposigao
até entiio estabelecida para se compreender a complexidade da reconstrugao
das identidades nacionais, seja no ambito da cultura, seja no da politica.
Nesse sentido, a emergéncia de movimentos étnicos, religiosos e raciais tem
colocada definitivamente em xeque “os fundamentos universalizantes das
culturas ocidentais” (Montero, 1998, p. 232).

A visdo do outro foi alterada a partir da redefinicéo das diferencas: o
principio de alteridade ganhou nova dimenséo em virtude do surgimento de
novos racismos que, contrariamente as doutrinas biolégicas e sociais
construfdas a partir do século XIX baseadas em argumentos de inferiorizagao
biolégica, hoje rejeitam outras culturas em nome da pureza e especificidade
de cada cultura particular. Acrescente-se a isso a rapidez da difuséo dos
fatos internacionais gerados pelo avango tecnolégico da midia, que permite
a doutrinas religiosas que fundamentam a pratica espiritual de povos orientais,
por exemplo, conquistar relevincia internacional (Huntington, 1998). Essa
realidade comegou a ser gestada apés a Guerra Fria, quando ocorreu uma
mudanga no enfoque das relagdes internacionais: a prevaléncia do ocidente
o de seus valores universais deu lugar ao reaparecimento de conflitos entre
o cristianismo ocidental, o cristianismo ortodoxe e o islamismo {Huntington,
1998).

Esgotadas as possibilidades histéricas de manutengao do quadro
politico originado a partir da Segunda Guerra Mundial, o mundo se viu frente
a um processo de mudangas: a politica, a cultura, os valores, os movimentos
sociais e a emergéncia de movimentos étnico-religiosos configuraram um
calda cultural que tem exigido respostas diferentes daquelas dadas até entao
pelos valores tradicionais das democracias ocidentais. A integragéo nacional
de pobres, desempregados e marginalizados se esvaiu diante da pulverizacao
progressiva da experiéneia social e do fato de que as especificidades culturais
— agora transformadas em direito & diferenga — fizeram ruir a confianga na
sociedade como entidade positiva, integradora e totalizadora. Os anos 1980
e 1990 consolidaram um processo de reivindicagdes de reconstrugao de
identidades, criando um espago de politizagio de areas especificas das
relagdes sociais, ndo contempladas pelos movimentos politicos tradicionais
(Montero, 1998). Essas questdes tém constituido os principais focos das
pesquisas nas areas de ciéncias hurnanas e sociais, e a educacao ndo ficaria

a margem desse movimento.
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Nesse sentido, os estudos que discutem a complexa construcao da
identidade do negro no espaco escolar — que passou a ser denominado em
algumas pesquisas afro-descendente ou afro-brasileiro — foram elaborados
nesse contexto politico, histérico e cultural.

A maioria das pesquisas realizadas a partir de 1990 em diante se propae,
com diferentes desenhos metodolégicos, nem sempre claros ou explicitos, a
romper com os desenhos cldssicos de investigagio, de modo geral
relacionados ao pensamento empirico-positivista, apontando as seguintes
abordagens: estudos fenomenolégicos, de representagao, pesquisa-agio,
histéria oral, pesquisa de intervencao, estudos do cotidiano, pesquisa
etnografica. Embora ndo se explicite exatamente de que forma a metodologia
adotada péde conduzir a investigacio para os resultados apontados nas
conclusdes (hd uma certa incoeréncia entre o que alguns desses estudos se
propdem a fazer e o que realmente fazem) (Brito e Leonardos, 2001).

As QUESTOES DO PROFESSOR: FORMAGAC E PRATICAS

Candau (1995) analisa as contribuigdes da educagéo para possivel
superacao de problemas decorrentes da diversidade étnico-racial no espago
escolar e aponta algumas posturas presentes entre os profissionais da
educacio, dentre as quais a auséncia de clareza e/ou de sensibilidade em
relagdo a essas questdes, identificada em todos os estudos. Segundo a autora,
para superar esse quadro, programas e projetos de formacao continuada de
professores deveriam considerar a escola, focus privilegiado na implementacao
de atividades de formacao continuada, tendo em vista que as experiéncias
de seus profissionais, articuladas com as teorias que discutem os problemas
da area, podem suscitar a busca de saidas colelivas para problemas comuns.

O tema da formacéo e das praticas dos educadores tem sido objeto de
estudo e de polémica no &mbito da producio académica em diferentes éreas:
sociologia da educacéo, sociologia do trabalho, psicologia da educagao,
filosofia da educagao, didatica. Alguns autores discutem a profissionalizacao
dos professores (Enguita, 2001; Barriga e Espinosa, 2001), destacando o
fato de estes nao pertencerem aos quadros das profissoes liberais, mas sim
aos quadros burocraticos o/ou ao setor privado normatizado diretamente
pelo setor estatal, o que lhes da um perfil diferenciado.

Nao se pode ignorar que o exercicio da profissao de docente ocorre
dentro de instituigdes fundadas em culturas sacralizadas, cuja perenidade ja
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foi discutida em intimeros trabalhos. O professor trabalha cumprindo
prescrigdes sobre seu desempenho: horérios de aula; diarios de classes que
devem ser entregues com prazos determinados; programas de curriculo que
devem ser cumpridos; formas de avaliacao que deverao justificar os indices
de repeténcia, cuja responsabilidade recai sobre seu préprio desempenho.
Tudo isso em troca de saldrios muitas vezes irrisérios e condigdes de trabalho
desfavordveis. A internalizac¢do dessa situacao funcional — de empregados
pertencentes a centros burocréticos, que cumprem prescrigdes e recebem
um saldrio para isso — configura um comportamento rotineiro (no sentido de
estar fundado em rotinas cumpridas cotidianamente), dificil de ser rompido
ou modificado.

A certificagao e os cursos de formagao continuada nio sdo suficientes
para qualificar a formagao do educador que hoje se vé frente a problemas
complexos, gerados em contexto social e econémico desfavoravel aos
segmentos majoritarios da populacic que fregiienta a escola pablica;
tampouco o preparam para o enfrentamento das inovagdes que recheiam as
medidas, diretrizes e programas de governo.

Nesse sentido, algumas das pesquisas procuram aproximar mais o olhar
da atuagao do professor para analisar praticas de discriminacao racial nas
escolas e, a0 mesmo tempo, buscam apontar possibilidades de superacgao
para tais praticas. No entanto, esses estudos deveriam levar em consideragao
a histéria de vida do professor, sua trajetéria profissional, as possibilidades
e limites decorrentes de sua formacao inicial, dificuldades para buscar
melhoria de condigoes de trabalho e saldrio etc. Embora essa mediagio nao
constitua, exatamente, a preocupacdo central da maioria desses trabalhos
(com algumas excegoes), seria de fundamental importincia para se
compreender o que realmente poderia ser feito para mudar posturas
preconceituosas na relagao de ensino e aprendizagem.

Como afirma Gatti (2003, p. 196), é preciso

ver os professores nio como seres abstratos, ou essencialmente
mtelectuais, mas como seres essencialmente sociais, com suas identidades
pessoais ¢ profissionais, imersos numa vida grupal na qual partilham
uma cultura, dertvando seus conhecimentos, valores e atitudes dessas
telagdes, com base nas representacdes constituidas nesse processo que
€, a0 mesmo tempo, social ¢ intersubjetivo.

Porém, & necessario muito cuidado para nio cairmos em uma visio simplista,
pois “o aumento e a melhoria do rol de conhecimentos informatives,
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adquiridos individualmente”, talvez nao sejam suficientes “para melhorar
ou modificar conceitos e praticas ligados ao trabalho profissional de
professores”. Seria necessario, segundo a autora, levar em consideracao as
“condigtes sociopsicoldgicas e culturais de existéncia das pessoas em seus
nichos de habitagao e convivéncia, e nio apenas suas condigées cognitivas”
(2003, p. 197).

Embora reconheca a origem social dos problemas educacionais, Gatti
(2001, p. 70) critica um certo pragmatismo encontrado em algumas tendéncias
de pesquisa na 4rea, que insistem em resolver questdes e buscar solugdes
imediatas para o complexo cotidiano escolar. A autora sublinha a necessidade
de evitar certos modismos, associados a determinadas condigées histérico-
conjunturais, ressaltando ainda que a relagao pesquisa-agao-mudanca precisa
ser vista com certa cautela, para “evitar a prevaléncia do aparente e do
excessivamente limitado”.

André (2001, p. 57) assinala que

temos visto surgir, nos dlumos anos, uma tendéncia de apoio
incondicional aos estudos que envolvern algum tipo de intervengiio,
aliada a wma critica veemente ao cardter distante ¢ académico das
pesquisas produzidas na universidade. No fundo dessa polémica estd
uma supervalorizagdo da pritica e um cecto desprezo pela teoria.
Efetivamente, nas duas Gltimas décadas, pesquisadores em educacio
comecaram a valorizar e estudar o saber da experiéncia profissional do
professor, ainda que essa preocupacdo apareca de forma incipiente no

conjunto das pesquisas em educacdo, como ja se disse.

No entanto, ao discutir a produgao académica brasileira que gira em
torno do tema do professor reflexivo, Pimenta (2002, p. 24) salienta que “o
saber docente néo é formado apenas da préatica, sendo também nutrido pelas
teorias da educacao. Dessa forma, a teoria tem importiancia fundamental na
formacgao dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista

para uma agao contextualizada [...]".

Outra possibilidade de desenvolvimento profissional do professor
dentro da escola é a implementacdo de projetos de pesquisa e/ou de projstos
de intervencio e pesquisa-acdo, pois, como considera Alarcao (1998),
pesquisa e ensino sdo indissociaveis. Esta perspectiva pode ser encontrada
na pesquisa de intervengao realizada por Oliveira (2001).
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Polémica a parte, alguns desses estudos, entretanto, tentam romper

com a mera constatagio de que a escola é locus de praticas discriminatorias
e de que seus profissionais sdo preconceituosos, buscando indicar cutros
caminhos para ampliar a visibilidade sobre a formacédo de professores e o
tema étnico-racial.

A pergunta fundamental que perpassa uma das pesquisas é: "até que
ponto os docentes conseguem lidar com a diversidade no cotidiano sscolar,
para defender um trabalho escolar coletivo e interdisciplinar?” (Paulo, 2000).
O questionamento, bem como a ampla discuss@o realizada com base na
literatura da area de formacao de professores, indica um percurso que pode
ser trilhado por aqueles que pretendem desvendar as contradigdes dessa
formacao no contexto escolar.

Qutro estudo, feito com alunos do magistério de ensino médio e
superior em universidade piblica e que separou trés grupoes para anélise
(negros, indigenas, brancos), também concluiu que todos recebem
tratamentos diferenciados, pois ha uma valorizacao da cultura européia como
forma de racismo e preconceito nio declarados. A pesquisa tem seu foco na
escola e na formacao de professores, mas a autora realiza uma discussao
abrangente sobre os espacos de prética de preconceito racial na sociedade
brasileira. A qualificacdo dos professores deve incorporar como conteido
essas questdes (Cleméncio, 2001).

QOutra pesquisa enfatiza a formacéo de professores no cotidiano escolar,
diante da complexidade das relagées étnicas, baseando-se nos conceitos de
cultura, etnocentrismo, identidade, representacio social, particularidade,
historicidade, comprometimento. Nela, assinala-se que as praticas
pedagogicas analisadas sdo preconceituosas e formadas pela naturalizagao
do cotidiano escolar. No entanto, o estudo assinala que rupturas e
descontinuidades no dmbito do contexto escolar e da formacao de professores
geram novos saberes (Ribeiro, 2001).

Finalmente, hé que se ressaltar uma analise sobre projeto de intervengao
realizado por professores (Oliveira, 2001), que busca apontar saidas para
que a escola piiblica reflita sobre sua pratica (e a partir dela) e adote posturas
de compreensio e acolhimento das diferengas raciais e étnicas, visando ao
desenvolvimento de sua autonomia.

Esse estudo indica que os conteidos, bem como a construgao de
materiais didaticos relacionados as questées de preconceito racial e émico,
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sao componenies fundamentais na formagao docente e na construgio da
possibilidade de superacio de praticas discriminatérias no espaco escolar.
Efetivamente, os cursos de formacao inicial sao equivocados e de qualidade
discutivel, estando longe de atender as reais necessidades do processo
educative e da formacdo exigida para profissionais que formarao outros
profissionais e que se véem frente a necessidade de atender segmentos de
baixa renda.

E preciso, ainda, ressaltar que poucas pesquisas se dedicam a analisar
o necessdrio redirecionamento dos cursos de formagao continuada,
prisioneiros dos altos e baixos provocados por trocas administrativas no
Ministério da Educagédo ou em Secretarias de Educacéio, tendo em vista que
o linanciamento para programas dessa natureza depende exclusivamente
do setor piiblico, que, fradicionalmente, interrompe com freqiiéncia
programas e projetos de governo. Além do mais, conteidos relacionados as
questbes de etnia e raga deveriam ser trabalhados nesses programas, com
vistas a desvendar praticas discriminatdrias, muitas vezes tramadas no armbito
das escolas dos proprios participantes/cursistas.

Outro aspecto que merece ser destacado diz respeito as orientacoes
legais e normativas recentes sobre formacéo de professores. Discutir aspectos
legais de reformas operacionalizadas pelo Estado sempre implica realizar
uma analise parcial da dinimica que se instaura em razao da legislacéo.
Entre o discurso normativo e a pratica efetiva dos atores responséaveis pela
operacionalizacio das diretrizes preconizadas, ha uma distincia consideravel.
No entanto, todo debate instaurado, decorrente de mudangas preconizadas
pelo conjunto normativo-legal, deflagra wm processo que desacomoda os
atores e o sistema em que atuam, promovendo discussbes, questionamentos,
mudancas na regulamentacdo das praticas e, muitas vezes, provocando
resisténcias de educadores, responsaveis pela sua implementacao.

Nesse sentido, desde a promulgagio da Lei n° 9.394/96, o tema
“Formagao de Professores para a Educagio Basica” tem sido objeto de
polémica tanto no Ambito académico quanto no das entidades de classes e
dos 6rgéos legisladores.

Virios documentos e atos normativos foram produzidos: as resolugoes
CNE/CP 02/97, 01/2002, 02/2002; os decretos 3276/1999, 3554/00; e os
pareceres CNPE/CP009/2001, 027/2001, 028/2001, por exemplo. O préprio
Projeto de Resolucio proposto pelo CNE preceitua, em seu Capitulo I, art.
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2° - Dos Principios Gerais de Formacao de Professores da Educacao Basica —
“que os professores sejam formados para o acolhimento e o trato da
diversidade”; no art. 3%, diz-se que “deve haver coeréncia entre a formacao
oferecida e a pratica esperada do futuro professor, visto a aprendizagem ser
considerada um processo de construgao de conhecimentos, habilidades e
valores em interagdo com a realidade e com os demais individuos [...]".

Pimenta (2002, p. 35), ao discutir a centralidade que o tema formagio
de professores conquistou nas politicas educacionais, assinala que, a partir
dos anos 1980, as diretrizes que embasam as reformas de diferentes paises
enfatizam a necessidade de redirecionamento da formacéo de professores e
vém promovendo a alteragio dessa formacéo do nivel médio para o ensine
superior, além de investirem, cada vez mais, em programas de formacio
continuada. A autora sublinha que

as questdes levantadas em torno e a partir do professor reflexivo,
mnvestindo na valorizagio e no desenvolvimento dos saberes dos
professores e na consideracio destes como sujeitos e intelectuats, capazes
de produzir conhecimento, de participar de decis@es e da gestio da
escola e dos sistemas, trazem perspectivas para a re-invencio da escola
democratica.

Na realidade, segundo a autora, essa concepgao seria o contraponto daquela
existente, baseada na racionalidade técnica dos anos 1970.

BREVES COMSIDERAGOES FINAIS

Essas questdes fundamentais que permeiam a discussao sobre
formacédo de professores do ponto de vista conceitual e considerando o
recente conjunto normaﬁvo—legal, no entanto, nao sdo tema preferencial
dos estudos aqui apresentados {com excegdes), embora alguns de seus
aspectos sejam analisados.

Dessa forma, os pressupostos filoséficos, sociais e politicos que
embasam as diretrizes de governo para a formacio de professores,
operacionalizadas por meio de medidas legais e programas, poderiam, talvez,
constituir o cendrio de fundo dos estudos que se propdem a analisar o
polémico e complexo problema do preconceito étnico-racial, pois expressam
uma determinada concepgao de educacédo, de escola e de sociedade que
deveria ser vista criticamente,

O tema — questbes étnico-raciais, formacdo e pratica docente —
constitui, ainda, um campo de pesquisa a ser consolidado como uma via de
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méo dupla. A formacao de professores — area de pesquisa que comeca a
conquistar espaco e visibilidade no conjunto das pesquisas em educacao -
tem seu horizonte ampliado quando traz para seu campo questées de fundo
que permeiam a propria dindmica da sociedade brasileira desde os tempos
coloniais, tais como as que dizem respeito as praticas de preconceito émico-
racial no espaco escolar. Ao mesmo tempo, os estudos que se dedicam a
analisar as questdes raciais e étnicas no Brasil também sao enriquecidas
quando buscam, na educagéo, referenciais que possam ampliar a visibilidade
sobre problemas tao candentes.

Nesse sentido, esses estudos representam um marco no percurso
fundamental de investigagao, pois iluminam a discusséo e a analise sobre as
contradigées e dilemas da sociedade e da escola brasileira. Esperamos que
essa tendéncia de investigacao se consolide.
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