Constru¢ao de uma relacao
académica com o saber na formacio de
professores no ensino superior

Construction of an academic relationship with
knowledge in teachers’ education at university

Maria Gabriela Parenti Bicalhe!

Resumo

O artige discute a formagdo de professores no ensing supetior, especificameante no
que se refere & construgdo da relagdo académica com o saber. Adota como referencial
fedrico a nogdo de relagdo com o saber como proposta por Bemnard Charlot. Utlliza ainda as
reflexdes de Jean Plene Tenall sobre ¢ especlficldade da agdo educativa escolar para
discutir as implicogdes e os desafios dessa construgdc.
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ABSTRACT

This article discusses teacher education at universily, specifically the construction of an
academic relation with knowlsdge. It uses the nofion of relationship with knowledge as proposed
by Bernard Charlot, It also uses the reflections of Jean Piere Terrail’'s on the excluslvensss of
schooling to discuss the implications and challenges of this construction.
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O ensino superior oclutpa espago importante na educacéao de professores
no Brasil. De maneira crescente, nas iltimas décadas, os cursos de Licenciatura
e de Pedagogia tém acolhido jovens e adultos que buscam a continuidade ou
o inicio de sua formagdo docente em cursos de graduacgio premidos pelas
exigéncias legais ou pelas demandas do mercado de trabaltho, que buscam
também aperfeicoar sua pratica profissional ou preparar-se para a atuagao
na area educacional. Esses jovens e adultos trazem expectativas, demandas
e necessidades, diferentemente atendidas pelas diversas instituigoes de ensino
superior que ofsrecem cursos voltados para a formacao docente:
universidades, centros universitarios e faculdades isoladas, pablicas ou
privadas, localizadas em grandes centros ou em municipios de médio e
pequeno porte. Mesmo em face da diversidade da realidade do ensino superior
no Brasil, uma questao nos parece importante ao refletirmos sobre a formacao
de professores no ensino superior: a relacio com o saber pertinente a esse
contexto e as dificuldades encontradas pelos estudantes para construi-la.

Discutimos essa questdo neste texto, com base em dados de pesquisa
realizada no primeiro semestre de 2002, com estudantes de cursos de
Pedagogia, Licenciatura em Letras e Licenciatura em Matematica de uma
universidade privada comunitaria localizada em win municipio de porte médio
do estado de Minas Gerais, por meio das técnicas de cbservagio participante
e entrevista. Essa pesquisa teve por objetivo analisar a relagio desses
estudantes com o saber.

O interesse em realizar essa pesquisa surgiu de minha® experiéncia
profissional come professora naquela universidade. O processo de pesquisa
levou-me a adotar uma postura metodolégica que assumisse a ligacao entre
as questdes da pesquisa e as questdes da docéncia e, mais ainda, que
assumisse as questdes colocadas por minha prépria relacao com o saber, na
relacdo com os estudantes.®

Emprega-se a primeira pessoa do singular para relatar experiéncios pessoais da autora,

Tal perspectiva metodolégica, que reserva a relacic entre pesquisadar, objeto de pesquisa e
sujeitos de pesquisa lugar privilegiodo na produgéic & na andlise dos dados, tem sido sustentada
por diferentes autores. Lae e Murard {1995) ressaltam que entre o visto e o ouwvide hé o
percebido, sendo importante assumir que o pesquisador apreende a realidade com seu
corpo e suas emogdes. Ele estd implicado com a pesguisa — na escolha do tema, no relacao
com os sujeifos e na maneira como interpreta os dadas celefadas. Pingen e Pingan-Charlot
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A conseqiiéncia da adocao dessa postura metodologica foi a realizacio
da pesquisa na universidade na qual sou professora, tendo como sujeitos
alunos cuja relagdo com o saber eu havia observado na relagio professora-
aluno(a): aqueles extremamente engajados, os que adotavam posturas de
negacgio e resisténcia as atividades inerentes ao curso e outros que néo se
destacavam em nenhum desses sentidos. O guia para a realizacdo das
entrevistas foi a descricao da trajetéria escolar. Além disso, os
acontecimentos vividos em sala e as caracteristicas observadas no cotidiano
da universidade foram trazidos & tona na entrevista, possibilitando a

retomada da fala dos entrevistados.

Como um procedimento complementar 4 anélise dos dados de pesquisa,
busco problematizar o percurso de minha atuagao docente: do estranhamento
em relacio a diferenca entre os estudantes que encontrava e o perfil que
esperava para a construcio de propostas didaticas que permitissem a
expressao dos conflitos relativos as exigéncias académicas.

Sao, portantc, dados de natureza qualitativa, através dos quais
buscamos compreender maneiras pessoais de empreender trajetdrias e
construir relagdes, a fim de langar luz sobre realidades mais amplas.

Os estudantes entrevistados? apresentam difersntes tipos de trajetdrias
escolares e profissionais e diferentes maneiras de relacionar-se com o saber
e com a universidade.

Cdssia e Henrique foram meus alunos no quinto periodo do curso de
Pedagogia, na disciplina Metodologia da Pesquisa em Educagdo. Ambos
chamaram minha atengao pelo interesse que demonstravam em relacdo as
aulas e pelo entusiasmo com que se envolviam com a realizacio dos
trabalhos.

(assia freqientemente me procurava apds as aulas, comentando seus
trabalhos e outros aspectos do curso e de sua atuagdo profissional — ela é
professora das séries iniciais do Ensino Fundamental —, dois espagos onde
atua com a mesma mobilizagao. Cassia tem 35 anos, é mestica, casada, e

mora em um pequeno municipio da regigo.

{1997} assumem qus, como pesquisadores, sdo influenciados, em seu contato com o chieto
e os sujeitos da pesquisa, por sensacdes e percepgdes, orientadas par seu pertencimento
social. Afirmam o objefive de redlizar uma secicandlise de si mesmos em situagdo de
pesquisa, rompends com o siléncio habitual sobre as condigdes préticas da investigagae.

*  Apresentados com nomes ficticios.
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Henrique é diretor de uma escola piblica de ensino fundamental em
um distrito da cidade na qual se localiza a universidade, e também trazia
para as discussées em sala sua experiéncia profissional. Tinha um étimo
relacionamento com os colegas de turma e professores. Como residia fora
da cidade, viajava durante cerca de duas horas para chegar e voltar da
universidade, todos os dias, ainda assim era bastante fregiiente e pontual.
Tem 45 anos, & branco, casado e tem dois filhos.

(Cleonice foi outra entrevistada escolhida em funcéo da relagéo especial
que demonstrava com seu curso (Letras). Fui sua professora no primeiro
periodo, na disciplina Metodologia Cientifica. Ela destacava-se pelo interesse
pelas disciplinas do curso, em especial a Literatura. Participou como monitora
do Projeto de Extensdo Universitaria de Educacio de Jovens e Adultos da
universidade, no qual reitercu sua atitude interessada. Pleiteou depois, com
sucesso, vaga de monitora de uma disciplina na area de Literatura, no curso
de Letras. Cleonice tem 30 anos, é branca, casada e tem trés filhos.

QOutra entrevistada com quem tive contato através do Projeto de
Extensdo foi Raquel. Posteriormente fui sua professora, no quinto periodo
de Pedagogia, na disciplina Metcdologia da Pesquisa em Educacdo. Sua
postura, tanto no Projeto quanto no curso de graduacio, aproxima-se do
que podemos chamar de uma aluna “mediana”, ndo chamando a atencio
positiva ou negativamente, Raquel tem 26 anos, é mestica, solteira e mora
com a familia.

O contato com Nithia também teve origem no Projetc de Extensdo.
Ela fazia o curso de Matematica. Ndc tinha uma relagio trangiila com a
universidade. Foi reprovada em algumas disciplinas e possuifa uma avaliacao
negativa da estrutura de sen curso e de alguns professores. No Projeto de
Extenséo, tinha uma boa relacio com os alunos (jovens e adultos que
cursavam os anos finais do ensino fundamental), mas uma participagio timida
nas reunides de monitores. Enfrentava dificuldades para pagar as
mensalidades de seu curso de graduacéo e, em alguns momentos, dizia que
seria obrigada a abandona-lo. Tem 35 anos, é negra, separada, tem duas
filhas e trabalha como professora.

Iolanda é aluna do curso de Pedagogia. Fui sua professora no quinto
periodo, na mesma turma de Raquel. Ela é funcionéria da universidade, em
funcédo técnica. Em um dos trabalhos da disciplina, a realizagdo de uma
revisao bibliografica, ela foi descoberta em uma “fraude”, apresentando a
céipia de parte de uma monografia. Ela tinha tido grande dificuldade em
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definir seu tema, o que atribuia ao fato de ndo trabalhar na area da Educacio.
Durante as aulas, evidenciava uma atitude que, as vezes, lembrava o
desinteresse, Entretanto, era freqiiente e pontual e, em alguns momentos,
reclamava com as colegas, por exemplo, da conversa em sala. Iolanda tem
34 anos, é negra e solteira.

Minha motivacdo ao entrevistar Cassia, Henrique e Cleonice foi escutar
trés “excelentes alunos”, que demostravam sempre enorme motivagao em
relagao ao curso e a seu trabalho. Razao oposta me levou a realizar a entrevista
com Cintia, Ela faz parte do grupo de estudantes que chegam atrasados,
falam ao celular na sala de aula, parecem desinteressadoes, conversam durante
as aulas... Fui sua professora no quarto periode do curso de Pedagogia. Ela
trabalhava na Superintendéncia Regional de Ensino, em uma fungao técnica.
Ocupava sempre os lugares no fundo da sala, era pouco freqilente e pouco
pontual. Cintia tem 31 anos, é branca, desquitada e tem uma filha.

Jaqueline foi minha aluna no curso de Pedagogia, na disciplina de
Metodologia da Pesquisa em Educacio. A principio, percebia que ela nao
gostava das propostas de atividades nem de minha atitude - demandava
uma definigéo mais clara do tema sobre o qual deveria fazer uma revisio
bibliogréafica, reclamava da dificuldade em encontrar referéncias. Ao longo
do semestre, essa relacdo se alterou: ela conseguin “achar o caminho” e
escreveu sobre a questdo de género na profissao docente. £ professora na
rede piblica de ensino, tem 45 anos, é branca, casada pela segunda vez e
tem duas filhas.

A excegao de Cintia, todos os entrevistados sao oriundos de familias
com baixa condigéo financeira e baixo grau de escolaridade (pais analfabetos
ou que estudaram no maximo até a quarta série do Ensino Fundamental).

A seguir, apresentamos as reflexées oriundas da pesquisa e, através da
expressao relagdo académica com o saber, que resultou dessas reflexdes,
buscamos mostrar sua pertinéncia para compreender o processo de ensino-
aprendizagem no ensino superior, especificamente na formacio de
professores.

A RELAGAO ACADEMICA COM O SABER

A pesquisa realizada teve como marco tedrico a nogao de relacdo com
o saber, como proposta por Bernard Charlot (1999, 2000, 2001),
especificamente a diferenciagdo entre as formas dessa relacdo. O autor
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propde que pensemos em diferentes formas de relagao com o saber, e néo

et diferentes saberes, uma vez que nao ha saber “em si”, fora de uma relagao.

O referencial adotado sustenta a idéia da influéncia da instituigao e de
suas préaticas scbhre a relagio com o saber.

A questio da relagio com o saber é também aquela das formas de
existéncia do saber nas instituigdes e dos efeitos que essas formas
implicam. Isso quer dizer, sobretudo, que a escola ndo é apenas um
lugar que recebe alunos dotados destas ou daquelas relages com o(s)
saber(es), mas €, também, um lugar que induz as relages com ofs)
saberf{es). (Chartlot, p. 18).

Trabalhamos com a idéia de que o ensino superior engendra “formas
de existéncia do saber” e induz uma determinada relacdo com o saber, que
aqui denominamos “relagiio académica com o saber”. Entendemos ainda
que, para uma parcela dos estudantes de cursos de licenciatura, caracterizada
pelo baixo indice de escolaridade dos pais e familiares, a realizagao do curso
superior é marcada pela necessidade de construgao dessa relagao.

Como caracterizar as "formas de existéncia do saber” nas instituigdes
de ensino superior? Levando em consideragdo que o objeto do ensino superior
é o conhecimento cientifico (mesmo no caso das instituigdes voltadas para
a formacdo profissional e nao para a produgéo cientifica), entendemos que é
esse conhecimento que orienta a maneira como o saher “existe” nas
instituiges de ensino superior. A relagao com o saber ai construida esta,
portanto, pautada pelas formas de raciocinio e de expressao préprias do
conhecimento cientifico.

Pesquisas realizadas com estudantes do ensino superior em diferentes
contextos [Leite, 1997; Rodrigues, 1997; Castanho, 1989; Furlani, 1998;
Ribeiro, 1999; Monfort, 2003; Coulon, 1997) mostram a dificuldade desses
sujeitos em articular as expectativas em relagio a formacgao profissional com
o cotidiano e as demandas da academia. Coerentemente com esses resultados,
os dados por nés coletados revelam a necessidade de um processo de
adaptacio dos estudantes as praticas cotidianas da universidade, relativas &
relagdo acadédmica com o saber. As dificuldades comegam em “compreender”
o discurso académico, como mostram os relatos de Cassia e Jaqueline:

Cassta: fo..] quando comepon a awla — en me lembro assim perfeitamente, isso acho
Gue ndo vat sair da minha meméria nunca — ex lembro da anla da Licinia, que foi
a primeira professora. A Licinia falava umar coisas, en achava que en tava nim
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outro planeta, en nio acreditava, ex Jalava: — berr que en aveser ld emt card gae en
ndo podia estar agut deniro, eu ndo entendia o gue ela falava. O vocabulirio era

lotalmente diferente do gae ex tinha aprendido, en ndo sabia as palavras.

A en tive wma idéia: vou fazer um caderno das palavras gae o professora for
Sfalando, vou perguntar pra ela depols gue acabar @ anla o gue sgnifica aguela
palavra. f...] Ai quands en ia produsir um texco, ex recorria ao mei caderno, gue
et fiz um diciondrio e usava no texcto. Usando as palavras delas ¢ comecel a formar

men... met vocabuldrio,

Jagueline: parecia gue en tava em um outre mundo, parecia que ex tinha assim, ndo

entendia nada, nada, nada.

Além da diferenca de linguagem, é necessario adaptar-se a um ritmo
diferente, como mostra o relato de Henrique, comentando suas "novas

experiéncias como académico™

A primeira idéia quanda en fui pra universidade, a impressdo que a gente tem é gue
a universidade vai passar pra gente upd voisa assim, td agui pronte. B a univerndade
ndo € 1550, ela aponia um caminho, a genle lem que aperfetgoar, que buscar cotsas
Hovds.

Além dos relatos dos entrevistados, a prética docente universitaria
permitia-me observar as dificuldades dos sstudantes para ler e produzir textos
nos “moldes” académicos. Assim, podemos afirmar gue essa é uma forma de
relacionar-se com o saber ainda nédo dominada pelos entrevistados quando
do seu ingresso na universidade. A relacio com o saber utilizada por eles em
sua vida cotidiana, inclusive no campo profissional, ndo envolve o mesmo
rigor em relacéo a exatidao das informagdes e a indicagio de suas fontes ou
& precisao na expressdo de idéias; nem a mesma complexidade no que se

refere ao vecabuléario.

De acordo com as consideracoes levantadas neste item, concluimos
que a construcao da relagdo acad@mica com o saber — exigida nos espagos
académicos, como a universidade — esta relacionada com o dominio dos
procedimentos e das normas de produgao e transmissdo do conhecimento
cientifico. Essa relacao é diferente daquela que os sujeitos da pesquisa
utilizavam em suas praticas sociais e profissionais, e a universidade pode

ser um espaco de construcdo dessa relagao.
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Os dados da pesquisa mostraram que a necessidade de construir essa
nova relagao com o saber é enfrentada de maneira diversa pelos estudantes,
Enquanto alguns parecem se fechar 4 nova relagao, outros sio capazes de
estabelecer as pontes necessérias, utilizando o que aprendem na universidade
para questionar e modificar sua atuagio profissional, e o que aprendem no
trabalho para compreender e questionar o conhecimento cientifico e o
processo de ensinc-aprendizagem na universidade. A capacidade de
estabslecer um novo tipo de relagio com o saber educacional esta ligada &
trajetéria escolar anterior dos sujeitos — mais ou menos “identificada” com a
escola. Entre os sujeitos da pesquisa, aqueles que tinham vivenciado
trajetérias escolares bem-sucedidas demonstravam maior disposicdo para
“entrar” no mundo acad&mice. A construgdo da relacio académica com o
saber estd relacionada também as condigées objetivas de vida dos estudantes
e as possibilidades oferecidas pela instituigdo de ensino superior.

Destacamos, a seguir, com o intuito de desenvolver a nogao de relagao
académica com o saber, a idéia de “saber-objeto”, utilizada por Charlot (2000),
como contraposicdo & “pratica™

A pratica ndo € cega, ela organiza seu mundo — supde e produz
aprendizagem. Mas essc aprender, que significa controle de uma
situagdo, nio ¢ da mesma natureza, nem em seu Processo nem em
seu produto, que o saber enunciivel como saber-objeto. (Charlot

2000, p. 72).

>

Entendemos que a manipulagao do saber enunciavel como saber-objeto
é um dos elementos centrais da rela¢do académica com o saber. Apresentamos
na préxima segao a contribuigao de um antor que vincula de maneira estreita
tal saber a instituigao escolar.

SABER-OBJETO: A ESPECIFICIDADE DA INSTITUICAC ESCOLAR?

Terrail (2002), ao indagar sobre a especificidade da escola frente a
outras instdncias educativas, apresenta elementos que nos ajudam a refletir
sobre a nogao de relacdc académica com o saber.

Definir a especificidade da instituicdo escolar é mais complicado do
que parece, afirma o autor, pois ela nao detém a exclusividade da acdo nem
do método. O ato de ensinar nao é especificidade da escola, uma vez que a
propria vida, através do fluxe constante de trocas com o meio, & espaco
permanente de aprendizagem (Terrail, 2002, p. 19). O autor toma o exemplo
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das culturas orais, onde esta é a forma predominante de aprendizagem, a
crianca é formada nesse continuo de dizer e fazer.

Alémdisso, o fato de a escola exercer uma agdo pedagégica intencional
e organizada ndo constitui uma especificidade exclusiva. Todas as culturas,
mesmo as nao sescolares, organizam aquilo que deve ser aprendido, em
doutrinas e instituiges. Entretanto, Terrail ressalta uma diferenca entre a
agao pedagdgica dessas instdncias e aquela da escola. Enquanto as outras
instdncias possuem a légica do “eu ensino para que vocé faga”, a escola
pratica a légica do “eu ensino para que vocé saiba™:

Essa iltima ndo ltmuta, alids, as armbigGes de sua pedagogia a um simples
Jager saber informativo, ela visa fundamentalmente a fager compreender.
Eis agus uma especificagdn forte da agdo eseolar: ela ensina para ensinat, para
fazer compreender, e chega idealmente, em altima instincia, a suprimir
o aluno para fazer dele um mestre. (Terrail, 2002, p. 20, traduciio nossa).

Tal agao pedagdgica “pura” nao constitui ainda, adverte o autor, uma
especificidade da escola, sendo encontrada em outras instituigées. Terrail
(2002) propée entdo uma segunda caracteristica da a¢éo escolar: uma agao
separada, realizada por agentes especificos. Entretanto, também essa nao é
uma exclusividade da escola, existindo um tipo de agao pedagégica
organizada, pura, separada, mas naoc escolar, por exemplo a que visa a
formacéo da aristocracia guerreira, em sociedades sem um sistema de escrita
desenvolvido (Terrail, 2002, p. 20). O autor apresenta, entdo, uma terceira
caracteristica da instituigdo escolar, que finalmente constitui sua
especificidade:

Distingnur-se-i a instituigio escolar dessas “escolas” de guerra pelo
fato de que seu carater separado procede de uma separacio dos saberes
inerentes a0 uso de um sistema de escritura, Esse tltima, com efesto,
transforma os saberes ao dar-Thes uma existéncia objetiva, material,
cumulativa, independente de qualquer outra pritica. A partir do
momento em quc o saber se escreve, a escola pode (e deve) existir
como local separado onde se exerce uma pedagogia devotada 2
aptendizagem da pritica escrituriria ¢ dos saberes desenvolvidos gracas
a ela. (Terrail, 2000, p. 21, tradugio nossa)

Al esta, portanto, a especificidade da aprendizagem escolar: sua base
é o conhecimento escrito, e o saber que se escreve torna-se independente de
coutras praticas. Nao teremos al uma explicacdo para a dificuldade dos
estudantes do ensino superior em inserir-se na relagao académica com o
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saber? Ou, reportando-nos s situagdes observadas e aos relatos recolhidos
em nossa pesquisa, a dificuldade em perceber o sentido da leitura de um
texto que, afinal, ndo os remete a sclucao dos importantes problemas que
enfrentam em seu cotidiano; a dificuldade em compreender a maneira
académica de lidar com a fala do cutro (sempre escrita) e de, através da
reflexdo sobre ela, produzir (também por escrito) uma proposicao?

A relacio com o saber da educagio exigida na academia esta baseada
no trato do conhecimento escrito, objetivado, distanciado da pratica. Esse
fato nos parece um elemento importante para refletirmos sobre as praticas
educativas no ensino superior, o gque procuramos fazer a seguir, como
considera¢des finais deste artigo.

CoNSIDERACOES FiNals

Além de analisar as dificuldades encontradas e as estratégias utilizadas
pelos estudantes para construirem a relagio académica com o saber em seus
cursos, é necessario refletir sobre o papel da instituigio de ensino superior
nesse processo. Como as diferentes instituicbes lidam com essa situagao?
Sao importantes, como apontamos anteriormente, as diferencas entre essas
institui¢des, no cendrio do ensino superior brasileiro. Mesmo assim, uma
reflexao de carater geral parece-nos pertinente a esse respeito, aquela
referente & maneira como se desenvolvem as praticas dessas instituigbes: as
praticas pedagégicas nelas desenvolvidas demonstram a consideragao da
necessidade de construcao dessa relacdo pelo estudante, sobretudo aquele
proveniente de familia com baixa escolaridade? (QQue lugar ocupam em suas
praticas pedagogicas os outros tipos de relagdo com o saber?

Charlet (2000), apesar de destacar essa relagdo com o saber, lembra
que o sujeito, ao relacionar-se com o “saber-objeto”, com o saber enunciado,
néo deixa de estabelecer outras formas de relagdo com o mundo. Tal relagao
requer o afastamento da realidade, o distanciamento necessario para um
olhar cientifico, mas o sujeito & levado permanentemente a realizar o caminho
de volta, a fim de organizar a realidade:

Tudo somade, aparece a0 mesmo tempo que o sujeito de saber
estabelece com o mundo uma telagio, especifica; nem por 1550, deixa
de estar “‘engajado™ em outros tipos de relacdes com o mundo. Ao
contririo, € presa constante de um duplo processo, que o mcita a se
retirar do mundo [...] € que o leva a “sitta-lo” para entender, ordenar e
dominar o Todo. {Chatlot, 2000, p. 61)
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Assim, a relagdo com o saber-objeto, um dos elementos centrais do que aqui
denominamos relacéo académica com o saber, nio substitui outras relagdes,
néo leva o sujeito para um mundo diferente daquele das relagées
anteriormente estabelecidas com o saber. Isso nos parece um desafio para as
praticas educativas no ensino superior.

Identificamos, como resultado das pesquisas realizadas com estudantes
do ensino superior citadas neste texto — inclusive a que empreendemos —,
que esses estudantes sdo confrontados com o cotidiano e com as atividades
préprias desse nivel de ensino. Sdo exigéncias relativas, segundo nossa
proposta de analise, a relagao académica com o saber, relacao que se constréi
sobre um saber ohjetivado na linguagem e carrega consigo formas especificas
de relagdo com o tempo e com a linguagem.

Como as instituigdes de ensino superior {ratam a necessidade de
construcdo, pelo estudante, dessa relagao? Quais sao as possibilidades de
dialogo com diferentes maneiras de relagio com o saber? Indicamos a
importancia, para o estabelecimento de praticas pedagdgicas mais
abrangentes na formacgao de professores, no ensino superior, do
reconhecimento dessas outras formas de relacio com o saber, superando a
visao que propde que o conhecimento cientifico devera substituir todas as
outras formas de produzir conhecimento sobre o mundo. Reportando-nas a
centralidade do trato com o saber-chjeto na relacio académica com o saber,
acrescentamos que esse elemento é central também na construgio de
diferentes relagoes com o saber.
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