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Resumo

As teorias da reproducao cultural nos processos educativos susten-
tam que um conjunto de tragos disposicionais adquiridos nos diferentes
meics de origem pelas criancas e pelos jovens que predispoem as apren-
dizagens escolares ou, pelo contrério, as desfavorecem ou inibem. Essas
teorias procuram estabelecer os pontos de afinidade e de disparidade
entre as duas socializactes, do meio de origem e escolar. Quanta mais
numerosas e profundas as afinidades maior a probabilidade de uma
crianga ou jovem ser bem sucedido escolarmente. Quanto mais nume-
rosas e profundas as disparidades menor serd aquela probabilidade.
Sustenta-se no artigo que um aspecto central das teorias da reproduicao
cultural, que podemos especificar através da nocao de educabilidade,
ndo tem side devidamente levado em conta. Em principio , disposigoes
adquiridas na primeira soctalizagao favoraveis as aprendizagens esco-
lares deveriam traduzir-se numa progressao nessas aprendizagens mais
substancial do que no caso de uma socializagao menos favoravel,
Contudo, hd invesligagao empfrica realizada nos EUA que nao confirma
inteiramente o que pederiamos considerar como as previsoes da teoria
em matéria de educabilidade e de progressdao nas aprendizagens. A
andlise de dados portugueses de epocas € origens diversas aparente-
mente tambem converge com alguns resultados daquela investigacao.
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ABSTRACT

The cultural reproduction theories applied ta educational processes maintain
that a set of characteristics related to dispositions and acquired by the children
and the young in their respective backgrounds, favour the leaming process at
school or, an the contrary, prejudice or inhibit it. Such theories try to identify re-
semblances or disparities between the two forms of socialization that are the
school and the social environments. The greater and deeper the resemblances,
the easier it will be for the children and the young to be successful at schoot.
Conversely, the greater and deeper the disparities, the lower the chances of suc-
cess. This article also maintains that a central aspect of the cultural reproduction
theories, which can be specified through the notion of educability, has been dis-
regarded. Theoretically, dispositions acquired within a socialization context that
is favourable to schoot leaming shoutd imply a progression of that same learning
which ought to be higher that in a less favourable socialization context. Howe-
ver, some empirical research undertaken in the USA have not entirely confimmed
what could be referred as the theoretical forecasts in terms of educability and
learning progress. Partuguese data analysing different periods of time and social
backgrounds also converge with some of the results of the American research.

Keywords: Reproduction Theories; School Effectiveness; family Sccialisation;
School socialisation.

RESUMEN

Las tecrias de la reproduccion cultural en los procesos educativos sostienen
que un conjunta de rasgos disposicionales adquiridos en los diferentes medios
de origen por los nifios y por los jovenes, son los que predispenen a los apren-
dizajes escolares o, por el contrario, los desfavorecen e inhiben. Esas teorias
intentan establecer los puntos de afinidad y de disparidad entre las dos social-
izaciones, la del medic de origen y la escolar. Cuanto mas numerosas y pro-
fundas son las afinidades mavyor es la probabilidad de un nino de tener éxito
escolarmente. Cuanto mas numerosas y profundas sean las disparidades,
menor sera aquella probabifidad. Se sostiene en el articulo que un aspecto cen-
tral de las teorfas de la reproduccion cultural, qué podemos especificar a traves
de la nocion de educabilidad, no ha sido debidamente considerado. En princi-
pio, disposiciones adquiridas en la primera socializacion, favorables a apren-
dizajes escolares deberfan traducirse en una progresion, en esos aprendizajes,
mas sustancial que en el caso de una socializacion menos favorable. Sin embar-
go, existe una investigacion empirica realizada en los EE.UL. que no confima
enteramente lo que padriamos considerar como las previsiones de Ia tecria en
materia de educabilidad y de progresion en los aprendizajes. El analisis de
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datos portugueses de épocas y origenes diversos aparentemente también
converge con algunos resultados de aquella investigacion.

Palabras clave: Teorias de la Reproducian; Efecto Escuela; Sccializacion
Familiar; Socializacion Escolar.

1. Introducao

As teorias da reprodugéo cultural nos processos educativos, na sua origem
formuladas por Basil Bernstein (1977;1975), Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (1970), mas, também, e mais recentemente, por Bernard Lahire
(1995; 1998), obtiveram, ao que parece, aceitacio mais ou menos genera-
lizada na comunidade dos socidlogos e dos cientistas da educagio.

Podemos, talvez, dizer que o ponto comum a essas teorias é o de afir-
marern que hd um conjunto de tragos disposicionais adquiridos nos diferen-
tes meios de origem pelas criancas e pelos jovens que os predispde as apren-
dizagens escolares ou, pelo contrario, as desfavarecem ou inibem. As teorias
em questdo tém confrontado caracteristicas da socializacio na familia e no
meio de origem as caracteristicas da socializa¢do na escola mais voltadas para
as aprendizagens propriamente escolares, procurando estabelecer os pontos
de afinidade e de disparidade entre as duas socializagdes. (Quanto mais
numerosas e profundas as afinidades, maior a probabilidade de uma crianga
ou jovem ser bem-sucedido escolarmente; quanto mais numerosas e profun-
das as disparidades, menor serd aquela probabilidade. 7

Tentaremos enunciar, no presente trabalho, mesmo de modo provisério e
sem excessiva preocupagdo de exaustividade, um conjunto de elementos
socializadores que, para as teorias da reprodugéo cultural, sio adquiridos no
meio de origem e podem ter conseqiiéncias nas aprendizagens escolares. Tais
elementos teriam, no essencial, a ver com: a) a organizagio da linguagem
verbal utilizada na familia e no meio de origem e a relagio com a linguagemn;
b) o capital cultural detido pelos familiares; ¢} a estrutura e a configuracio
das relagdes sociais predominantes na familia e no meio de origem, e a
posigdo da crianga ou do jovem no contexto dessas relagdes; d) certos aspec-
tos do funcionamento doméstico; e} a predisposicao da familia para investir
na escolaridade da descendéncia.
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Limitamo-nos a passar brevemente em revista o que 110s parecem ser esses
aspectos principais das teorias da reproducao cultural, sem os discutir no
detalhe. Nosso propésito € apenas o de relembrar a magnitude e a diversidade

dos desfavorecimentos que certas criangas e jovens trazem para a escola.

Consideramos, em seguida, o problema que desejamos discutir no pre-
sente trabalho. Existe um aspecto central das teorias da reprodugéo cultural
que nio tem sido, de nosso conhecimento, devidamente levado em conta e,
nomeadamente, traduzido em investigagio empirica consistente, Referimo-
nos a nocio de educabilidade, que, embora colhida em Bernstein (1977, p.
150-2), esta implicita nas formulagdes dos outros autores. Com efeito, em
principio, disposicées adquiridas na primeira socializagio favoraveis as
aprendizagens escolares deveriam traduzir-se numa progressio nessas apren-
dizagens mais substancial do que no caso de uma socializacio menos
favoravel. O que estd em jogo é o confronto entre a socializacio de origem,
simultaneamente anterior 2 entrada na escola e paralela a socializacao esco-
lar, e esta Gltima socializacdo. Parece entdo claro que, em contexto escolar,
deve ser mais nitida a progressio nas aprendizagens das criancas e dos jovens
cuja socializagio estd mais emn afinidade com as exigéncias da escola,

Existe, contudo, alguma investigacio empirica realizada, sobretudo nos
EUA, e da qual daremos conta, que nao confirma inteiramente o que
poderiamos considerar como as previsdes das teorias da reprodugio cultural
em matéria de educabilidade e progressao nas aprendizagens. Serdo igual-
mente mobilizados dados nacionais, cuja andlise aparentemente converge
com alguns resultados daquela investigacdo e que, portanto, também colo-

cariarmn em causa os pressupostos da teoria que consideramos.

Terminaremos com a discussiao desses resultados e com a tentativa de
eshocar o que se poderia considerar uma versido “forte” e uma versdo “mati-
zada” das teorias da reproducio cultural.

2. Socializacoes

2.1. Linguagem e relagao com a linguagem

Sao conhecidas as propostas de Basil Bernstein sobre as linguagens fala-
das nas diferentes classes sociais. Para o autor, a linguagem néo é apenas um

meio de comunicacdo, mas de definiciio e construgio da realidade. Nao
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exprime apenas serntimentos e pensamentos. organiza-os. Sua funcao cogni-
tiva é colocada em primeiro plano. A linguagem est4 estreitamente associada
a0 modo como cada um define a sua identidade e se posiciona no mundo
social. Praduto de uma particular experiéncia social {coma veremos no ponto
2.2). passa igualmente a organiza-la.

A nogao central é aqui a de cédigo (sociolingiiistico) como elemento constru-
tor da linguagem. O codigo é um conjunto de principios que regulam a seleccio
e a organizacao dos elementos da lingua. O “codigo elaborado” esta subjacente
4 linguagem da classe alta. E rico em qualificacbes pessoais, permite operagdes
16gicas avancadas, utiliza proposicdes subordinadas, estabelece cadeias causais
entre fenomenos. Em contrapartida, o “cédigo restrito”, organizador da lin-
guagem na classe popular, implica que esta seja pobre em qualificativos e advér-
bios, limitando a construcfio de ideias, com as conclusdes e as justificacdes a
confundirem-se e a produzir afirmacdes categéricas. O prirneiro cédigo permite
maior explicitagio das ideias e, correlativamente, a produgio de significados
universalistas, acessiveis a todos, sem necessidade de conhecimento prévio do
contexto a que se referem. O cédigo restrito estd associado a uma linguagem
que se fica mais pelo tacito, pelo implicito, o que, por sua vez, remete para sig-
nificados particularistas, acessiveis apenas pelo conhecimento do contexto.

Bernard Lahire insiste no tipo de relagéo com a linguagem promovido
pela escola, associado & cultura escrita. Logo na aprendizagem da leitura e da
escrita pressupde-se que a linguagem é um objecto analisdvel em si mesmo
na sua légica interna de funcionamento, fo¥a da sua utilizacdo comum nas
mnteraccdes humanas concretas. A linguagem deve ser apropriada por exerci-
cios muito formais, por exemplo, na compreensao do texto, em que o senti-
do ndo é o resultado de uma co-produgiio de interlocutores num contexto
dado, mas algo que tem lugar entre um leitor e um texto.!

2.2. Capital cultural

O capital cultural da familia est4 presente na unidade doméstica sob
forma incorporada entre os seus membros e sob forma objectivada por meio

' As propostas de Lahire colhem inspiragéo nas analises de Jack Goody sobre as diferencas, inclindo o aspecto cog-
nitivo, entre as cLllLras de transmissao oral ¢ aquelas nas quais parte da transmissao cultural se realiza com SUporte
escrito. V. entre nas com uma erientacao tecrica semelhante, os trabalhos de Radl fturra {1990), Filipe Reis {1991)
e Amélia Frazao-Moreira (1994).
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do equipamento cultural doméstico. Os primeiros estudos empiricos realiza-
dos por Bourdieu e Passeron revelaram que ele estava associado a elementos
socializadores de primeira importancia para o aproveitamento escolar. Esse
resultado revelou-se universal: do ponto de vista dos recursos da familia, o
melhor preditor dos resultados dos alunos nos testes-padréo ¢ a educagao
mais elevada atingida pelos pais, e s6 a seguir, com impacto substancial-

mernte menor, o nivel de rendimento econémico da familia (Coleman e

Schneider, 1993, p. 82-3).

O capital cultural corresponde a uma cultura legitima, isto €, a uma cultura
que ¢ dominante e reconhecida pela generalidade dos agentes, mas desco-
nhecida por eles nessa mesma qualidade dominante — de cultura dos do-
minantes. No entanto, a heranga familiar ndo coloca apenas em jogo o capital
cultural em si mesmo, mas determinada relagdo com a cultura, ela propria
também revestida de maior ou menor legitimidade. Do lado da legitimidade
temos toda uma atitude desprendida, sem aparéncia de esfor¢o na aquisicao,
uma fraca dependéncia da cultura escolar (dos contetidos do ensino escolar),

com mobilizagao de outros contetddos, adquiridos ro meio de origem.

Dai que possa ocorrer, do lado da menor legitimidade, o paradoxo da desva-
lorizacio escolar (isto &, pela escola) do escolar, que pode, por exernplo, mani-
festar-se na tendéncia para depreciar o aluno aplicado e demasiado dependente
da cultura escolar. Um aluno que “sabe” mas no mostra uma apropriacio pes-
soal dos contetdos, incapaz de “brilhar”, de ser original. Paradoxalmente, a
escola pode assim desvalorizar o que ela prépria propde e transmite.

2.3. Relacoes sociais na familia e no meio de origem

Na perspectiva de Bernstein, a linguagem esta profundamente ligada a forma
das relacdes sociais em que os agentes sdo socializados. Um dos tragos das cul-
turas populares tradicionais é o sentimento de pertenga ao grupo (no trabalho,
na localidade, por meio das relagges de vizinhanca). Isso tem importantes con-
seqiiéncias cognitivas e na utilizagdo da linguagem, Na medida em que se acen-
tuarn as similitudes dos pontos de vista entre os elementos do grupo, nao é
necessario traduzir em frases e palavras muito berm-pensadas coisas e intengoes
que sio partilhadas. Domina a impessoalidade, os significados condensados, o
que se exprime por meio de uma retérica do consentimento. Isso favorece a
emergéncia de uma linguagem orientada pelo c6digo restrito. Nos meios sociais
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onde, em contrapartida, € valorizada a afirmacio da especificidade e da diferenca
individual as trocas verbais podem ser reguladas pelo cédigo elaborado. Os
membros dessas categorias ndo consideram como indiscutivel, nio-problemiti-
¢a, a sua experiéncia emocional e intelectual, o que mobiliza intensamente os re-
cursos lingiiisticos de que dispdern, sendo portanto aqui de regra uma elevada
explicitagdo das apreciacdes, das ideias, das intencdes.

A socializacio familiar de classe é particutarmente decisiva. Bernstein anali-
sa-a do ponto de vista do sistema de papéis e do controlo social nas familias,
Quanto ao sistema de papéis, nos meios populares predominam as familias
ditas posicionais, Ha nelas nitida separago entre os papéis e os correspondentes
estatutos dos membros (pai, mée, filhos consoante a idade e o género, avd,
avd...). Acima de tudo, papéis e estatutos estio definidos 2 partida, as criangas
limitam-se a “tomar posse” deles, a responder simplesmente s suas exigéncias.
Ora, um leque limitado de possibilidades de acgio inerentes aos papéis tem
consequéncias cognitivas: as criangas sao pouco socializadas a considerar a pos-
sibilidade de elaborar alternativas nas suas perspectivas sobre os outros e as rea-
lidades que protagonizam. Correlativamente, do ponto de vista lingiiistico tam-
bém fica reduzida a exploragio mais intensa das possibilidades da lingua,

Nas familias de meios elevados, as criangas nao tomam apenas posse dos
papéis. Estes sio negociados com os adultos, numa acomodacio reciproca e
progressiva. s adultos procedem aqui muito mais em fungio das caracteristi-
cas pessoais da criarnca, a comunicagio é mais aberta. A crianga é socializada a
produzir apreciagbes e juizos individuais, a considerar alternativas quando tece
as suas perspectivas sobre os outros, sobre as situacées, sobre si propria. Esse
contexto, das familias ditas orientadas para a pessoa, tem conseqiiéncias cogni-

tivas e suscita a utilizacdo mais intensiva de possibilidades lingiisticas.

O controlo social farniliar trabalha igualmente nas mesmas direcgdes. Pode
ser imperativo (“cala-te”, “deixa isso”... ) ficando a crianga s6 com a possibili-
dade de se rebelar, evadir ou aceitar. Ou ter lugar nurna base argumentativa,
de apelos. Estes podem ser posicionais, quando invocam o estatuto dos pro-
tagonistas ("ja tens idade para fazer isso”, “nao deves falar assim 2 mée”...), ou
pessoais, quando invocam as caracteristicas da criarca (“isso nem parece teu”).

A socializagao pessoal favorece a autonornia, na medida em que a crianca

aprende a extrair as regras diferentes de cada contexto. Sensibiliza para os
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pontos de vista dos outros e para enfrentar a ambigiiidade preserte nos con-

textos e nas relagdes sociais,

2.4. Aspectos do funcionamento familiar

Bernard Lahire considera que um certo tipo de exercicio da autoridade
dos pais, que encontramos em certas familias de meios populares, é pouco
compativel com as exigéncias da escola. O grito ou o tabefe ocasionais
opbem-se & interioriza¢io das normas por parte das criangas. Esta implica,
pelo contrario, punigdes, avisos, privagdes ou prémios diferidos que levam a
interiorizacio dos constrangimentos ao longo do tempo, favorecendo boas
adaptacdes a umn contexto escolar cujas exigéncias pressupoem largamente

uma tal interiorizacao.

Lahire mostra também como, nas culturas populares, pode haver maior
ou menor proximidade da cultura escrita (Lahire, 1998}. Nao se trata apenas
da existéncia de habitos de leitura (a crianca que vé os pais lerem regular-
mente o jornal) ou de pequena biblioteca com enciclopédia que & utilizada
efectivamente. A utilizagao da escrita no quotidiano é igualmente impor-
tante. Deixar recados escritos aos membros da famnilia, redigir listas de coisas
a fazer, manter a contabilidade doméstica, falar ao teleforie com um papel a
frente, ter os papéis devidamente arrumados e classificados, ler histérias as
criancas, uma prdtica particularmente carregada de afectividade, etc., tudo
isso familiariza com a escrita. Além do mais, trata-se de um conjurto de
praticas que pdem ordem no quotidiano. Ora, pér ordem na casa ¢ também
por ordem nas idéias, a gestao do interior vai a par da gestao interior, e isso

tem estreita afinidade com o universo ordenado da escola.

Na mesmna linha de idéias e igualmente de forma menos directa do que a
farniliaridade com a cultura escrita, boas respostas as exigéncias da escola podem
ser favorecidas por um ethos e ambiente familiares que valorizem: o esforco, a
perseveran¢a, a conformidade com as regras, com a regularidade dos hordrios,
das actividades, com a presenga assidua dos pais no quotidiano dos filhos.

Lahire considera ainda a relacio (presente ou passada) com a escola dos
familiares da crianca ou do jovem e a possibilidade da influéncia desses famni-
liares (positiva ou negativa, conforme a experiéncia da escola do familiar) no
empenho e no investimento na escola da crianga e nos seus resultados.
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2.5. Predisposigio para o investimento escolar

Um aspecto menos conhecido das propostas de Bourdieu e Passeron (de-
vidamente apoiado por pesquisa empirica) tern a ver com a presenga na
familia de um "ethos pedagégico”, que corresponde a uma atitude e a um
conjunto de condutas adultas valorativas da escola e do investimento escolar,

cormn repercussdes no efectivo investimento da descendéncia.

O ethos pedagégico correlaciona-se com o grau em que a reprodugédo ou a
melhoria intergeracional da posicdo da familia depende do capital escolar
dos seus membros. Por isso, encontramo-lo tipicamente nas familias de
posicio média e elevada na estrutura social, e com um estatuto de assalaria-
dos. Entre os proprietarios de bens de produgao a repreducao da posicio da

familia depende menos estreitamente do capital escolar.

Em Lahire, existe uma formulagao préxima desta, quando o autor refere
familias populares forternente orientadas para o “investimento pedagégico”,
propercionando aocs filhos as melhores condigdes para o trabalho escolar e acom-

parthando de muito perto este tiltimo, com sacrificio do seu tempo de lazer.

Note-se que a hipétese de ligagiio de algo como um ethos pedagégico a
condicio assalariada foi, de facto, ohjecto de comprovagio empirica por
Dominique Goux e Daniel Maurin (1995), entre outras questdes tratadas pelos
autores, nao obstante néo se teremn referido expressamente a hipétese. A partir
de uma amostra nacional de actives dos 25-34 anos procuram ver se a pertenca
dos pais dos inquiridos ao salariato nAo-manual (um conjunto de fungdes que
vai desde os administrativos aos quadros superiores e em que o capital escolar
é particularmente rentdvel), e ndo as categorias de proprietarios, tinha um efeito
proprio no nivel de instrugao dos inquiridos. O modelo de base postulava que
o nivel de instrugéo dos inquiridos dependia da sua origem social. Ora, o teste
do modelo mostrou a importancia da pertenca dos pais ao salariato nao-manual
nas oportunidades escolares dos inquiridos.?

* ol iqualmente testado um maodelo concorrente, a partir do mesma modelo de base, e que postulava desta vez que
a nivel de instrugdo dos inquiridos dependia do capital escolar do pai. A variancia explicada por este modelo foi
substancialmente mais elevada (mais de trés vezes) que a do modelo anterior. E mais importante, por consequinte,
o conjunto de condicdes e de incitagdes ligadas ao capital cultural familiar do que a simples boa vontade ou ©
empenho de familiares nos assuntos da escola. A praximidade/distancia cultural entre a familia e a escola conta
mais do que o valor dado acs estudos. ver em Nogueira (1997) um trabalho em gue sac debatidas conjuntamernte
as questoes da boa vontade cultural, do capital cuitural e da relagéo legitima com a cultura.
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3. (Des)favorecimentos

Podemos conceber, emn termos meramente ilustrativos e sermn preocupagao
de exaustividade, formas por meio das quais uma crian¢a ou um jovem, em
diversas situacdes no contexto escolar, pode ser (des)favorecido em virtude
dos diferentes aspectos da heranca familiar que acabdmos de percorrer.

No que toca a linguagem, um aluno pode sentir-se intimidado por uma lin-
guagem do professor que nao domina completamente e ficar inibido de inter-
vir verbalmente pela mesma razio, em ocasides criadas pelo professor. Em
momentos de opacidade da linguagem ha simples perda de informacéao, por-
tanto perda cognitiva. Um jovem pode néo ser suficientemente valorizado por
um professor por causa da linguagem, independentemente da valia cognitiva
da sua intervencio verbal ou da produgio escrita, Isso pode acontecer, por
exemplo, por nao ser suficientemente explicito na descri¢do ou na explicaco
dos fenémenos a que se refere, ndo obstante néo estar verdadeiramente em
causa a sua apreensao cognitiva do essencial desses fendmenos ou processos.
Um jovem pode, no inicio ou no decurso da sua escolaridade, nao adoptar ple-
namente urna relagao com a linguagem escrita que, em principio, € a requeri-
da e valorizada pela escola e ser, por isso, prejudicado nas suas aquisi¢des lin-
gliisticas.* Em matéria de capital cultural, um aluno pede ser favorecido por
exibir elementos de cultura extra-escolar, combinando-os adequadamente com
elementos de cultura escolar. Estara tanto mais favorecido quanto mais o fizer
com desembaraco, auséncia de esforgo visivel e seguranca*

No que toca a influéncia das relagdes sociais no meio de origem e para
além da mediacéo, j& referida, da linguagem, supbe-se que os alunos de
meios mais elevados podem ser favorecidos em todas as situacdes que
solicitem a expressao da especificidade dos pontos de vista de cada um.

* Telmo Carta (1999, p. 461-92) mostrou como numa cultuea focal curricular de professores de Lingua Portuguesa do
2° ciclo as perspectivas e &s praticas dos professores se organizam & valta de uma polarizagao que tem ¢como pano
de fundo a sua percepgio das relagdes dos alunos com a linguagem. Nur dos polos, a comunicaao verbal intensa
entre professarss e alunos no pressuposto de que a multiplicacio das correspondentes oportunidades permite o
acesso dos alunos & correccdo gramatical & & cormplexidade sintéctica. No outro, a idéia dlz que os alunos falam mal
& necessitam das fegras da gramdtica, privilegiando-se o saber ler e escrever, em detrimento do saber falar e ouvir.

* Esta referéncia a possiveis efeitos da heranca cultural & evidentemente restritiva, uma vez que o capital cultural fami-
liar esta fortemente associado a outros tragos que tratamos em separado (porque podem, de facto, existir de moco
relativamente independente da preserca de um volume importante desse capital, como mostrau nomeadamente
Lahire), como as formas de controlo secial na familia ou a propria predisposicao para o investimento escolar, dada
em particular a concigao assalariada dos membros da maior parte das familias com capital escoiar elevado.
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Podemn também estar mais rapidamente adaptados a situacdes de discussio
em que devem ser devidamente levados ern conta os seus pontos de vista e os
dos seus pares. Na resolugao de problemas, podem considerar mais espon-
taneamente varias alternativas e até, eventualmente, estardo mais inclinados
a conceber estratégias para elaborar essas alternativas. ' ‘

A presenca (/auséncia) de membros da familia com itinerarios escolares
bem-sucedidos e valorizados: outro elemento que podera fornecer, ou nio,
motivos para o investimento escolar dos jovens. A naturalizacac da cultura
escrita pela sua presenga no quotidiano doméstico poderd ser importante,
especialmente nos primeiros anos de escolaridade, sem esquecer que o
principio de ordem introduzido por essa presen¢a tem afinidades com a
ordem escolar. A importancia dada ao investimento escolar de descendéncia
em certas familias, comn todas as formas de controlo da escolaridade que lhe
estdo associadas, bem como os quotidianos domésticos pautados pela regu-
laridade das actividades e a presenca de regras definidas poderao igualmente
ter conseqiiéncias na boa adaptacao a uma ordem institucional, como a esca-
lar, para a qual o controlo de si préprio, a capacidade para interiorizar regras
e diferir gratificactes sdo exigéncias maiores.

4, Accao da escola, accao da familia

4.1. Escola de inverno, escola de verio

Até que ponto as diferencas de aproveitamento escolar dos jovens de
diferente origem social, inequivocas, como o tem abundantemente mostrado
a investigacio empirica, se devem a familia ou 4 escola? Responder a questao
pressupde que se esteja em condighes de discriminar a influéncia de ambas
as instituicoes — de cada uma delas, mais precisamente.

A questio pode, alias, parecer chocante e, compreensivelmente, porgue
em regra as desigualdades sociais perante a educacio sio equacionadas de
um modo relacional. Com efeito, os tracos da socializagio familiar que con-
siderdmos s6 produzem seus efeitos, bem corthecidos, em determinada orga-
nizacao e préticas escolares. Fossem elas praticas e organizacéo diferentes e
as conseqiiéncias também o seriam, sustenta-se freqiientemente. Nao faria
sentido, portanto, colocar a questio de forrna aditiva, quando o que estd emn
jogo é de natureza profundamente interactiva — tudo aponta para ai.
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Contudo, a metodologia de alguns estudos sobre desigualdades educati-

vas aparentemente separou os ganhos em aprendizagens imputdveis a esco-
la e os que ficam a dever-se ao meio de origem. O estudo de Doris Entwistle,
Karl Alexander e Linda Olson (1997) seguiu o itineraric escolar de cerca de
800 criancas durante varios anos e desde o 1° ano de escolaridade, na base de
uma amostra local {Baltimore). lestes centralmente corrigidos de com-
preensdo de leitura e de matematica foram aplicados as criancas em outubro
e maio de anos escolares sucessivos. Foi, assimn, possivel determinar os ga-
nhos nas pontuacdes nos testes durante o periodo de funcionamento da esco-
la (inverno) e no periodo em que, estando a escola fechada (verao), qualquer
progresso deve ser atribuido 4 familia e ao meio de origem. Durante cinco
anos de observagao verificaram-se, para o conjunto dos invernos, quase os
mesmos ganhos de pontuagio para as criangas da classe popular e da “classe
média”: 193 e 191 pontos, respectivamente. Em contrapartida, os mesmos
valores para os verdes foram 194 e 238 pontos, com vantagem portanto aqui

para as criangas favorecidas.®

Qutro estudo, pioneiro nesta metodalogia (Heyns 1978), havia mostrado,
para jovens do 6° e 7° anos de escolaridade, que o rendimento econémico da
familia estava mais correlacionado com os resultados nos testes (de capacidade
geral, neste caso) no outono (depois do vero) do que na primavera (depois do
ano escolar). Segundo ainda este estudo, a freqiiencia da escola tinha reduzido
as diferencas de desenvolvimento cognitivo devidas & origem social. Outra
investigagio ulterior (Jencks, 1985) tinha mostrado que os ganhos cognitivos
sdo muito maiores no inicio da escolaridade do que mais tarde. Qutros estudos
do mesmo tipo apontaram nessas direccdes,

Para Entwistle e Alexander, os recursos domésticos nfio se adicionam aocs da
escola, porque em matéria de progressos as criancas mais desfavorecidas (que
ingressam na escola ji em posicio desfavorecida quanto 3s suas capacidades)
mostram-se t30 capazes quanto as outras em periodo escolar. Acontece é que as
criangas da classe média conservam a dianteira em termos de aproveitamento ao
longo da escolaridade. NAo porque tiram mais partido da escola, que é aparente-

¢ A margem da presente discussao: como notou José Alberto Correia, no seminaria de Chaves, os ganhos nas férias
das criangas s&o mais importantes do que durante as aulas, apesar de 0 perfodo ser mais curto, o que diz muite
sobre a natureza da escola e a das aprendizagens realizadas informalmente, com outros significativos e & volta de
curiosidades e interesses genuinos.
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mente redundante face aos seus recursos familiares, mas devido as suas vanta-

gens no inicio da escolaridade, que, no decurso desta tiltima, conservam e acen-
tuam, devido 4 acgio da familia e do meio de origem.

Os recursos familiares (entendidos aqui como os tragos da socializagio
familiar e no meio de origem pertinentes do ponto de vista dos desernpenhos na
escola) contam, mas nidc no periodo escolar. Ora, as teorias da reprodugio cul-
tural sugerem, se é que nio o fazern directamente, por exemplo, por meio da
nocio de educabilidade, que as capacidades de aprendizagem das criangas das
classes populares estdo, relativamente as das outras criancas, diminuidas em
contexto escolar. Dizemos “sugerem”, na medida em que aquelas teorias tém
sido, de nosso conhecimento, poucas vezes traduzidas emn dispositivos de inves-

tigacio empirica que as permitam especificar devidamente.®

Uma discussio com interesse a esse respeito é sugerida por Peter Foster
et al. (1996, p. 166-7). Podemos considerar diversas hipéteses em que a esco-
la funciona em termos de reproducio cultural e social. Uma delas é a do iso-
morfismo: a escola limita-se a reproduzir “a saida” o aproveitamento dos
alunos na base das suas capacidades de aprendizagem “a entrada”, tal e qual,
Seria a reproducao no sentido pleno: a ordenacéo das classes e as distancias
entre elas sio mantidas. Ou entdo a escola amplia as desigualdades, aumen-
ta as distancias, mantendo a ordenacio. Numa terceira possibilidade, as
desigualdades sdo reduzidas, mas a ordenagdo entre as classes mantém-se.
Fora dessas trés figuras da reprodugao teriamos o caso em que a ordenagéo

entre as categorias é subvertida.

Pouco importa se os autores ndo sdo muito precisos a distinguir entre
desigualdades de oportunidades escolares e desigualdades de aproveitamento:
podernos perfeitamente adoptar a sua proposta em termos de aproveitamento e
capacidade de aprendizagem. Nesse caso, o inquérito de Entwistle e Alexander
e os resultados de estudos semelhantes, ou com proximidade de problemnatica,
reportados por esses autores podem ser considerados do ponto de vista das figu-

¢ As teorias da reproducao cultural sac, ja de si, um conjunto de propostas interpretativas scbre as desigualdades socials
perante & educacao gue se referem no essencial as desiqualdades de aproveitamento escolar, G aproveitamento e cbvia-
mente um aspecto incontormndvel das desigualdades de oportunidades. Mas estd longe de esgotar a anglise dos feno-
Mencs em causa, uma vez que os jovens € suas familias, em momentos importantes dos seus itinerdrios escolares,
tomam decistes quants & escolaridade que, em si mesmas, sao igualmente geradoras de acentuadas desigualdaces
(Boudon, 1977).
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ras possiveis da reprodugio mencionadas. Temos, assim, os casos da reprodugao

tal e qual das desigualdades no préprio estudo de Entwistle e Alexander, o da
redugfio das desigualdades no inicio da escolaridade num dos estudos men-
cionados (presumivelmente sem subversio das hierarquias: a ser o caso, nio
deixaria de ser mencionada).

A partir daqui, estamos em condi¢des de examinar alguns dados
nacionais sobre o antigo ensino primadrio e os actuais primeiro e segundo ci-
clos do basico, Apesar de néo terem sido produzidos, e parte deles nao terem
sido tratada neste ambito problematico, podem prestar bons servigos no pro-
longamento da discusséo.

4.2. Escola reprodutora, escola facultadora

Os dados sobre o ensino primario apresentados no semindrio de Chaves
eram baseados nurn indicador do aproveitamento escolar, a taxa de pas-
sagem,’ no periodo 1969/70 a 1973/74. A escolha do primario tem vantagens.
Por urn lado, para a grande maioria da populagio escolar aquelas datas, ndo ha
experiéncia anterior da escola, nem de contextos, como o da educagio pré-esco-
lar, cujas relagdes sociais apresentam um conjunto de tracos semelhantes ao da
escola, em especial ao da escola primiria. Os efeitos da freqiigncia da escola
primaria nos primeiros anos de escolaridade acrescentarn-se, deste modo, sem
mediagio, aos da socializagio anterior no meio de origem. Isso permite avaliar
com maior seguranca a influéncia deste tltimo nas aprendizagens e ver, tam-

bém, a influénicia da prépria escola,

Além disso, trata-se de um nivel de ensino em que hd plena escolarizagio,
consolidada desde finais dos anos 1950, inicio dos anos 60 (Gricio, 1998, p. 105-
113}. Nao h4, portanto, nenhum efeito de eliminagio diferencial segundo o
meio de origem. O que reforca as condigdes para averiguar o efeito desse meio
nas aprendizagens. Dada aquela eliminag¢ao diferencial, com efeito, ao longo da
escolaridade as capacidades escolares dos oriundos das diversas categorias so-
ciais tornam-se um pouco mais préximas umas das outras. Os sobreviventes das
categorias mais desfavorecidas estio muito mais seleccionados (em fungfio

daquelas capacidades) que os das categorias favorecidas. INio se esta, portanto,

" Taxa de passagem = {n. dos que passaram de ano escolar no ano de escolaridade/n. de matriculados nesse ano
escolar e de escolaridade) *100.
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a medir precisamente a mesma coisa quando se mede o impacto da origem
soctal no aproveitamento escolar em niveis diferentes da escolaridade.

A partida, a taxa de passagem pareceu-nos um indicador do aproveita-
mento suficientemente claro e adequado ao objecto de estudo, face aos dades
disponiveis das Estatisticas da Educacdo do INE. Pareceu-nos também
razodvel aumentar o universo empirico em observagio, escolhendo um con-
Jjunto de anos lectivos sucessivos, em vez de um tinico ano. Construimos um
indicador de classe social de origern apenas aproximado, na base igualmente
da mesma informacao disponivel. Considerou-se que as criangas que fre-
qlientam o primario pablico eram oriundas de familias de “classe popular”,
isto €, que se tratava predominantemente de uma popula¢io de meio operario
e campongés, e de meios afins, como os servigos proletarizados. No ensino pri-
vado predominaria uma populagiio de “classe média”, correspondendo as ca-
tegorias intermédias da pequena burguesia (essencialmente administrativos,
pequenos comerciantes e pequenos patrdes em geral), e as categorias ele-
vadas. Claro que o ensino primario ptiblico era (e é) amplamente utilizado
pela “classe média”. Num inquérito realizado a cerca de 1000 alunos nas
escolas priblicas na zona de Oeiras (Miranda, 1978) (ao qual voltaremos), a
classe popular correspondia a 36,2% dos inquiridos, a pequena burguesia, a
32,3%, e a classe alta, a 11,5%. No entanto, é de notar que se tratava de uma
zona corn estrutura social excepcionalmente deformada a favor das categorias
médias e elevadas e onde a presenca de categorias camponesas, coImn urn peso ‘
no conjunto importante na época, era quase residual. Pode assim dizer-se,
com razoavel seguranca, que a volta de uns dois ter¢os da populagio do ensi-
no primario piiblico era integrada por criangas de meios populares.

Por outro lado, o freio econémico devia tornar praticamente residual a pre-
sen¢a de criancas de classes populares nas escolas privadas. Estamos assim
diante de um indicador apenas nfo inteiramente adequado, portanto com
limites de modo algum insuperdveis e conhecidos com boa aproximacao.

O modelo saturado a partir do qual foram tratados os dados com o con-
Jjunto das taxas de passagem nos quatro anos de escolaridade e nos cinco anos
escolares de 1969/70 a 1973/74 foi o seguinte:

Lij = A + AT + A° + Ajj°T
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Onde, para cada ano escolar, T representa o tempo (i = 5 categorias) e O

a origem social (j = 2 categorias). Testdmos sucessivamente os modelos que

postulavam que s6 o tempo influi nas taxas de passagem e que o tempo e a
origem social influiarn, para determinar a influéncia desta dltima. Os testes
determinaram os valores do qui quadrado, que foram convertidos em coefi-
cientes de contingéncia, um procedimento indispensdvel de padronizacio,
uma vez que as taxas de passagermn variavam de ano para ano. Os resultados
figuram no Quadro 1.

Quadro 1 - Valores dos coeficientes de contingéncia para os testes dos
modelos e para o efeito da origem social nas taxas de passagem de ano no

ensino primdrio, de 1969/70 a 1973/74

12 classe 22 classe 32 classe 42 ¢classe

1. Lij = b + AfT

(s6 0 ano lectivo influj)
2.Lij = A+ AT + A°
{ano lectivo e origem 0,0285 0,0155 0,0113 00181

social influem)

(1 - 2)

(efeita da origem social)

0,1695 0,1341 0,0833 0,0970

0,1410 0,1186 0,0720 0.0789

O impacto da origem social no aproveitamento é maior nos dois primeiros
anos de escolaridade, especialmente no 1° ano. Isso sugere que as criancas de
origem popular sdo particularmente penalizadas num momento em que té&m
de lidar comn um contexto cujas relagdes sociais, e em particular cujas exigén-
cias e estilos cognitivos, estdo maximarnerite afastados dos contextos do meio
de origern que as socializara até ai.

Passada essa primeira etapa dos itinerdrios escolares e, aparenternente, em
virtude da experiéncia e das aprendizagens facultadas pela propria escola, asua
desvantagem, embora persistindo, reduz-se com nitidez. Por outras palavras:
nestes primeiros dois anos de escolaridade, a escola fez mais pelas criancas
de origem popular do que pelas outras. Os ganhos nas aprendizagens, pelo
menos no que toca aoc modo como sio traduzidos nas apreciacdes e decisdes
dos professores, parecem ser mais elevados nessas criangas.
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Foi-nos objectado durante a discussio que ocorreu apés a comunicacio e
apresentacéo destes dados que o efeito da origem sacjal mais pronunciado rno
1° e 2° anos de escolaridade resultava de um efeito de seleccdo. Ou seja, e se
bem entendernos, as criancas de origem popular sao mais seleccionadas que
as da classe média ¢ alta em termos de passagem de ano aa longo da escolari-
dade. A sobreseleccio de umas e a subseleccio de outras reduziria entio as
disparidades entre elas no 2°%, 3° e 4° anos. Podemos, é claro, perfeitamente
admiti-lo. Mas se o fizermos também se torna evidente a natureza tautalégi-
ca do argumento. Se hé sobre e subselecgio é porque hé aproveitamento e
passagem de ano diferentes segundo a origem social, o que nos reconduz ao
ponta de partida.

Contudo, a questio colocada chamou-nos a atencio para a necessidade de
ndo utilizar apenas um indicador do aproveitamento. lanto mais que tinharmos
utilizado outro indicador a partir dos dados de dois inquéritos que realizamos a
duas populacées de finalistas do ensino primario piblico, que o haviam termi-
nado em 1975/76 nas escolas da zona escolar de Alcantara (Gracio e Miranda,
1977) e, para o mesmo ano escolar, nas escolas integradas na delegagéio escolar
de Oeiras-Algés (Miranda, 1978). Foi possivel reconstituir os itinerarios escolares
das criargas a partir dos seus dossiés escolares, onde figurava igualmente a ocu-
pacao dos pais. Esses inquéritos permitiram, deste modo, o acesso a dados lon-
gitudinais, ao contrario dos dados transversais sobre as taxas de passagem.

A natureza destes tiltimos dados ndo impediu, alids, que elabordssemos a
partir deles raciocinios de tipo longitudinal, como acabamos precisamente de
fazer para o efeito de selécgéo associado as taxas de passagem. O pressupos-
to foi aqui o da regularidade ao longo do tempo dos fenémenos de aproveita-
mento, que pode efectivamente ser comprovado para o conjunto dos anos

escolares de 1963/70 a 1973/74.

O indicador de aproveitamento utilizado nos dois inquéritos foi uma taxa de
repeténcias segundo o meio de origem,” para o qual se consideraram trés cate-
gorias de origem: classes populares, classes médias e classes altas.’ Para efeitos

*Taxa de repetériias = (n, de repatencias dos alunos por ano escolar e de escolaridade/n. de matriculados nesse ano
escoiar e de escolaridade)* 100.

* A tlasse alta integrava essencialmente quadros superiores, profissoes liberais, professores; a classe média os admi-
nistrativos, comerciantes, quadras médios; e a classe pooular, os operdrios, empregados de balczo, continuos.
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de comparacio, decidimos utilizar igualmente para os dados nacionais as taxas

de repeténcias, bem como um indicador semelhante, a taxa de repetentes.”

Disptinhamos, também, para os anos escolares de 1989/90 e de 1990/91,
de dados nacionais sobre o aproveitamento escolar no 1° ciclo, igualmente de
acordo com a origem social, recolhidos a partir das fichas dos inquéritos a
todos os alunos realizados na altura pelo Ministério da Educagio. Em
1989/90, foi utilizada pelo Ministério da Educacfio uma grelha socioprofis-
sional com 16 categorias de origem, das quais retivemos 13." em 1390/91 a
referida grelha era de 8 categorias, integralmente consideradas na anélise."
Para esses dois inquéritos, utilizimos a taxa de repetentes na 1? e na 2* fases
do 1? ciclo como indicador do aproveitamento.

Estavamos igualmente em condigdes de empregar o mesmo indicador para
1% e 2° anos do 1° ciclo em 1990/91. A passagern do 1° ciclo para o 2° ciclo, com
o regime de disciplinas e de um professor por disciplina, corresponde para as
criangas a uma revolucio simbodlica quase da mesma amplitude que a do
préprio ingresso na instituigio escolar. Tratava-se, portanto, de ver se a influén-
cia da origem social no aproveitamento no 1° e 2° anos do 2° ciclo apresentava
uma estrutura semelhante & que se verificava na 1% e na 22 fases do 1° ciclo (e

nos dois primeiros e dois tltimos anos da antiga escolaridade primaria}.

Averiguar o efeito da origem social no 2° ciclo ¢, por outro lado, segura-
mente mais aceitdvel do que o fazer, em 1969/70-1973/74. Isso porque, mau
grado a obrigatoriedade escolar de 6 anos ja vigente neste periodo e com o
ciclo entretanto ja unificado, sabe-se que ela nio era cumprida por todos, o

" que nos colocaria perante o cbstaculo da eliminagio do diferencial atras
referido. Mesmo nas datas mais recentes os dados que tratimos dao algumas
indicagées de que aquela elirnina¢io nao tinha desaparecido de todo.”

" Taxa de repetentes = (. de dos alunos repetentes por ana escolar e de escolaridade/n. de matriculados nesse ano
escolar e de escolaridade) *100.

™ 880 as sequintes as cateqorias: patroes agricolas, agricultores, operarios agricolas, profissoes liberais, patroes da
industria, trabalhadores por conta propria, quadros suiperiores, empresarios com profissao liberal, pessoal de
enquadramento da administragao e comércio, administrativos, encarregados, operarios qualificados e semi-gualifica-
dos, operdrios ndo qualificados; foram excluldos as forgas amadas, os activas nac-classificados e os desempregados.

 Agricultores e pescadores individuais, emprasarics da indstria e de comércio, téenicos, administrativos, operarios,
operarios agricolas, servigos pessoais, professores.
Y Em 1990/91, as criancas de familias operarias representavam 20,1% dos matriculados na 1* fase & 18,1% e 15,4%

na 1®ano e 2° ano do 2° ciclo. Mesmos valores para as de familias de tecnicos: 7,6%, 8,5% e 8,4%. Para as famllias
de empresdrios: 7,1%, 9.4% ¢ 10.2%.
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Mesmo assirn resolvernos incluir as dados do 2° ciclo na analise. Se, comao
esperamos, ocorrer menor influéncia da origem social no 2° ano, é verdade
que hoa parte dessa redugio pode ser atribuida  saida do sisterna educativo
de criancas das categorias populares. Mas também sabemos que essa elimi-
nagao é ela prépria essencialmente o resultado do desfavorecimerito de classe
em termos de aproveitamento escolar.

Esse conjunto de dados foi entio mobilizado para uma analise complemen-
tar da que incide sobre as taxas de passagem. A partir dos inquéritos de Oeiras-
Algés e de Alcantara, assim como dos do Ministério da Educacéo, disptinhamos
de taxas de repeténcias e de taxas de repetentes por ano de escolaridade no
primério, por fase no 1° ciclo e por ano de escolaridade no 2° ciclo, Para assegu-
rar a melhor comparabilidade, elimindmos a varidvel tempo {ano escolar) para
os dados nacionais do periodo 1969/70-1973/74, calculando médias nao-ponde-
radas. O procedimento parece tanto mais valido quanto o efeito da origem social
é muito estavel ao longo de 1969/70-1973/74, como mostram os valores extrema-
mente reduzidos das interacgdes tempo/origem social no Quadro 2.

Quadro 2 - Valores do V de Cramer das interacgdes tempo/origem social
para as taxas de passagem de ano de 1969/70 a 1973/74, no ensino primario

12 classe 2% classe 3? classe 42 classe
Taxa de repetentes 0,0002 0,0018 0,0006 0,0020
‘Taxa de repeténcias (,0000 0,0025 0,0003 0,0017

Os dados finais para tratamento foram assim dispostos em quadros de
uma coluna e de mimero variavel de linhas. O modelo saturado correspon-
dendo a estes dados é '

Lij=A+ A°

onde O é a origem social (i = 2, 3, 8 e 13 categorias). Para determinar a

influéncia desta ultima foi testada a hipstese nula segundo o modelo

Lij = A

A padronizagio do qui quadrado deve ser feita, desta vez, convertendo para
oV de Cramer, dada a configuracio diferente das tabelas.
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Os resultados figuram no Quadro 3 e no Quadro 4. Globalmente, confir-

mam o que ja vimos (Quadro 1) com as taxas de passagem: para o primario,
€& nos dois primeiros anos de escolaridade que a influéncia da origem social
é mais elevada — no momento em que a discrepéncia entre o contexto esco-
lar e o de origem é maior para as criangas das categorias populares. Em con-
trapartida, s6 num caso {inquérito de Alcantara) essa influéncia é maior no
primeiro ano de escolaridade. Na 4* classe, que tinha exame nacional, os
dados ndo sdo plenamente congruentes. No caso das taxas de passagem, ha
pequeno aumento da influéncia da origem social face 2 3% classe. No Quadro
3, para os dados transversais nacionais de 1969/70-1973/74, a 4? classe apre-
senta s valores mais haixos do conjunto, nos inquéritos longitudinais os va-
lores sdo mais elevados que os da 37 classe.

Quadro 3 - Valores do V de Cramer para a influéncia da origem social
no aproveitamento, segundo varios indicadores do aproveitamento

e varias fontes, no ensino primario

Fonte Natureza | Indicador | 1% classe | 2% classe | 3% classe | 4% classe
dos dados | do apro-
veitamento
Tnquérito Longitu- | Taxa de 1,0000 0,7942 0,6950 0, 7480
Alcantara, n= 156 |dinais repe@n-
finalistas do cias
primario em
1975/76,1 =3
Inquérito Qeiras- |Longitu- | Taxade {0,7241 1,0000 (,4880 0,5893
Algés, n= 1024 dinais repetén-
finalistas do cias
primério em
1975/76,1=3
Dados nacionais, | Lransver- | laxa de (0,3837 £,3634 0,3310 00,3188
INE, Estatisticas da |sais repetentes
FEducacdo, 1969/70-
1973/74,i=2
Dados nacionais, [Jransver- | laxade |0,4274 0,4915 00,4564 {1,3158
INE, Estatisticas da |sais repetén-
Educacdo, 1969/70- cias
1973/74, 1=2
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Quadro 4 - Valores do V de Cramer para a influéncia da origem social no
aproveitamento, no 1° ciclo e no 2° ciclo do ensino basico

Fonte Natureza | Indicador | 1° Fase 2 Fase 3% ano 6% ano
dos dados | do apro-
veitamento
Dados nacionais, |lransver- | Taxa de 0,3546 0,2401 - -
inquérito Minis-  |sais repetentes

tério da Educacao,
1989/90,1=13
Dados nacionais, |Iransver- | laxa de | 0,4401 0,3467 00,2200 0,1665
inquérito Minis-  |sais repetentes
tério da Educacio,
1990/91,1=8

Em qualquer um desses quatro casos, porém, a influéncia da origem social
na 4% classe é inferior 2 que se regista na 1? e na 22 classes. O mesmo sucede,
alids, estamos recordades, quando o indicador do aproveitamento é a taxa de
passagem {Quadro 1). Se a seguir 4 1% & 22 classes (ou & 1? Fase) se verifica a
reducio da influéncia da origem social, é porque estamos perante uma esco-
la que ndo se limita a reproduzir as diferengas 4 entrada na escolaridade, mas
faculta aos mais desfavorecidos um quadro de socializagiio e de aprendiza-
gens de que estes claramente tiramn partido. Do 5° para o 6° ano de escolari-
dade em 1990-91 temos, alias, identica estrutura de resultados (Quadro 4).
Essa estrutura esta igualmente presente no mesmo ano escolar quando veri-
ficamos que a influéncia da origem social no 2° ciclo é claramente inferior a

que se regista no 1° ciclo.

Podia esperar-se gue, contrariamerite aos nossos resultados, a influgncia
da origem social seria particularmente pronunciada no 4° ano, devido ao
exame nacional. Com efeito, este tltimo implicaria um nivel elevado de
exigéncia, o que desfavoreceria as criancas com dificuldades de aprendiza-
gem. Sobretudo, talvez, a impessoalidade do exame tornaria os resultados
indiferentes as caracteristicas, aos estilos & aos caminhos pessoais de cada
crianca, conhecidos, em contrapartida, pelos professores, que os traduziriam
de modo mais ponderado em suas apreciagoes, juizos e decisdes - incluindo
as decisbes de passagem ou nio-passagem de ano.

A investigacio socioldgica sobre avaliagdo tem mostrado, contudo, que a

impessoalidade da avalia¢do ndo desfavorece os desfavorecidos, bem pelo
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contrério. Marie Duru-Bellat e Alain Mingat (1993, p. 131-2) confrontaram
as notas de alunos em Matematica e Frances (6° ao 9° ano de escolaridade)

dadas pelos professores e obtidas em testes-padrao, centralmente corrigidos,
nas mesmas disciplinas, Verificaram que, em média, a nota igual nos testes-
padrao, os filhos de quadros obtinham da parte dos professores nota mais

elevada que os filhos de operarios.*

Registe-se, no entanto, que, em 1989/90 e 1990/91 (Quadro 4), quando ja
ndo havia exame final do 1° ciclo, a estrutura do aproveitamento segundo a
origemn social é essencialmente a de 15 ou 20 anos antes, Isso mostra que ela
permariece acima de tudo determinada pelas aprendizagens fundamentais
dos dois primeiros anos de escolaridade.

5. Conclusao

(O conhecimento dos processos por meio dos quais a escola intervém na
redistribuiciio do capital cultural pelas geracdes nao parece ainda suficiente-
mente especificado em sociologia da educagao. Situando-nos no plano em
que nos situdmos desde o inicio - em que as desigualdades perante a edu-
cacéio se traduzem em desigualdades de aproveitamento escolar — podemos

formular algumas figuras dessa redistribui¢do com natureza reprodutiva.

Os resultados do inquérito de Entwistle e Alexander estdo préximos da
reproducao “tal qual”: a escola permite ganhos nas aprendizagens igual-
mente distribuidos por todos, mantém as diferencas existentes a partida, per-
mite que a accio das familias aprofunde essas diferencas ao longo da esco-

laridade das criangas.

(s resultados da analise que efectudmos nao sio directamente com-
paraveis com o estudo de Entwistle e Alexander e os outros estudos reporta-
dos por esses autores, dado que estes sio baseados na medida da progressao
das aprendizagens dos alunos. No entanto, tém clara correspondéncia com o
estudo que registou, no inicio da escolaridade, reducio das diferencas segun-

“ Qs autores mostram ainda que as raparigas tambem foram scbreavaliadas nes seus conhecimentos face aos
rapazes. Em Portugal, para 1994795, as taxas de passagem nos cursos gera's dos 10° @ 11° anos foram, respecti-
vamente, de 65,6% e 87,9% para os rapazes e de 75,5% e 92,5% para as raparigas. Contudo, as taxas de con-
clusdo no 12° ano foram de 70.3% para os rapazes e 66,6% para as raparigas (Ministério da Fducagao, 1999: 68-
9). Isso sugere que as raparigas sio favorecidas quardo a avaliagZo & mais pessoalizada, oU sgja, no caso vertente,
quando ¢ realizada exclusivamente pelos professores a0 longo do ano lectivo.
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do a origem social entre a capacidade cognitiva dos alunos, resultado que
corresponde a outra das figuras da reproducio,

O que esta em jogo nos nossos resultados nio é apenas o que se passa 1os
dois primeiros anos de escolaridade, comn a aprendizagem decisiva do essen-
cial da leitura, da escrita e da aritmética. O primeiro ano do primeiro ciclo
implica igualmente importante ressocializacdo dos jovens, com a enorme
novidade que representa a presenca das “disciplinas” e de vdrios professores.
Dai o paralelo entre o efeito da origem social a entrada da escola e 4 entrada
do segundo ciclo. Mas a articulagio das duas estruturas do efeito da origem
social no aproveitamento ndo se esgota neste paralelo: ela é duplicada pelo
facto de, globalmente, o primeiro cicle registar também a influéncia da

origem social muito maior que a do segundo ciclo.

A relagdo entre os dois ciclos é, portanto, homdloga do que se passa no
interior de cada um deles. E ¢ isso mesmo que evidencia a capacidade facul-
tadora da escola: a0 mesmo tempo que permanece objectivamente reprodu-
tora, reduz as desigualdades, as distancias. Tal acontece mau grado os teste-
munhos existentes de que a pedagogia escolar e o préprio relacionamento
das familias com a escola dificilmente podem ser considerados como orien-
tados sistematicamente para aquela redugdo (Stoer e Aradjo, 1992; Perestrelo,
2001, Seabra, 2000). Nao o estavam no inicio dos anos 90, per maioria de
razao nac o deviam estar na primeira metade dos anos 70." O rol impressio-
nante de desfavorecimentos das criancas de familias populares enunciado
pelas teorias da reproducao cultural podia muito bem traduzir-se em dificul-

dades de aprendizagem mais avultadas do que os nossos resultados sugerem.

De tudo isso resulta, segundo cremos, uma imagem da acgio repraduto-
ra da escola menos forte, mais matizada, da que freqilentemente & veicula-
da, ou sugerida, pelas teorias da reproducao social. A escola aparece-nos aqui
a funcionar mais por defeito, por incapacidade em contrariar eficazmente as
desigualdades de partida e as que se exercemn paralelamente 4 sua acciio, do
que por ser activamente produtora de desigualdades. Mas também nos fica a

idéia, e semn contradicao, na base das préprias teorias da reproducao cultural,

" Algo nos resultados que examindmos ¢ a que chegamos sugere a especial capacidade das criancas das classes
populares em sesistir e adaptar-se & adversidadke, ver a este propdsito o nimera temético de £ducacdo, Sociedades
& Cufturas (Ferreira, 2002) dedlicach & sociolagia da infanda,
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de que a escola pode fazer mais para reduzir as desigualdades sociais e cul-

turais perarte as suas normas e exigéncias (Aratjo e Stoer, 1993).

Ha, de qualquer modo, parece ébvio, necessidade de conferir as teorias da
reprodugio cultural maior precisio nas suas formulagdes. Deve haver acima
de tudo especial cuidado em as traduzir em predi¢des sobre as realidades que
tém por vocagdo interpretar,® e em adequados e correlatos dispositivos de
investigagiio empirica verdadeiramente abertos acs resultados da investigacao
anterior, & pluralidade dos autores, das correntes, das teorias e dos métodos.
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