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ReEsumO

Este artigo pretende analisar discursos sociopoliticos, epistemoldgicos
e pedagogicos produzidos e postos em circulagao por diferentes forgas
sociais no periodo de 1990/2000, cujos enunciados vem estatuinde a
interculturalidade como um objeto de saber-poder-ser no campa especifi-
co do curriculo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

Ancorada nos pressupostos desenvolvidos por Michel Foucault na
sua teoria do discurso, bem como em ferramentas teoricas da versao
pas-colonialista do curricuio, esta andlise constitui-se numa descrigao
historica de continuidades e rupturas daqueles discursos com vistas a
indicar as condigoes de possibilidade de existéncia dos mesmos — como
foram sendo produzidos e justificados. Trata-se de uma analise das
regras que governam esses discursos, bem como um enfoque nos arran-
jos discursivos de saber-poder, na ordem interna desses discursos, que
intervém na producao do sujeito da interculturalidade.

Palavras-chaves: Interculturalidade; Educacdo de Jovens e Adullos;
Analise do Discurso.

ABSTRACT

The article intends to analyse sociopolitical, epistemolagical and pe-
dagagical discourses produced and put in to circulation by different social
forces, in the period 199072000, and whose enunciations take intercul-
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turality as an object of knowledge-power- being in the specific field of the
curriculum in the education of youth and adults (EJA) in Brazil.

Anchored in the presuppositions developed by Foucault in his Discourse
Theary, as well as the theoretical tools provided by the post-colonialist version
of the curriculurn, this analysis consists in an historical description of the con-
tinuities and ruptures of thase discolirses with the aim indication their condi-
tions of existence - how they were produced and justified. One analyses of
the rules that govemn these discourses - as well as an approach to the dis-
cursive arrangements of Knowledge-power, in the intemal order of these dis-
course, which intervene in the production of the subject of interculturality.

Key-Words: interculturality, Education of Youth and Adults, Discourse
Analysis.

RESUMEN

Este articulo pretende analizar discursos sociopoliticos, epistemol6gicos
y pedaqgagicos producidos y puestos en circulacién por diferentes fuerzas
sociales en el periodo 1990/2000, cuyos enunciados vienen ordenando la
interculturalidad como un objeto de saber-poder-ser en el campo especifi-
co del curriculo de la Educacién de Jovenes y Adultas (EJA) en Brasil.

Anclada en los presupuestos desarrollados por Michel Foucault en su
teoria del discurso, asi como en herramientas tedricas de la version
pascolonial del curriculo, este andlisis constituye una descripcion histori-
ca de continuidades y rupturas de aguellos discursos con vistas a indicar
las condiciones de posibilidad de los mismos - como vinieron siendo pro-
ducidos y justificados. Se trata de un andlisis de las reglas que gobier-
nan esos discursos, y de un enfoque sobre las composiciones discursivas
de saber-poder, en el orden interno de esos discursos, que intervienen en
la produccién del sujeto de la interculturalidad.

Palabras clave: Interculturalidad; Educacion de Jovenes y Adultos;
Analisis del Discurso.

Introducao

Este artigo apresenta uma sintese da investigacao na qual foram analisados
discursos sociopoliticos, epistemolégicos e pedagdgicos produzidos e postos em
circulagio por diferentes forgas sociais no periodo de 1990/2000, cujos enuncia-
dos vém estatuindo a interculturalidade como objeto de saber- poder-ser no
campo especifico do curriculo da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.
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Ancorada nos pressupostos da andlise arqueoldgica de Michel Foucault,
bem como em ferramentas tedricas da versao pés-colonialista do curriculo,
este trabalho constitui-se numa descricao histérica das continuidades e rup-
turas daqueles discursos com vistas a indicar as condicées e possibilidades de
existéncia dos mesmos. Trata-se de uma andlise da identificacao das regras
que governam esses discursos, bem comeo da identificagéio de arranjos dis-
cursivos de saber-poder, na ordem interna desses discursos, na producio do
sujeito da interculturalidade.

Nosso propésito €, ao identificar as condicdes histéricas de possibilidade
desses discursos no curriculo da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil, argumentar em defesa da idéia de que o discurso pela interculturali-
dade é um acontecimento produzido no ambito de forcas sociais em sua von-
tade cle verdade em produzir formas e ser e estar no mundo social e cultu-
ral, assim como indicar até que ponto esse discurso esta embutido de narra-
tivas que, contraditoriamente, constroem o CQutro colonial enquanto objeto
de conhecimento e como sujeito subalterno.

Seguindo de perto Foucault, no sentido de que os enunciados surgem em
uma materialidade, articulam-se em rede e colocam-se em campos de uti-
lizagho, esta analise privilegia discursos advindos de lugares institucionais
cujos enunciados parecem mais significativos por fazerem parte da rede
social com desejo e poder de enumciagdo e, portanto, de produzir efeitos de
vontade de verdade no campo educativo.

O recorte do periodo enunciativo, os anos de 1990, justifica-se pelo nosso
interesse em analisar o discurso, ndo exatamente na sua origem, mas para
acolher o discurso na sua “irrupgdo de acontecimentos”, isto é, no “jogo de
sua instancia” (Foucault, 1995, p. 28). Pressupde-se que, se, em nossa
sociedade, nos anos de 1990, as diferencas passam a ser escolarizadas, peda-
gogizadas, constituindo-se como objeto de saber-poder-ser, isso se deve ao
fato de o discurso curricular ter assimilado como pratica discursiva as difer-
encas culturais na sua autonomia, isto é, no momento em que ela se indi-
vidualiza num sistema de formacio discursiva reconhecido como intercul-
turalidade. Dito de outro modo, um momento nomeado por Foucault (1993,
p. 211) como limiar da positividade resultante de um imbricado de relacoes
entre diversos discursos advindos da ciéncia politica, da filosofia e da peda-
gogia, de relagdes com as condi¢des histdricas, com as instituigdes, com os
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processos econdmicos e sociais, com os sistemas de normas e também com a
industria cultural.

Nesse sentido, analisam-se enunciados: da Organizacido das Nagdes
Unidas para a Educacao, Cigncia e Cultura (UNESCO); do Consejo de
Educacién de Adultos de América Latina (CEAAL); de setores educativos
dos movimentos sociais populares Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST); da Associacio Nacional de Pesquisas e Pés-Graduagao
em Educacio (ANPEd); Ministério da Educagio e Cultura (MEC); e do
Conselho Nacional de Educacio (CINE).

Optamos por fazer a organizagdo do universo discursivo em regites dis-
cursivas, por entendermos que o conceito de regido “permite focalizar a
forma como discursos historicamente construidos em locais fisicamente
diferentes juntam-se para formar uma plataforma a partir da qual a indivi-
dualidade é definida” (Popkewitz, 1994, p. 203). Essa organiza¢do em
regides ajudou-nos na tarefa primeira de cartografar os discursos pela inter-
culturalidade no campo curricular da EJA, em sua funcionalidade enuncia-
tiva. Apresentamos, assim, esta analise a partir das seguintes regioes discur-
sivas: Regido Discursiva dos Movimentos Sociais Fopulares (enunciados do
CEAAL e do MST); Regiao Discursiva de Transnacionalizagdo da Educagao
(enunciados da UNESCQ); Regide Discursiva da Politica Educacional (enun-
ciados do MEC/CNE); e Regido Discursiva Académico-educacional {enuncia-
dos da ANPEd, por meio de quatro GTs; Movimentos Sociais e Educacfio;
Curriculo; Educagio Popular; e Educagao de Pessoas Jovens e Adultas).

Como corpus de analise, elegemos, em relagio a cada umna dessas quatro
regides discursivas, os seguintes textos: “Segundo Documento Base V
Asamblea General del CEAALT, “Plan Global CEAAL 1938-20017°, do
CEAAL: “Principios da Educagao no MST", “Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos: como Organizar”, da Série Cadernos de Educagio, do MST
(Regido discursiva dos movimentos sociais populares); “Declaracion de
Hamburgo sobre la Educacién de Adultos” e “Plan de Accién para el
Futura”, resultantes da Conferénicia Mundial de Educagio de Adultos
desenvolvida pela UNESCO em 1997 (Regitio discursiva de transnacionali-
zacio da educacao); “Educagio de Jovens e Adultos, Proposta Curricular
para o 1° Segmento do Ensino Fundamental”, do MEC; “Resolugio CEB n.
1/200 — “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio de Jovens e
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Adultos”, “Parecer 11/2000”, do CNE (Regido discursiva de politica educa-
cional); “Balanco dos Movimentos dos Povos Indigenas no Brasil e a
Questio Educativa”; “Etnomatematica e Educacio Popular na Atividade
Produtiva de um Assentamento do Movimento Sem-Terra”, “Didlogo
Cultural e Negociagao de Significados em Aulas de Matematica para Jovens
e Adultos: um caso de Multiplicacio”, “A Formagio de Educadores de
Pessoas Jovens e Adultas numa Perspectiva Multicultural Critica” e
“Multiculturalismo e Formacgao Docente: experiéncias Narradas”, producdes
apresentadas nos Grupos de Trabalho da 22? Reunifo Anual da ANPEd, que
teve como tema central Diversidade e Desigualdade, e Desafios para a edu-
cacio na fronteira do século, e o texto “Carta de Caxambu/2000”, da ANPEd
(Regido discursiva académica educacional).

Sobre esse corpus discursivo, afirrnamos sua incompletude, pois ndo esta-
mos a abarcar todas as regides discursivas de onde se tem dito e olhado a dife-
renca, em seus diversos aspectos, assim como ndo abarcamos as diferentes for-
mas de dizer da interculturalidade. O que estarnos a fazer é um recorte den-
tro da produgiio discursiva de difererites forgas sociais em determinado perio-
do enunciativo e do periodo enunciativo eleito, Nao contemplando todos os
textos produzidos, todavia, consideramos que os textos selecionados sao aque-
les que considerarmos mais interessantes do ponto de vista do alcance empiri-
co da investigagio desenvolvida. Desse corpus de andlise, selecionamos: i)
enunciados que indicamn a fungfo do discurso; ii) enunciados que, em sua
homogeneidade de tematicas e estratégias, estivessern adstritos aos temas que
relacionam saber, ser e poder da diversidade/diferenga, o que resultou numa

selecio do que denominamos de enunciados considerados “chaves”.!

No Brasil, o debate sobre a diversidade cultural e/ou diferenca cultural foi
engendrado nos anos de 1920, pelo Movimento Modernista. Cresceu no final
dos anos de 194(), com as lutas desenvolvidas pelas organizacdes de grupos étni-
cos. Ampliado-se nos anos de 1960, com a incorporacfio dos movimentos sociais
ferninistas, sociais de esquerda e sociais de educagio, esse discurso consolidou-
se a partir dos anos de 1980, com a inser¢o de grupos homossexuais e grupos

' Fnurciados-chave para o nosso rabalho, dentro do olhar que estamos & desenvolver, pois, concordanco com
Friedrich Nietzsche {1977, p. 178), muitas vezes determinado pensamento é a chave de tesouros ocultos para uns,
mas, "para outros, nao € mais gue uma peca de ferro-velho™.
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religiosos, e foi fortalecido pelas sociedades indigenas nas lutas pela terra, por
suas culturas e pela educacao indigena. Nos tiltimos anos, essa temgtica tornou-
se relevante também como resposta 2 emergéncia das tecnologias de comuni-
cacao e de informaciio que vém-contribuindo para a construcio e a fabricacio
de identidades culturais homogéneas (Canclini, 2000; Silva, 1999, 2000).

E possivel afirmar que, nos anos de 1990, assiste-se & proliferacio de dis-
cursos contrarios a epistemologia monoculturalista. Em confronto com essa
versdo, consolida-se um proficuo debate no qual se contempla a multicultur-
alidade e suas relagdes com os processos de hibridacdo cultural (Canen, 1999;

Canclini, 2000; Bhabha, 2001).

As implicacoes desse debate podem ser identificadas nas proposicoes face as
questdes suscitadas pelo reconhecimento das diferencas culturais no campo
educacional e no campo do curriculo, em particular. Na literatura, tanto
nacional quanto internacional, tem-se defendido a necessidade da educacao
que considere a diversidade cultural a partir de argumentos distintos e, a partir
destes, de proposicoes também distintas {Canen, 1998, p. 2). Discursos funda-
dos na perspectiva compensatoria apregoam a tolerancia e a valorizacio das cul-
turas locais e ttm engendrado proposicoes de educacio face ac multicultural
numa perspectiva do multiculturalismo preservacionista (Canen er a/, 2000, p.
3), um multiculturalismo passiva (Leite, 2000, p. 2} ou multiculturalismo lib-
eral humanista (Silva, 1999, p. 86).

Sob eutro prisma, centralizado na necessidade de problematizar a
exclusdo social nas muiltiplas dimensées culturais e nos processos de subjeti-
vagao, propde-se a educacio multicultural critica pés-colonial (McLaren,
2000) ou intercultural critica (Canen, 1998, Santos, 1995), ou, no dizer de
Freire (1997) e Leite (1997), intercultural ou, ainda na perspectiva de
Cortesdo e Stoer {1997), a educacao inter/multicultural critica.

A teorizagao pés-colonial, regido privilegiada desse debate, acolthe diferentes
versdes, ao tempo emn que dinamiza e ressignifica conceitos, questiona certezas
& verdades imperiais entranhadas na cultura dominante (Moreira, et al., 2000,
p. 112). Tendo como paradigma o hibridismo cultural e histérico do mundo pos-
colonial, essa teorizacio vemn subsidiando estudos e investigacbes que contern-
plern as relagdes de poder entre diferentes nagées que englobam a heranca eco-
ndmica, politica e culturai da conquista colonial européia (Silva, 2000, p. 129).
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Grande parte dos estudos desenvolvidos na perspectiva pés-colonial esta
voltada para o campo literario (Bhabha, 2001; Said, 1990), para a analise de
obras escritas do ponto de vista dos dominadores (anilise das narrativas que
constroem o Qutro colonial enquanto objeto de conhecimento e sujeito su-
balterno) e analise de obras escritas por pessoas pertencentes aos grupos colo-

nizados (analise das narrativas de resisténcia ao olhar e poder imperial).

Os estudos de Frantz Fanon sio exemplos relevantes no campo dos
estudos pas-coloniais dos anos de 1950 e tém sido referéncia para diversos
estudos,’ como os de Paulo Freire, nos anos de 1970, e outros mais

recentes, tais como Homi Bhabha,

Para Silva (2000, p. 131), a teoria pés-colonial, na versio contemporanea,
represeritada por autores como Homi Bhabha e Edward Said, contempla, em
suas analises, tais como as veisdes pos-modernas e pos-estruturalistas, “o ques-
tionamernto das relacdes de poder e as formas de conhecimento que colocaram
o sujeito imperial europeu na sua atual situacéo de privilégio” (Silva, 2000, p.
131), reconhecendo que essa versio pode ser um “importante elemento no
questionamento e critica dos curriculos centrados no chamado canone oci-
dental das grandes obras literarias”. Acrescentamos a sua importincia para
analises criticas dos curriculos centrados nos textos que fazem parte dos
chamadaos textos de conhecimentos histérico-sociais e de textos ditos das dreas
das ciéncias, ao mesmo tempo em que reafirmamos sua adequacio a estudos
que tém como foco os discursos que vém construindo o Outro com um tipo de
representacio ocidental e com a sua vontade de governa-lo,

Associamo-nos aos argumentos de Silva (2000, p. 134) quando afirma
que é tarefa da perspectiva pds-colonial estar atenta, por exemplo, a formas
aparentemente benignas de representagio do Outro nos diversos curriculos
contempordneos, particularmente as formas superficialmente vistas como
“multiculturais”, em que o Qutro é “visitado” da perspectiva do turista.

No Brasil, a teoria pés-colonial tem ne discurso de Paulo Freire (1974, 1977,

1985) sua referéncia primeira. Como um dos precursores da problematizagio da

¢ Aimportancia cos estucos de Frantz Fanon estd conlirmada inclusive pelo fato de ser mencionada em dois estudos
de referéncia no campo do pds-tolonialisme: o de Paulo Freire, nos anos de 1970, Pedagogiz do aprimide, no qual
Freire menciona seu texto Los condenados ¢ tiera, e o estudo de Homi Bhabha, nos anos 1990, O local da cul-
tura, que faz referéncia, discute e analisa seu texto Pele negra, méascaras trancas.
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cultura no campo educacional, Freire, ao sisternatizar a Pedagogia do oprimido

(1974), aproxima-se de argumentos das andlises pés-colonialistas de Franz
Fanon e de Albert Memmi, ao mesmo ternpo em que, ele mesmo, vai desenvol-
vendo uma reflexdo na qual esta presente sua preccupagio com os processos de
dominacio colonial no campo da educagiio. Essa questio é ampliada e desen-
volvida por Freire, ao assessorar programas educativos em paises africanos apos
periodos como colénias européias. O trabalho de Freire (1977) em Sao Tomé e
Principe é exemplo de sua atuagio na perspectiva pds-colonialista. Sob sua
orientagao, sistematizam-se programas de alfabetiza¢3o de jovens e adultos nos

quais a reconstrugio nacional é o eixo do processo de aprendizagem da lingua.

Com um discurso identificado com o conceito antropoldgico de cultura,
Freire (1977) insere, no conceito de didlogo, o questionamento relative a
visbes reaciondrias do Qutro: “como posso dialogar, se me sinto participante
de um ‘gheto’ de homens puros, donos da verdade e do saber, para quem
todos os que estiio fora sdo ‘essa gente’, ou sdo ‘nativos inferiores?” (1977, p.
115). Para Freire, o didlogo como um fendmeno humano que se materializa
na palavra “existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciade, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pro-

nunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (Freire, 1997, p. 112).

Em seu discurso sobte didlogo cultural, Freire (1997, p. 31) evidencia a
dimensao multipla da interculturalidade ao afirmar que “as diferencas inter-
culturais existem e apresentam cortes: de classe, de raga, de género e, como
alongamento destes, de nagdes”. Na realidade, Freire da visibilidade 4 “com-
plexidade e ambivaléncia que a categoria diferenca carrega consigo” (Shaffer,
1999, p. 24), questdo que vem senda reafirmada por Deleuze, Bhabha, Lacan

e Derrida, entre outros.

Concordando com Silva (2000), vamos ressaltar a filiacao de Freire ao
pensamento desenvolvido nes movimentos pds-colonialistas e, também,
ressaltar que o discurso educacional dele pode ser identificado como a génese
das versdes pos-colanialistas do curriculo, no Brasil, assim como do enfoque
nos Estudos Culturais no campo curricular. Sobre esse tiltimo aspecto, ©
autor enfatiza a visao de cultura de Freire e suas relevantes implicacoes no
campo curricular. Ao apagar as fronteiras entre cultura erudita e cultura po-

pular, Freire enfatiza a legitimidade da cultura popular no curriculo, o que,
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para Silva, indica que ele, de certa forma, se antecipa “a defini¢éo cultural do
curriculo™; assim como, “ao privilegiar a perspectiva dos povos dominados,
iniciou o que se poderia chamar, no presente contexto (...) uma perspectiva
pés-colonialista do curriculo” (2000, p. 63).

Apoiando-nos nas articulagbes entre os estudos sobre o pds-colonialismo
critico (do enfoque freireano ao enfoque pés-moderno) e a andlise arqueo-
légica desenvolvida por Foucault, identificarmos as “chaves” para a andlise de
discurso que nos propusemos fazer. Da teoria pds-colonial, acolhemos o
conhecimernto sobre os efeitos das praticas coloniais e neocoloniais na pro-
ducao de subjetividades mutidimensionais e, da andlise arqueolégica, as fer-
ramentas para a analise do discurso, tal comeo indicamos a seguir.

Essa articulagio no ambito da teoria pés-colonial, como foi afirmada, se
justifica pelo fato de identificarmos, no discurso pds-colonialista freireano,
construtos que estao no lastro de discursos pos-modernos, a exemplo do
questionamento das verdades universais. Freire, ao defender a posigio pds-
moderna diante da verdade (ou vontade de verdade), diz estar convencido

de que nunca necessitamos tanto de posighes radicais, no sentido em que
entendo radicalidade na Pedagogia do Oprimido, quanto hoje. Para su-
perarmas, de urn lado, os sectarismos fundados nas verdades universals e
dnicas; do outro, as acomodagdes "pragmadticas” aos fatos, como se eles
tivessem virado imutdveis, tdo ao gosto de pasictes madernas, os primeiros,
e pos-tnodernistas, as segundas, temos de ser pas-modernamente radicais
e utdpicos. Progressistas (Freire, 1998, p. 52).

Para Freire, é preciso que "nos tornemos pés-modernamente menos cer-
tos das certezas. Progressistamente pés-modernos” (1998, p. 97). O estabe-
lecimento de um didlogo entre as contribui¢des de Freire e a andlise pds-
moderna é ressaltado por McLaren (2000, p. 76), quando afirma que “as
perspectivas de Freire podem ajudar a aprofundar o debate da universidade
na cultura norte-americana contemporanea g, de quebra, ajudar a situar a
luta de educadores latino-americanos dentro das preocupacgdes das criticas

pos-modernas e insurgentes na academia...”.

Importa, no entanto, ressaltar que essa referéncia a pés-modernidade de
Freire ndo é questao unanime na literatura, muito pelo contrario, ¢ bastante
polemica, De fato, diversas s4o as criticas a “visdo iluminista” de Freire, em
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particular pelo seu projeto de educagdo emancipatdria definido no livro

Fedagogia do oprimido. Reafirrma-se, por meio de argumentos, que “todas as
nocbes de um mundo real nao passam de fabulas metafisicas” (Shapiro,
1993, p. 104) ou, ainda, que “estaremos pensando no sujeito - se & que ainda
podemos tratar a palavra — ndo como origem transcendental do pensamento
e da acdo, mas como uma montagem, uma verdadeira invencao” {Silva,
2001, p. 13). Sao esses argumentos do pensamento pés-moderna que trazem
implicagoes substantivas ao discurso da Pedagogia Critica.

Malgrado tais questdes, consideramos, tal como Shapiro (1993, p. 104),
que de qualquer forma “é apenas no interior desse discurso [Pedagogia
Critica] que se pode encontrar uma tentativa séria e fundamentada para rela-
cionar a educagéo no interior dos movimentos e das contradi¢des da presente
conjuntura economica cultural e politica”, questio que é compartilhada por
McLaren (2000, p. 78), ao dizer que o trabalho de Freire “nio pode ser
descartado tao facilmente como um projeto anacrénico que nio conseguitt
ouvir os gritos de alerta da histéria que vem de criticas pés-modernistas
recentes”. Ou, ainda, no discurso de Lima (1998, p. 9), ao afirmar que “a
obra escrita de Freire é demasiado vasta e multifacetada para se deixar apri-
sionar em esquernas reducionistas, em grelhas simples de leitura e, princi-
palmente, em prescrigdes metodolégicas e tecnicistas”.

Entende-se também que as contribuicdes de Freire, no que tange a
analise das questdes educacionais, nao podem deixar de ser consideradas
pelo fato de ter ele problematizado os aspectos mais relevantes no campo
educacional, tais como! saber, poder e sujeito. Optamos, assim, por identi-
ficar nas contribuicoes de Freire as teses em favor de uma educacio pés-colo-
nialista, tal como esta a enfatizar, quando afirma que a

multiculturalidade como fendmenoe que implica a convivéneia num mesmao
espago de diferenles culturas néo € algo natural e esponténeo. E uma cria-
¢ao historica que implica decisgo, vontade politica, mobilizacao, organiza-
o de cada grupo cultural com vistas a fins cormuns. Que demanda, portan-
ta, uma certa prética educativa coerente com esses objetives. Que demanda
uma nova ética fundada no respeito as diferencas (Freire, 1998, p. 157}.

Sobre a anilise arqueoldgica, tem-se dito que Foucault, na verdade, cons-
tréi uma teoria do discurso, teoria esta explicitada nos textos Argueologia do
saber (1995) e A ordem do discurso - aula inaugural no College de France, pro-
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nunciada em 2 de dezembro de 1970 {1999). Sobre este argumentoe,
Lourenco (1998, p. 16) diz que “a arqueclogia de Foucault se revela como
algo mais que uma simples metodologia, mesmo revolucionaria. Essa
arqueologia é tributaria de uma filosofia, ou com mais precisao de uma teo-
ria da Linguagem”. 2 preciso que se considere, ainda, que na proposta fou-
caultiana esta embutida a proposi¢ao de nao haver separacilo entre o tedrico
e o metodoldgico (Fischer, 1997, p. 69), questio que, neste trabalho, nio gera
nenhuma contradi¢io, pois, em Foucault, acolhemos referéncias do seu
“métaoda” arqueoldgico e também referéncias no que se refere ao conceito-

chave do nosso texto, isto &, o discurso pela interculturalidade.

Aqui a escolha por este método foi também politica. Com efeito, a nossa
aproximagio a andlise arqueoldgica de Foucault vincula-se ao compromisso
deste autor cormn o campo da ética. Pode-se dizer que, na base dos estudos de
Foucault, esta o processo de construgio de identidades culturais. O autor
reconhece que, em seu trabalho, “tem procurado estudar a maneira como
um ser humano se transforma em sujeito” (Foucault, 2000). Ao tematizar
questdes relativas a producio de subjetividades, entra no terreno fértil da
politica e da ética, terreno por exceléncia imbricado no campo discursivo
educacional. Foucault apresenta um posicionamento que é eminenternente
politico, em favor dos excluidos, e traz para o debate, nos diversos campos do
conhecimento, questdes que estiveram submersas, textos, narrativas que
falam do submundo, textos “sem eira nem beira”, discursos que falam do

Qutro marginalizado, homogeneizado. Por isso a ele aderimos.

Ao mapear o desenvolvimento de sisternas de pensamento ou praticas dis-
cursivas, tais como os que constituem as prisoes modernas, as instituicdes men-
tais, os hospitais, a sexualidade, a economia politica e a gramdtica
(Cherryholmes, 1993, p. 150}, Foucault questiona os discursos da sociedade
acidental branca, judaico-cristii e heterossexual como poucos pesquisadores o
fizeram. E também nessas margens’ que se situa nossa investigacio ao proble-

matizarmos como se da a produgéo de discursos em favor da interculturalidade.

* Afirmamos que tratar da Edurago de Jovens e Adutos no Brasil ¢, de fato, remeter aquela parcela da educacao que
¢ ofertada de forma pobre e muitas vezes marginal para aqueles(as) que, em swas vidas severinas, sao sem terra,
sem moradia, sem saide, ¢ sem escalarizaggo — os que estao nas margens efou marginalidade dos ditos direitos
sociais de todos os cidadaos brasileiros.

125

Souearao e Revista, Belo Horonte, v 40, p 115150, dez, 234




Por outro lado, é relevante ressaltar o reconhecimento do poder explicati-
vo da teoria do discurso proposta por Foucault, no campo da teorizagiio
social. Nas dltimas décadas, tém sido significativas as investigacdes em diver-
sos campos da teoria social e, em particular, na drea da educagéo, ancoradas
nos seus estudos (o saber e 0 método arqueoldgico; poder e a metodologia
genealégica, e as tecnologias do Eu relacionadas com ética, poder e subjeti-
vagdo). Exemplo ilustrativo dd-se com a categoria discurso, tal como ¢ con-
cebida na andlise arqueolégica de Foucault e utilizada no estudo de Said:*

Descobri que neste caso [estudo sobre o orientalismo] é util em-
pregar a nogao de discurso de Foucault (...) para identificar o orien-
talisma. {..) sern examinar o orientalismo coma um discurso, nao se
pode entender a disciplina enormemente sistemadtica por nieio da qual a
cultura européia conseguiu administrar — e até produzir — o Oriente
politica, socieldgica, ideoldgica, clentifica e imaginativamente durante 0
periodo pés-iluminisrmo {Said, 1990, p. 15).

Entendemnos, tal como Said (1990} e Santos (1993), que a analise arqueo-
logica trouxe contribuicao tao significativa para a andlise das relagdes entre
diferentes culturas quanto a contribui¢do do materialismo histérico de Karl
Marx para a andlise das relacdes de classe nas sociedades capitalistas. Nas
palavras de Santos: “se Marx é o grande teorizador da desigualdade,
Foucault é o grande teorizador da exclusio. Se a desigualdade é um feno-
meno sociceconomico, a exclusio é, sobretudo um fenomeno cultural, um
fenémeno da civilizacdo” (Santos, 1995, p. 2).

Considerando-se que a arlise arqueoldgica de Foucault é uma histéria
dos discursos, vale a pena reforcar que ela, enquanto histéria, analisa os
processos de construciao do discurso, ou seja, faz uma analise desses discur-
sos. Mas, para clarearmos esta idéia, propomo-nos fazer uma reflexio sobre
0 que vem a ser a versio foucaultiana de andlise do discurso, naeo exaustiva,
mas que possa demarcar as possibilidades e os limites da analise que estamos
a realizar. Nesse sentido, pontuaremos algumas questdes bdsicas da versio
desenvolvida por Foucault no que diz respeito a sua concepcio de analise do
discurso, assim como dos dispositivos e procedimentos de andlise a que se

* Ecward W. Said (1990) Crientalisma: o Oriente coma invencao do Oridente. Saa Paulo: Companhia das Letras,
Estudo relevante & de grande impacto no campo das ciéncias humanas e, em particular, na teoria pés-colonialista.
Utiliza como método de investigacéo a proposta de andlise arqueciGgica de Foucault.
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propde, ao mesmo tempo em que vamos indicando em que consiste nosso
mapa metodoldgico.

Para Foucault (1995, p. 159), a analise arqueclégica busca definir os discur-
s0s como praticas que obedecern a regras e, neste sentido, ele percebe o dis-
curso na qualidade de monumento, no sentido de que se descreve a si proprio
e que pode descrever as suas articulagbes com os demais discursos. Defende
Foucault que a analise arqueoldgica “nio é nada além e nada diferente de
uma reescrita, isto é, na forma mantida da exterioridade, uma transformacio
regulada do que ja foi escrito. Nio é o retorno ao proprio segredo da origem;

é a descrigio sistemdtica de um discurso-objeto” (Foucault, 1995, p. 160).

Aspecto fundamental na andlise arquealégica de Foucault é o entendimento
de que todo enunciado € portador de certa regularidade e ndo pode dela ser dis-
sociado (1995, p. 163). Afinal, é essa regularidade que a arqueologia quer encon-
trar nos textos, ou seja, “revelar a regularidade de uma pratica discursiva (...)
pratica que da conta, na prépria obra, ndo apenas das afirmacdes mais originais...
mas das que eles retomaram, até recopiaram de seus predecessores” (Foucault,
1995, p. 165). E, dentro da questio da regularidade, realcar a questio das homo-
geneidades. Segundo o autor, séo elas, as homogeneidades enunciativas, exclu-
sivamnerite, as de que a arqueologia se encarrega (1995, p. 166). Ressalta ainda
como relevante para a pesquisa olhar para as hierarquias internas as regulari-
dades enunciativas.

(Quanto as questdes relativas 4s contradigoes, estas, na perspebtiva da
andlise arqueoldgica, “nfio sdo nem aparéncias a transpor, nem principios
secretos que seria preciso destacar. Sdo ohjetos a serem descritos por si mes-
maos, sem que se procure saber de que ponto de vista se podem dissipar ou
em que niveis se radicalizam e se transformam de efeitos em causas” { 1995
p. 175). Para a analise arqueoldgica, o que interessa sdo, portanto, “as

oposicdes intrinsecas”, elas “é que sdo pertinentes para a andlise arqueold-
gica” { 1995 . p. 176).

QOutro aspecto importante nesta analise esta relacionade com o tratamen-
to dos fatos comparativos. Foucault (1995) coloca em foco as relagdes entre
formacdes discursivas e dominios nio-discursivos (instituicdes, aconteci-
mentos politicos, praticas e processos econdmicas). Tais relagées sio desen-
volvidas na perspectiva de “determinar como as regras de formaciao de que
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depende — e que caracterizam a positividade a que pertence — podem estar
ligadas a sistemnas ndo-discursives: procura definir formas especificas de
articulaggo” (1995, p. 186). '

Na perspectiva da abordagem arqueoldgica e da teoria pds-colonialista do
curriculo, portanto, contemplamos dois eixos de andlise. Em um, mapeamos
elementos histdricos e cenarios discursives nos quais ocorre o desdobramen-
to da cadeia evolutiva das narrativas sobre a diversidade cultural no Brasil.
Num outro eixo, identificamos e descrevemos em relacio aos discursos pela
inferculturalidade no campo da Educagao de Jovens e Adultos: fungio enun-
ciativa, regularidades e homogeneidades enunciativas; regras de formacio
discursiva; eixos sociopoliticos, epistemoldgicos e pedagogicos, e, finalmente,
articulacgdes entre praticas discursivas e praticas ndo-discursivas.

Para o processo da andlise apresentada neste artigo, construimos os
quadros [ a IX (anexos), considerando algumas das nocdes e categorias
proprias 4 andlise do discurso,’ assim como o conteddo dos textos analisados.
Esses quadros contemplaram as questoes relativas aos indicadores da fungio
enunciativa, das regras do discurso, dos eixos do discurse e da articulagio
discursiva e ndo-discursiva. Nos quadros II, VI e VIII, sentimos necessidade
de nos libertar um pouco mais de Foucault para nédo perder a riqueza de
informacéo discursiva contida nos enunciados selecionados para a investi-
gagao. E nesses quadros que sistenatizamos o olhar interpretativo {recon-

textualizador) dos discursos em andlise.

Essa analise estd socializada, neste artigo, a partir dos seguintes nucleos
tematicos: séries discursivas anteriores a 1990; funcio enunciativa; regras da
formacio discursiva; eixos sociopoliticos, epistemoldgicos e pedagdgicos;
articulacio discursiva e ndo-discursiva; consideracdes finais,

Series discursivas anteriores a 1990

INo primeiro eixo da andlise, foi possivel dar visibilidade a acontecimen-
tos pontuais da histéria da Educacio de Jovens e Adultos e fazer aparecer

* Regizo Discursiva, sujeito enunciador, diversidade cultural, diferenca cultural, enunciado, homogeneidades enuncia-
tivas, formagao discursiva, articulagao entre regioes discursivas, justficacao discursiva, materialidade de produgao
e distribuican discursiva, isomerfismos arqueoldgicos, regra de imanencia, regra de variagoes continuas, regra do
duplo condicionamento, regra de polivalencia.
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séries discursivas especificas em torno da cultura: série discursiva da colo-
nizagdo; série discursiva da estética; série discursiva da educagio popular.

Apoiada na teorizacio pés-colonial, no seritido de que “o mundo contempo-
raneo, no mormerto mesmo em que se tarna globalizado, sé pode ser adequada-
mernte compreendido se considerarmos todas as conseqiiéncias da chamada
‘aventura colonial européia’™ (Silva, p. 1999), neste trabalho, advoga-se que o en-
tendimento do campo discursivo da EJA esta condicionado acs discursos cons-
truidos no processo de colonizagio européia no Brasil, tanto na acao educativa
junto a jovens e a adultos das primeiras “missdes”* dos jesuitas, quanto nas versaes
discursivas de desconstrucfio das versbes colonialistas de diversos matizes e em

épocas diferentes, nos diversos campos de saber: educagao, politica, ética e estética.

A série discursiva da colonizagiio estd marcada pela complexa exarce-
bargiio de dizeres do Qutro tanto nos registros dos povos europeus quanto
nos registros sobre formas singulares de acolhimento do Outro ocidental por
povos indigenas ou sobre formas de resisténcia desses povos ao utilizarem
seus rituais de antropofagia e ritos pagaos.

Como afirma Santos (1999), no Brasil, o processo de colonizagio produziu
ndo apenas um genocidio em relagio aos povos indigenas, mas também um
epistemicidio, ou seja, morte de culturas, e aqui afirmamos que ocofreu um
processo de vida também. Morte e vida, sim, pois, no processo de colonizagéo,
nascem culturas que nio correspondem nem mais a cultura do colonizador,
nem & cultura do colonizado. Aconteceu no processo de colonizagiio do Brasil
também uma epistemogénese, uma vez que nasceu um catolicismo popular,
novas formas culturais, tantas linguas plurais, a sabedoria mestica que termn
instigado, até os dias de hoje, a pratica pedagogica de educadores/as no afa de
dar conta de um curriculo oficial, assegurando a socializagdo da cultura domi-
nante — o monocwlturalismo do curriculo. Sabedoria mestica que, niesse imen-
5o territorio brasileiro, ainda confunde tantos socidlogos, antropologos e 05
ditos missionarios. Muitos buscando explicar o nascimento do “povo
brasileiro” ou o “verdadeiro” sincretismo religioso, o dialogo cultural que jus-
tifique dizer-nos multiculturais e buscar a educacéo intercultural.

s "Missao” {entre aspas) concordando com Eduarda Hoomaert (1974, p. 32) quando diz que "essa ideclugia de quer-
ra sarta fez com que nunca houvesse propriamente uma missao na América Latina: houve conquista, implantagao
da religiao dominante, Missao e conguista sao irmeconciliaveis”.
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Por outro lado, os discursos que identificamos como aqueles que buscam

desconstruir as versdes colonialistas tém aparigao expressiva, no Brasil, nos
anos de 1920 (Movimento Modernista), sio ampliados nos anos de 1940
(pGs-guerra) e sistematizados no campo educacional no final dos anos de
1950, especificamente na educaciio de jovens e adultos (programas de alfa-
betizacdo desenvolvidos pelos movimentos de cultura popular).

A série discursiva estética revelada no discurso do movimento modernista
dos aros de 1920, em contraponto 4 epistemologia da colonizagiio, defende,
com uma epistemologia estética anticolonial, novos objetos & novas formas de
enunciacao da diversidade cultural que se mantém ainda nos anos de 1990,
dos quais a alma arlequinal do povo brasileiro e o sentimento de que “s6 a
antropofagia nos une”.

Nos anos de 1960, a série discursiva no campo da educagiio popular, afili-
ada ao discurso de Paulo Freire, combate o discurso colonial em sua funcao
ideolégica e defende a superacao da alienacio do povo brasileiro em relacio
a sua identidade, Esta série discursiva pode ser identificada como uma rup-
tura em relagao ao discurso qute trata a pluriculturalidade do povo brasileiro
como amalgama pacifica das trés ragas, ao mesmo tempo em que traz para o
debate o caréter ético e politico dessa problematica.

Funcao enunciativa

Foucault (1995) diz que um enunciade é sempre um acontecimento que
nem a lingua nem o sentido podem esgotar. Para o autor, uma analise dos
enunciados corresponde a um nivel especifico de descri¢fio das relacdes entre
o enunciado e o0s espagos de diferenciacio em que ele mesmo faz aparecer as
diferencas (1995, p. 105); a determinagio da posicao que pode ocupar todo o
individuo para ser sujeito da sua funcao de autor/a, isto &, o sujeito do enun-
ciado € um lugar determinado e vazio que pode ser ocupado por individuos
diferentes; (Foucault, 1993, p. 109); a identificacio de um campo associado, o
que significa realcar o dominio de coexisténcia com enunciados que povoam
as margens do enunciado analisado (1995, p. 112); e, ainda, a identificacdo do
regime de materialidade repetivel que caracteriza o enunciado, ou seja, o
processo no qual proposi¢des de uma regido discursiva podem ser transcritas
emn outras regides {1993, p. 115). Em sintese, entende-se que um enunciado
surge na sua materialidade, articula-se em redes, coloca-se em campos de uti-
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lizagfio, circula, “entra na ordemn das contestacdes e das lutas, torna-se tema
de apropriagic ou de rivalidade” (1995, p. 121).

Enquadrados por essas idéias, analisamos discursos pela interculturali-
dade no campo do curriculo da EJA, considerando-os em seu estatuto de
“monumentos”, isto &, analisamos discursos dotados de uma materialidade
repetivel; analisamos como, a partir dos seus lugares institucionais, em sua
fungio-autor/a, se apresentam e descrevem suas articulagées com os demais
discursos. Seguimos também Castells (2001), quando sugere dever dar-se
importancia ao discurso de cada regido de forma a “manter-se proximo de
suas palavras de acordo com os documentos” (1999, p. 93), assumindo que,
nesses discursos, encontram-se expressas idéias que tentam responder sobre
a possibilidade de inclusido no campo curricular das indmeras conquistas
advindas das lutas sociais no que diz respeito as diferencas de género, raga,
etnia, idade, entre outras. Elas sao respostas que dialogam com o discurso
que, nos anos de 1990, ganhou estatuto no campo da educagiio de pessoas
jovens e adultas: diz-se, face a diversidade cultural das vdrias sociedades, que
a educacdo multicultural ou intercultural é ferramenta importante nos
processos de inclusio social e de democratizagio da escola,

Esta analise (ver quadros I, IT e I, anexos) da-nos elementos para dizer
que a emergéncia do discurso pela interculturalidade como objeto de saber-
poder-ser no campo do curriculo nos anos de 1990 est4 relacionada a com-
plexidade de fatos, entre os quais ressaltamos; a vontade de verdade desse dis-
curso, o associar-se aos discursas que tém como fefos o combate as desigual-
dades sociais e as diferencas culturais, & justica social e 4 formacio do cidadao,
enunciados que fazem parte, ja ha muito tempo, dos arranjos discursivos da
meodernidade; o status das instituigdes que assumem a func¢io autor em seu
amplo poder discursivo, como a UNESCO, o MEC, CNE, o MST, o
CEAAL, a ANPEd; a ceexisténcia comn dominios discursivos ja legitimados
socialmente, como os discursos no camipo «a etnia, do ferninismo, da raga, dos
direitos humanos, da psicologia cognitiva, das didaticas especificas, dos movi-
mentos sociais de educagio, da etnociéncia, da etnomatematica e da educacio
popular; a significativa materialidade discursiva, ou seja, o uso de diversas lin-
guagens culturais, a exemplo das ferramentas mais recentes no campo da
comunica¢do e da informacio; seu poder enquanto rede discursiva para
responder por diversas fungdes enunciativas e, assim, atender a diferentes co-
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enunciadores em suas diferentes expectativas. Esses dados possibilitam-nos
afirmar que a funcéo enunciativa do discurso pela inferculturalidade se exerce
num conjurnto interdiscursivo compartilhado por diversas forcas discursivas.

Regras da formacao discursiva

Nossa andlise da interculturalidade no campe curricular da EJA revelou
que esse discurso, por estar associado a outros, ¢ expressao de regras disper-
sas nas diversas maneiras de produzir verdades sobre a diferenca cultural,
regras que sio produzidas considerando-se cendrios enunciativos singulares.
O discurso pela interculturalidade constréi uma gramatica propria a partir
da selecao de objetos de saber de dominios de coexisténcia discursiva; obje-
tos que sfo ressignificados no interior da propria formacao discursiva; que
sao construidos em contextos diversos. Esses objetos do discurso pela inter-
culturalidade adquiremn significado na mediada em que sao delimitados no
campo das ciéncias humanas e em que expressam vontade de poder em
relacio ao dominio dos corpos da linguagem ¢ da vida cultural {ver quadros

IV e V anexos).

O discurso pela interculturalidade vai instituir-se também pelo que pode
ser identificado em relacio ao status do lugar de enunciagio, a qualidade dos
modos dessa enunciaciio e as condicdes de distribuigio discursiva. No ambito
da formacio discursiva pela interculturalidade, as lutas pelo poder de dizer e
do que dizer, em relacio a diferenca cultural, estdo associadas néo a fungao
unificante nas modalidades de enunciagao, pois estas dependem também das
hierarquias em relagio ao status, ao lugar e a fungio autor. Fssa hierarquia esta
revelada na regra de negociacio dos conceitos que define as dimensoes a serem
incluidas e as que sio excluidas. Acrescentamos que o discurso pela intercul-
turalidade no campo curricular da EJA, ndo tendo liberdade enunciativa, pois,
para ter validade precisa estar afiliado teoricamente, exerce a funcéo de apli-
cacgio de outros discursos sabre a diferenga cultural no campo da educacio e

de complementaridade discursiva na constelagdo na qual esta inserida.

As regras do discurso, no campo educacional, podem ser vistas na sua fungao
normalizadora, no que pode classificar e dividir saberes, poderes e seres e, nesse
sentido, dizemos que, mesma como discurso de contraponto as subjetividades
monoculturais, ndo é um discurso livre da sua fun¢ao de regular e disciplinar os
individuos por meio de ferramentas pedagogicas diversas e de escolhas também
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diversas ern relacio a ponto de vista que se elege, seja ele fundado na tolerincia
ou na justiga social, questdo que, em nosso entendimento, remete para a neces-

sidade da reflexdo ética permanente no campo educacional.

Finalmente, podemos dizer que as regras do discurso pela interculturalidade,
enquanto definidoras do regime de verdade desse discurso, expressam formas de
interdicéio a prdticas de discriminacio, de intolerancia em favor da inclusio de
préticas construidas sob o governo das culturas locais, dos parmetros de liber-
dade, cidadania e solidariedade, mas, também, é um discurso que, contraditoria-
mente, promove interdi¢des no seio da formacho discursiva quando omite ou
nao insere determinada dimensdo da multiculturalidade em favor de outra.
Podemos afirmar que o discurso pela interculturalidade pode ser visto como
resultado de muiltiplas relacdes de forcas produzidas no &mbito das racionali-
dades ocidentais e de experiéncias de alteridades multidimensionais de classe,

raca, etnia, geracio, religifio e sexualidade.

Eixos sociopoliticos, epistemologicos e pedagaogicos

As afiliaches as quais o discurso pela interculturalidade no campo curri-
cular da EJA presta lealdade estido nos dominios do politico, do epistemo-
lépico e do pedagégico. A gramatica discursiva desses dominios da aparente
unidade e prescricdo fundada na demaocracia, nos direitos humanos e na pe-
dagogia do dialogo. Dessa aparente unidade discursiva ressalta-se o desejo
pela melhoria do humane a partir da sua relaciio com o conhecimento.

O discurso pela interculturalidade, no plano episternolégico, apresenta-se
hibride no sentido em que acolhe tante as propoasicdes do discurso pds-
moderno em sua contraposicao ac modelo de racionalidade eurocéntrica, em
particular a idéia de incompletude de culturas e a necessidade de localizar os
isomorfismos discursivos sobre a dignidade humana como referéncia para
urn dialogo entre culturas. Por outro lado, acolhe a dimenséo que é dada ao
discurso, ao conhecimento universal enunciado como a “chave para entrada
no século XXI". Ou seja, no plano epistemoldgico, é um discurso que busca
unidade dentro de uma série de contradi¢des internas, o que nos permite
dizer que o discurso pela interculturalidade, no campo epistemolédgico, estd

em construcio (ver quadros VI e VII, anexos).

No plano pedagdgico, o discurso pela interculturalidade sustenta a pre-
scricao dialégica entre culturas e a constituicio do cidadio multicultural.
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Pedagogicamente filiado ao discurso freireano, esse discurso, no campo cur-
ricular da EJA, tem como vontade de verdade uma educacio intercultural
humanizante, na perspectiva de formacio do sujeito auténomo, solidario e,
como vontade de verdade, uma pedagogia caracterizada por técnicas de sub-
Jetivacio, como as histérias de vida, e uma gramdtica que ressalta processos
pedagdgicos relacionados com auto-estima, autonomia, auto-imagem e
auto-avaliacdo.

A andlise dos eixos do discurso pela interculturalidade no campo curricular
da EJA leva-nos a concluir que as condigdes de possibilidade do discurso pela
interculturalidade sdo de ordens mais politicas e institucionais do que teéricas,
embora reconhecamos o papel dos discursos advindos do universo discursivo
de diferentes dominios, a exemple do discurso feminista, do freireano, do
académico, do marxista, do ecoldgico, do foucaultiano, entre outros. Assim
como é possivel dizer que o discurso pela interculturalidade, construido sob os
arranjos histéricos da modemidade, em particular, as idéias de emancipacio,
razdo, liberdade, autonomia, democracia, direitos humanos, cidadariia e dos
arranjos discursivos do pensamento pés-moderno que realca as culturas locais,
a contingénicia e o sujeito descentrado, parece vir a preencher o vazio deixado

no cendrio das incertezas e do esgotamento da cultura universal.

Articulacao discursiva e nao-discursiva

Ao evidenciarmos o cendrio politico, econdmico, cultural e demografico
dos anos de 1990 nas relagdes imanentes com a formagao discursiva pela
interculturalidade, foi possivel perceber a emergéncia de novos campos de
demarcacao de elementos do discurso intercultural (ver quadros VIII e IX).
Com efeito, nos anos de 1990, as regras de governo do discurso pela inter-
culturalidade tém lagos em comum com determinados acontecimentos: de
ordem politica, seja pela emergéncia do discurso neoliberal e sua abertura a
regulacao do discurso pela diversidade cultural, seja pelo reordenamento das
lutas dos movirnentos sociais articulados em redes locais e globais; de ardem
econdmiica, seja com os processos de globalizago da economia de mercado,
seja com a economia solidaria estruturada em redes locais e globais, de
ordern demografica, com as migragbes internas e externas por diferentes
motivacdes (trabalho, estudo, exilio) e o conseqiiente reordenamento das

cidades; de ordemn cultural, com o impacto do avanco das tecnologias de
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comunicacio e da informacio e da sua relacfio com os processos de exclusio

cultural e de regulacio das diferencas culturais,

A visibilidade dessas relagdes indicadas em nossa andlise confirma que,
num contexto marcado pela preponderancia de um discurso associado a for-
mas de domninio econdmico, politico e militar anglo-americano dos anos de
1990, os discursos culturais encontram-se cercados e sob os riscos dessa
forma de dominagao, o que tem justificado ser o campo da cultura nos tem-
pos atuais determinante nas questdes das relagdes entre as nacgdes. E, final-
mente, dizermos que as praticas sociais dos anos de 1990, no ambito das
globalizagdes, nao sé evidenciam as diferencas culturais e sociais como tam-
bém as moldam e regulam sob as suas regras. Entendemos que é nesse
espaco de evidéncia das diferencas culturais que o campo do curricuto pode
atuar, inclusive transformando os produtos no campo da indiistria cultural
em objetos de reflexfio no campo curricular,

Consideracoes finais

A interculturalidade é umn discurso que reflete embates que ocorrem em
diversos dominios e, também, no conjunto interdiscursivo que lhe assegura as
regularidades, fazendo com que esse discurso seja multifacerado (gerado em
diversos campos de saber), moved (hd redefinicio permanente dos elementos que
o compdem) e fundamentalmente problemdtico. Isto porque funciona em
relacio a educacgéo intercultural como wma tensio, se entendermos que os
processos de normalizacio sdo as funcées, por exceléncia, do dispositivo educa-
cional e, tal como sustenta Foucault (1995), a normalizacéo impede a diferencia-
¢do dos individuos e, portanto, atua como processo que impde a homogenei-
dade. Fsse sisterna de normalizacio pode ser entendido como uma espécie de
tensio no discurso pela interculturalidade, no apenas porque impde a homo-
geneidade, o que ja representa conflito no ambito do discurso, mas também
pelas tecnologias de governagio dos individuos que esse discurso estd a produzir.

Q discurso pela interculturalidade traz tanto as marcas da ordem do dis-
curso produzido na modernidade (aperfeicoamento do homem e da
sociedade humana), quanto a ordem do discurso pos-maodemneo da diferenca
cultural {cosmopolitismo e tolerancia), portanto um discurso hibrido e esta &
a questdo para ser problematizada. Ou seja, é no campo das oposicdes

intrinsecas e das homogeneidades enunciativas que o discurso da diversidade
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cultural, como novo dispositivo de normalizacio dos individuos e de institui-

¢do de uma nova ordem cultural, deve ser tratado.

Nossa proposta, em relagio ao discurso pela interculturalidade, é que seja
considerada a possibilidade de aliar controvérsia e suspeita com solidariedade
e justica social, num processo construido com diversos e diferentes parceiros, e
que se tenha no conceito de democracia radical a sua referéncia basica. De sus-
peita, porque nos manteria em permanente situacio de questionamento sobre
nossas boas” intencdes; de controvérsia, pela possibilidade do estabelecimen-
to do debate, isto ¢, de abertura para outras versdes e contingéncias; de soli-
dariedade e justica, porque significa assumirmos principios éticos nas relacdes
sociais e também porque néo renunciamos a perspectiva que nos indica possi-
bilidades sempre provisdrias de didlogo cultural.
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