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REsumo

Estudos mostram que criangas em idade pré-escolar apresentam
tendéncia de se auto-segregar de acordo com 0 género, e que essa se-
gregacao leva ao desenvolvimento de diferentes conjuntos de habilida-
des sociais, estilos. expectativas e preferéncias. Com base nessas pre-
missas & com ¢ propdsito essencial de obter subsidios para a compre-
ensao do fendmeno das diferengas de género, os objetivos deste estudo
foram: investigar as especificidades do brincar, as semelhancas e dife-
rengas nos modos de brincar de meninos e meninas, na Educagao
Infantil, bem come descrever as brincadeiras, tanto em grupos do
MesMo sexo quanto em grupos mistos, e investigar se as pessoas adul-
tas induzem as brincadeiras tipificadas de sexo. Os dados foram cole-
tados em instituicdes de Educacaa Infantil que atendem criancas de 4 a
6 anas. Os resultados mostram que: 6Cofre segregagao entre meninos e
meninas, devido & preferéncia de objetos de brincar diferentes; ha intera-
a0 entre ambos nas atividades ndo-tipificadas sexualmente; ha influén-
cia das pessoas adultas na separacdo de género nas brincadeiras; as
meninas organizam a brincadeira, despendem mais tempo na mesma ati-
vidade de brincar e tendem a excluir os meninos no momenta da organi-
7ac30; 0s Meninos $a0 mais turbulentos, agitados e inquistos no brincar.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil; Género; Brincar; Educacdo
Infantil; Construcao da identidade; Separacéo de género.

" Doutora em Educacdo. professora da Faculdade de Educagao e da Faculdade Psicologia da PUCRS.
vmkude@pucrs.br

* Mestranda'da facuidade de Educagao da PUCRS, pedagoga e especialista em Educacao Infantil. knuppe@cpovo.net
* Mestranda da Faculdade de Educagao da PUCRS, orientadara educacional e psicopedagoga. maplentz&@terra.com.br

cauzagio em Revissa, Beio Horizoate, v. 40, p. 213-228, dez. 2004 2_13




ABSTRACT

It has been shown that preschool age children present a tendency to
gender segregation. Through this tendency boys and girls develop dif-
ferent social abilities, styles, expectations and preferences. According to
these perspectives and aiming to better undarstand gender differences,
this study examined the characteristics of playing, identified similarities
and differences in the way boys and girls play in Early Education,
described children's plays in mixed groups and same-sex groups and
investigated if adults stimulate gender-stereotyped play. The data were
collected in preschools that attend children in the age range from four
to six-years old. The results indicate that gender segregation between
bays and girls occurs due to different choices of play toys; there is inter-
action between children in activities not typified by gender; adults
influence gender segregation on play; girls organize play, spend more
time in the same activity and fend 1o exclude boys/ boys are more rest-
less, turbulent, and enjoy rough-and-tumble play mast of the time,

Keywords: Child Development; Gender; Play; Early Education; Identity;
Gender Segregation.

RESUMEN

Estudios mustran que los nifios y nifias en edad preescalar presentan
una tendencia de auto-segregarse de acuerdo con el género y que esa
segregacion lleva al desarrollo de los distintos conjuntos de habilidades
sociales, estilos, expectativas y preferencias. Con base en estas pramisas y
con el propoesito esencial de obtener subsidios para la compreension de el
fenomeno de las diferencias de género, objetivamas en este estudio: inves-
tigar las especificidades del jugar, las semejanzas y diferencias en los
modos de jugar de los ninos y ninds en la Educacion Infantil, bien como,
describir los juegos, tanto en grupos del mismo sexo cuanto en grupos
mixtos e investigar <t ias personas adultas induzen los juegos en funcion
del sexo. Los datos fueran recogidos en las instituciones de educacion
infantil que atienden nikos y ninas de cuatro a seis afos. Los resultados
muestran que: ocurre segregacion entre los nifos ¥ ninas debide a la pre-
ferencia de los objetos utilizados para jugar; existe interaccion entre
ambos en las actividades no tipificadas sexualmente; existe influencia de
las personas adultas en la separacion de género en los juegos; las ninas
organizan los juegos, expenden mds tiempo en la misma actividade de
Jjugar y tienden a excluir los ninos en el momento da la organizacion; los
nifos son mas turbulentos, agitados e inquietos durante los juegos.
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Palabras-llave: Desarrollo Infantil; Género; Jugar; Educacion Infantil;
Construccion de la Identidad; Separacion del genero.

Introducao

As criancas em idade pré-escolar tendem a se auto-segregar de acordo
com o género, ¢ essa segregacao leva ao desenvolvimento de diferentes con-
juntos de habilidades sociais, estilos, expectativas e preferéncias (Cohen,
2001). Pesquisa sobre o tema mostra que pré-escolares parecem ter tendén-
cia trés vezes maior de brincar com crian¢as de seu préprio sexo do que
criancas de escola fundamental (Fabes; Hanish; Martin, 2003).

Para explicar o conceito de segregacao de género, Maccoby (1999) relata estu-
do realizado comn Carol Jacklin, na década de 1970, do qual participaram 46 pa-
res de criangas que ndo se conheciam previamente, todas com cerca de 33 meses.

Seguindo as instrugdes das pesquisadoras, as méaes levaram as criancas a
sala de brinquedos, apos as terem vestido com roupas neutras em relagao ao
género (bermudas e camisetas) e nio mencionar o nome das criangas, de
modo que houvesse poucas indicagdes sobre qual era o sexo de cada crianga.
As pesquisadoras entraram na sala vérias vezes, levando novos brinquedos e,
em uma sala de espelho, anotavam 0s comportamentos manifestados pelas

criancas em relacio umas as outras.

s comportamentos observados incluiam: oferecer um brinquedo para a
outra crianga, aceitar um brinquedo de outra crianga, tirar um brinquedo da
outra crianca; bater, empurrar, dar tapinha, abracar, sorrir ou franzir o cenho
para a outra crian¢a; emitir um convite verbal, comando, ameaca ou
proibigio para a outra. As autoras constataram que, tanto as meninas quar-
to os meninos dirigiram, aproximadamente, duas vezes mais comportamen-
tos sociais para a crianc¢a do mesmo sexo.

E importante notar que resultados semelhantes sio encontrados também
fora de laboratério. Serbin' e colaboradores (1994 apud Maccoby, 1999),

* Serbin et al. The emergence of gender segregation in tockdler playgroups. In: Leaper, C. (Ed). Childhood gender segre-
gation: causes arl corsequences. San Francisco: Jossey-Bass, 1994,
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observando, durante um ano, o brincar livre de criancas de 3 anos, em cinco
pré-escolas, notaram que havia interacio mais genuina entre duplas de mesmo
sexo e mais brincar “paralelo” em duplas de ambos os sexos. Também cons-
tataram, por outro lado, que havia muitas ocasides em que a crianga sim-

plesmente observava passivamente a outra brincar.

Procurando resposta 4 pergunta; qual dos sexos é mais responsavel por essa
segregacao?, Maccoby (1999) observa que, por volta dos 4 anos, os meninos
parecem ter papel mais ativo em estabelecer € manter a separacio dos sexos.
Contudo, as meninas parecern iniciar o processo, pois comegam a se mostrar
agregadas a seu proprio sexo no terceiro ano de vida, enquanto os meninos
comecam a preferéncia pelo mesmo sexo um ano mais tarde. Os meninos,
porém, logo ultrapassam as meninas nesse respeito e, por volta dos 5 anos, suas
preferéncias por  brincar comn criangas  do mesmo sexo sao claramente mais
fortes do que as das meninas. Além disso, a preferéncia por brinquedos tipicos
de sexo aparece mais cedo 110s meninos.

Destaca-se que tanto o comportamento quanto os papéis saciais, no que diz
respeito as diferencas entre menino e menina, permanecem constantes mesmo
na sociedade moderna. A pesquisa social tem contribuido com essas investiga-
¢oes ha muito tempo, visando a compreender como ocorre a diferenca de género.

Nas tltimas décadas, a perspectiva dominante tem sido a de que o génera
é socialmente construido e a diferenca de género deve ser compreendida
como produto da socializagiio. Maccoby (1999) ressalta que, em qualquer
sociedade, as criangas precisarn aprender quais sio os comportamentos, ati-
tudes e valores tipicos de seu género e devem, de alguma maneira, estar moti-
vadas a conformar-se com os mesmos (seja de modo externo ou como

aceitagiio internalizada).

Em que pese o fato de que, em muitos aspectos, as criancas de ambos os
sexos precisam aprender as mesmas coisas. por exemplo, tanto as meninas
quanto os meninos geralmente sdo submetidos a padrdes semelhantes no
que diz respeito a maneiras na alimentacio, precaucdes de seguranca e
respeito aos mais velhos, ambos também aprendem coisas diferentes, inclu-
sive, na maioria das sociedades, 0s costumes relativos ac modo como os
membros de ambos os sexos deveriam se comportar em relacao um ac outro
e quais sAo as obrigagdes reciprocas.
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Conseqilentemente, essas idéias se aplicam a diferenciacio de género da
seguinte maneira; desde que as sociedades prescrevem papéis sociais diferentes
para as pessoas adultas dos dois sexos, menincs e meninas necessitam de

socializacao preparataria diferente.

Com a intencio de investigar o brincar de meninos e meninas nas insti-
tuicoes de Educacio Infantil, as questdes que nortearam o presente estudo
foram:

+ Como brincam as meninas e os meninos nas instituigtes de
Educacao Infantil?

+ Quais sdo as especificidades desse brincar?

Com base nessas premissas e com o propoésito essencial de obter subsidios
para a compreensio do fendmeno das diferencas de género, os objetivos deste
estudo, que focalizou criangas na faixa de 4 a 6 anos em instituicdes de
Educacdo [nfantil, foram: investigar as especificidades do brincar de meni-
nos e meninas, bem como as diferencas e semelhangas nos seus modos de
brincar; descrever as brincadeiras de meninos e meninas, tanto em grupos do
Mesmeo sexXo quanto em grupos mistos; investigar se as pessoas adultas in-

fluenciam brincadeiras tipificadas por sexo.

Justificativa

Em uma tentativa de definir o brincar sob uma perspectiva sociocultural,
pode-se dizer que é “uma maneira que as criangas tém para interpretar e
assimilar o mundo, os objetos, a cultura, as relages e os afetos das pessoas"
(Wajskop, 1995, p. 66). Brincar é espontiineo, criativo, é uma atividade de
pesquisa, desejada e almejada por si mesma e tio importante para a sadide
mental da crianca quanto o alimento para sua sadde fisica (Bonamigo;
Kude, 1991). Brincando, a crianga se diverte e se desenvolve de modo com-
pleto em todos os niveis: intelectual, fisico e emocional. Brincando, a crian-
ca elabora suas aflicdes, inquietacdes e descontentamentos, ao mesmo tempo
em que procura compreender — por meio do faz-de-conta — o misterioso
munde adulto e a vida que terd um dia como pessoa adulta.

As criancas, na Educacio Infantil, por meio do brincar, convivem com
outras da mesma idade, sendo esse aspecto muito relevante em seu processo

de socializacao. O brincar é um espago de interacio e de confronto, em que
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a crian¢a e 0 grupo constroem a compreensao sobre o mundo e as acdes

humanas. E uma atividade primordial no desenvolvimento infantil, diferen-

ciando a crianga do adulto, permite a construcio da identidade, a assimilacio
da realidade pela vivéncia de papéis e a aquisicéio de experiéncias. Ao brin-
car, a crianga movimenta-se em busca de parceria e na exploragdo de objetos;
comunica-se COM Seus pares; expressa-se por meio de varias linguagens;
descobre regras e toma decisbes.

De acordo com Cechin e Bernardes (1999), “a identidade de género, que
possibilita a crianca perceber-se como pertencente ao género masculino ou
feminino, é constituida desde os primeiros anos de vida, com base em
relagbes sociais e culturais que se estabelecem a partir do nascimento ou até
mesmo antes dele” (p. 42). Para Felipe (2001), “o conceito de género surgiu
para se contrapor a idéia de esséncia, tentando mostrar que tanto o jeito de
ser homem ott mulher quanto os comportamentos esperados para ambos sio
construidos histérica e socialmente” (p. 65). Frente a essas premissas, salien-
tamos que a importancia de pesquisas em educaciio que focalizem o brincar
de meninos e meninas prende-se ao fato de que esses estudos fornecem sub-
sidios para maior compreensao do fendmeno da construcio da identidade de

género na primeira infancia.
Metodo

O método empregado nesta pesquisa é o qualitativo, porque enfatiza a
natureza socialmente construida da realidade, a intima relagio entre pes-
quisador(a) e o que é pesquisado, as restricoes situacionais que modelam o
estudo e a natureza valorativa da pesquisa. O método qualitative busca
respostas para perguritas que destacam o modo como a experigncia social é
criada e como lhe ¢ atribuido significado; focaliza o processo em que o fens-
meno se dé a conthecer (Denzin; Lincoln, 1994) e, desse modo, se presta, em
especial, a estudos em que o propdsito ndo é fazer generalizacdes estatisticas,
mas atingir uma compreensao do fenomeno (Bogdan; Biklen, 1994).

Participantes

Os dados deste estudo foram coletados em oito escolas de Educacao
Infantil, municipais, estaduais e particulares, da cidade de Porto Alegre, que
atendem criancas de 4 a § anos, de diferentes niveis socioecondmicos.
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0 namero de observacdes realizadas foi determinado pelo ponto de “satu-
racdo de dados” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 68}, ou seja, o ponto em que as
informacbes fornecidas pelos dados coletados comecaram a repetir-se persis-
tentemente, tornando-se redundantes, () grupo de participantes foi consti-
tuido pelas proprias criancgas e pelas pessoas adultas que atuam nas institui-
¢oes de Educacdo Infantil, as quais foram devidamente informadas sobre os
seus direitos acerca das normas do Conselho de Satde que regem a ética na
pesquisa com seres humanos (Brasil, 1996).

Procedimentos para a coleta e andlise de dados

(Js instrumentos mais tipicos da pesquisa qualitativa e os que melhor
apresentam suas caracteristicas, segunido Bogdan e Biklen (1994, p. 2), “sao
a observacio participante e a entrevista de profundidade”. No presente estu-
do, que se propos descrever os modos de brincar de meninos e meninas, foi
utilizada a observacio participante como instrumento de coleta de dados. Os
autores citados lembram que o grau de participacdo do pesquisador ou da
pesquisadora varia bastante no decorrer das observagoes. Um certo distancia-
mento, no inicio, evolui para um maior envolvimento com ¢ grupo pesquisa-
do no decorrer da coleta até, finalmente, uma volta ao distanciamento, na
fase final da coleta de dados, afim de evitar o que, na antropologia, é co-
nhecido por going native (Gold, apud Bogdan; Biklen, 1984, p. 88), ou seja,
acabar se tornando um membro “nato” do grupo pesquisado, o que resulta
em tal grau de envolvimento com os sujeitos que as intengdes originais do
estudo acabam por se perder.

No decorrer da presente pesquisa, durante todo o periodo da coleta e
analise de dados, foram feitas anotacoes em um caderno de campo, recurso
para relacionar idéias com idéias, dados cormn idéias e dados com dados e que
constitui, na verdade, umn estagio inicial da analise de dados (Strauss, 1991).

A anélise de dados foi feita pelo método interpretativa, proposto por Erickson
(1986: 1989), que pode ser resumnido do seguinte modo: primeiramente, sio for-
muladas asser¢des, principalmente pela indugao; a seguir, procede-se a uma
revisio do corpus de dados para testar e tornar a testar as assercoes em face da
evidéncia e estabelecer a “garantia de evidéncia das assercoes” (evidentiary war-
rant, nas palavras de Erickson, 1986, p.146), o que é feito por meio de um pro-
fundo e minucioso exame do corpus de dados, a fim de confirmar ou negar as
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assercoes e, conse(jiientemente, checar sua validade; finalmente, as assercées sio

reformuladas sempre que isso se tornar necessario.

Segundo Erickson (1986; 1989), via de regra, deve-se planejar despender
pelo menos igual quantidade de tempo na analise e sua redagio quanto o que
se despendeu no préprio trabalho de campo. Na redagiio da analise, o autor
refere que os elementos essenciais so os mesmos da analise de dados tradicio-
nal e classica: as agdes saciais sdo relatadas como vinhetas ou citacoes diretas
das notas de campo; os topicos de entrevistas sio relatados em comenta-
rio interpretativo que acompanha as partes de narrativa analitica apresentada.

Apresentacao dos resultados e discussao

De acordo com as observacdes realizadas, foi possivel destacar cinco
assercdes,’ que receberam a seguinte formulacio: a) ocorre segregacio entre
meninos e meninas devido a preferéncia de objetos de brincar diferentes; b)
ha interacdo entre ambos nas atividades nao-tipificadas® sexualmente; ¢) ha
influéncia das pessoas adultas na separa¢io de género nas brincadeiras; d) as
meninas organizam a brincadeira, despendem mais tempo na mesma ativi-
dade de brincar e tendem a excluir 0s meninos no momento da organizacao;
e)meninos sio mais turbulentos, agitados e inquietos 1o brincar,

Observou-se que meninos e meninas da mesma faixa etaria (4 a 6 anos)
tém preferéncia por brinquedos apropriados ao seu género. Constatou-se
também que, apesar de estarem préximas e trocarem comentirios, cada
crianca, seja ela menino ou menina, com freqiiéncia brinca sozinha, ou seja,
passa periodos longos envolvida com seu brinquedo e sua fala a respeito. Tal
comportamento € explicado na teoria do desenvolvimento de Piaget (1964,
1970a, 1970b, 1993), pois a crianca dessa faixa etaria esta passando pelo
periodo do egocentrismo.

As segregacdes que ocorrem, devido as preferéncias de objetos de brincar,
estao relacionadas ao tipo de brinquedo e/ou brincadeira escolhida.

Observou-se que as meninas preferem brinquedos como boneca, utensilios

* Esses resultados sao preliminares porque a pesquisa aincla esta em andamento.

* A tipilicacao sexual origina-se nas préticas de socializacaa diferenciadas de acordo com o sexo, caracterizadas por
TRCOMPENSES & reprovagoes o punigdes que a crianga recebe por comportamentos considerados adequados ou nao
a0 seu sexo (Bem, 1983, p. 499).
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de cozinha, estojos de maquiagern; elas utilizam esses objetos em brin-
cadeiras, de modo geral, mais tranqilas. E irnportante destacar que per-
manecem mais tempo concentradas e envolvidas com o brinquedo, muitas
passam todo o periodo destinado ao brincar com o mesmo bringuedo. Jaos
meninos deslocarn-se muito de um lugar para o outro, na sala, preferem brin-
cadeiras mais agitadas que, ern geral, envolvem correr e lutar. Os brinquedos
que escolhem sdo carrinhos, pista de carro, jogo de botao, bonecos com os

quais simulam lutas e alguns objetos que fazemn de conta que sao armas.

As observacdes mostraram que os mMeninos apresentam mais resisténcia
em brincar com os brinquedos denominados “de meninas” do que as meni-
nas com os brinquedos “de menino”. Sampaio, Moreira e Bastos (2000)
salientamn que “os meninos tendem a ser mais estereotipados que as meninas
e ndo aceitam ‘as brincadeiras de meninas’, principalmente apds os quatro
anos de idade, quando estdo mais sujeitos as pressbes sociais contra um com-
portamento considerado impréprio” (p. 74-5). Percebe-se que a sociedade
impde menos restricées ao brincar das meninas do que ao dos meninos,

reforcando que algumas atividades sao s6 fernininas e outras, s6 masculinas.

Portanto, de modo geral, as criangas nessa faixa etaria (4 a 6 anos) brin-
cam mais tempo com outras criangas do mesmo sexo, e Nao raro as meninas
preferemn brincar de casinha, enquanto os meninos se divertern com carrin-

hos, como relata o diglogo a seguir:

Duas meninas brincam com panelinhas na mesa. "Estou fazendo comi-
dinka”", diz a primeira. "Eu vou fazer uma sopinha pra quando o papai
chegar do servico”, retruca a outra. Trés meninos brincam de “jugo de botdo”.
“Vou fazer um gol!”, diz um deles. Mas ndo pode chutar forte, se ndo a bola

vai longe”, responde um deles.

Sampaio, Moreira e Bastos (2000) expliczun que, na medida ern que a crianga
desenwvolve o conceito de género, ela também aprende o que acompanha ou deve
acompanhar cada género em especifico. Por isso, nessa fase, a crianga costuma
atribuir uma série de valores de “certo” e “errado” para os comportamentos de
papel sexual (p. 72). Tais atitudes destacaram-se no brincar, como se vé na

seguinte vinheta.

Gabriela, Betina e Isa brincam no canto da sala com o fogdo, quando
8
Miguel e Rodrigo perguntam se podem brincar. ‘A gente td brincando de co-
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zinha, " responde [sa. "Mas a gente também qué”, fala Miguel, “Vocés ndo
podem brincar; porque quem cozinha na nossa casa € a mde da gente”, inter-
rompe Betina. "F. e a mée s6 eu”, acrescenta Gabriela. "Entao ou vou ser o
pai’, retruca Miguel, “E eu? Também quero”, diz Rodrigo. "Tii é o filho”,
responde Gabriela.

Conforme Felipe (2001), os esteredtipos relacionados ac género sio muito
discriminatérios, pois ja esta impregnado na sociedade que meninos sio mais
agressivos e agitados, enquanto as meninas sao mais frageis e sentimentais, e
tais comportamentos sdo representados dentro da escola. No que diz respeito
aos esteredtipos sexuais, aos 3 ou 4 anos, segundo Sampaio, Moreira e Bastos
(2000), as criancas costuman seguir papéis que correspondam ao seu sexo, por
exemnplo, mernino é o pai e menina ¢ a mée, Aos 5 anos é que conseguem asso-
ciar determinados tragos de personalidade a homens e mulheres. Em algumas
brincadeiras, pode-se perceber como as criancas assumem o0s papéis corres-
pondentes ao seu sexo. Em uma das observacées, meninos e meninas brin-
cavam na areia com 0s baldinhos.

Carol pergunta: “Gustavo, que brinca com a gente?” “TA", responde o
menino. A gente vai brinca de casinha. Eu sou a mée e tu é o pai. A Gabi
vai ser a filhinha porque ela ¢ pequenininba e precisa ir pro colégio.”

Constatou-se, em uma das escolas observadas, que os brinquedos eram
quase inexistentes, fazendo com que as criangas buscassem na imaginacio
e no faz-de-conta meios para poderem brincar, como, por exemplo, um
menino que imaginou uma espada e um outro que criou seu aviio com
pecas de jogos.

No que diz respeito ao imaginario e ao faz-de-conta, que Piaget (1964,
1970a, 1970b, 1993) chamou de “jogo simbdélico”, a crianca constréi simbo-
los que podem representar qualquer coisa que ela deseja; sua fungao é satis-

fazer o eu pela transformagéo do que é real naquilo que é desejado.

Porém, foi observado que existern atividades em que ocorre interacio entre
as criangas, as quais chamamos de atividades nio-tipificadas em relagio ao
sexo. Ou seja, nesta assercio, salientou-se que, tanto os meninos quanto as
meninas brincamn juntos, sem segregacio de brinquedos, em atividades mais
livres, como no patio, em jogos como encaixe, quebra-cabecas e em livros de
histérias infantis.
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Nas atividades de patio, as criancas brincavam independentemente do
género, principalmente nas brincadeiras de pega-pega, “baldinho” de areia e
balanc¢o. Havia interacio entre as criancgas, porém, observou-se ¢ue em uma
brincadeira de ovo-podre, proposta pela professora, os meninos colocavam o
objeto representando o ovo-podre apenas nos meninos e o mesmeo sé foi pas-
sado as meninas quando tados ja haviam participado.

Ha, nesta pesquisa, destaque muito grande ao que denominamos de ter-
ceira assercdo, a interferéncia das pessoas adultas na separac¢io de género.
Para comecar, ressaltamos a disposi¢ao das mesas. Em algumas escolas, havia
mesas s& com meninas e outra s6 com meninos e a organizagio da fila era
feita com separagio por sexo. Maccoby (1999) diz que as criancas, mesmo
bem pequenas, devem brincar sozinhas, sem interferéncia de adultos.
Apenas em casos necessdrios, como, por exemplo, preservacio da seguranga,
deveria ocorrer intervencio.

Constatou-se que as professoras, muitas vezes sern perceber, acabam
reforcando comportamentos estereotipados sexualmente. Segundo Souza
(2000), as professoras nao demonstram ter conhecimentos tedricos sobre os
estereGtipos sexuais, o que faz com que elas reproduzam modelos social-
mente instituidos.

A maioria das criancas, por volta dos 5 anos, sabe que seus papéis na
sociedade sdo diferentes, o que vai aparecendo na escolha dos brinquedos,
nas falas e no comportamento.

Em um momento observado as meninas brincam num canto da casinha
e jiilia diz; “Vamos brincar de rnamde e papai?” Friscila responde: "Eu vou
ser & mamde porque et sou mais grande e ja sei fazer um monte de comidi-
nha pros meus filhinhos.” Jilia replica: "Entéo a gente é as filhirthas que véo
pro colégio de tarde”. Amanda pergunta; “Quem vai ser o pai?” Priscila
responde; Ah, ndo dd. Precisa de um menino. Fai é homem.”

As pessoas adultas, na educacio infantil, refor¢am, junto as criancas, os
padrdes de comportamento de mulher ou de homem. Em uma das falas, a
professora diz: “Homem chora também, mas nao por qualquer coisa. E
quando déi muito mesmo”. Sabermos que em nossa cultura muitos meninos
sio educados para serem fortes, agressivos e destemidos. Em certo momento,

a professora pediu ajuda aos meninos para carregar uma mesa, dizendo:
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“Voces que tém mais forga, oh...peguern nesta ponta ai”. Cinco meninos se
apresentaram e duss meninas também. Segundo Chick, Heilman e Hunter
(2002), algumas pesquisas revelam que as interacdes ocorridas na Educacio
Infantil afetam o desenvolvimento dos papéis de género e que hi um reforco

das desigualdades entre os sexos nesse cantexto.

Por fim, descrevemos as altimas assercdes destacadas na pesquisa; ohser-
vames que as meninas organizam a brincadeira, despendem mais tempo nas
atividades do brincar e tendem a excluir os meninos ne momento da organi-
zacio. Porém, os meninos sao mais turbulentos, agitados e inquietos no brin-
car. Eles brincam de luta, de guerra, de pega-pega, enfim, a maior parte de
suas brincadeiras envolve movimentos amplos e bruscos. Permanecern pouco
tempo em uma mesma brincadeira, gostam de simular brigas, lutas ou situa-
¢Oes que envolvem perigo.

Maccoby (1999) afirma que a maior parte do brinquedo turbulento ocorre
no espirito da diversdo e nao da raiva; o brinecar deles mostra maijs afeicio
positiva, mais espirito animado do que o brincar das meninas. Durante as
observacbes, as meninas organizavam suas brincadeiras e nio queriam a pre-
senca dos meninos. Tais atitudes demonstram que, na percepgio das meni-
nas, 0s meninos sio muito mais agitados e “bagunceiros™ que elas e tendem
a criar atritos entre as brincadeiras, pois gostam muito de correr e logo
mudam de brincadeira, ac passo que elas concentram-se durante longo
termpo no que estao fazendo e sao mais calmas. A vinheta que se segue ilus-

tra essa constatacao.

Isa, Nina e Betina brincam de livraria, urna ¢ a vendedora de livros e as
outras, as compradoras. urilizando pegas de lego como dinheire. Belina diz:
“Faz de conta que isto (pecas do jogo) é o meu dinheiro, ta?" Nico se aproxi-
ma e pega um livro. Betina diz pra ele sair. O menino diz: “Também quero
brincar”. Betina nao lhe dd conscntimento. A professora interfere: "Por que
ele ndo pode brincar juto?” A gente ndo gosta de brincar com os meninos”,
responde Betina. "Mas ele 6 coleguinha de vocés”, insiste a professora. "S6 que
eles 56 incomodam”, retruca fsa. Nico sai de perto e vai procurar outro jogo,

Sampaio, Moreira e Rastos (2000} explicam que, nessa faixa etaria, surge a
compreensdo da constancia de género e tanto os meninos quanto as meninas
passam a buscar “regras” sobre comportamentos adequados ao seu género.
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Maccoby (1999) refere que os meninos sao mais “fisicos” e seu brincar do
que as meninas. A autora chama a atengao para urn ponto muite importante,
e talvez um pouco carregado de estereétipos emn relagio aos meninas, que é
costurne pensarmos na agressividade dos meninos como um trago de persona-
lidade, como quando dizemos: “Os meninos sio mais agressivos do que as
meninas” (p. 36). Contudo, devemos ter em mente dois fatos: primeiro, a
maioria dos meninos nédo ¢ agressiva no sentido de possuir um traco de per-
sonalidade consistente que envolve lutas freqiientes e a predisposicio de se
meter em confusao com adultos e pares por meio da briga; segundo, os meni-
nos quase sempre escolhem outros meninos comno seus alvos para as lutas. A
autora salienta que a luta é uma caracteristica do brincar menino-menino,
mais vista como uma propriedade de diades ou grupos masculines.

Cechin e Bernardes (1999) dizern que, “apesar de a atividade lidica de
merinos e meninas ser predominanternente diferenciada, ainda € no brincar
que se pode perceber tentativas de integragio entre os géneros” (p. 59).

Constatou-se, com esta pesquisa, ainda em andamento, que o brincar de
meninos e meninas apresenta caracteristicas diferentes, independentemente do
nivel socioecondmico. Muitas dessas caracteristicas sio impostas pelos adultos
e pela saciedade, pois os resultados indicam que as criangas tendem a se segre-
gar esportaneamente por sexo, Ias que os papéis de género e 03 esteredtipos de

papéis sexuais sio reforcados em suas vivéncias didrias na escola e no lar.
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