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Resumo

Este artigo analisa como o curso de Pedagogia prepara seus alunos ffuturos professares)
para o trabalho com os sabetes disciplinares de Matemdtica nas séries iniciais do ensino
fundamental, discute o nivel de preparo dos alunos gue estdo concluindo o curso de Pedagogia
para o trabalho com esses confeddos e apresenta como os alunos desse curso qvaliam sua
prépria formagdo. 5do usadas como referéncia us opiniées dos alunaos que estdo concluindo
0 curso de Pedagogia da Universidade do Estade do Rio Grande do Norte (UERN), a revisdo de
Iteratura acerca dos saberes dos professores, da formagde do professor e do ensino de
Matemdtica, a andlise do curriculo do curso de Pedagogia e das disciplinas destinadas qo
ensino de Matemdtica. Mediante esses dados, verifica-se que os alunos que estdo concluindo
© curse de Pedagogia apresentam um baixo dominio dos saberes disciplinares de Matemdtica
e consideram que o curse de Pedagogia ndo ¢s preparou para o frabaiho com esses saberes.
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ABSTRACT

This paper analyzes the way the course of Pedagogy plepares its students (future
teachers) for the work with the discipline knowledge of Mathematics in the inifial series of the
fundamental teaching, discusses the level of prepare of the students that are concluding the
course of Pedagogy for the work with those contents and it presents the way the students of that
course they evalucte ifs own formation, They are used as reference the students’ opinions that
are concluding the course of Pedagogy of the University of the Siafte of Ric Grande do Norte
[UERN), the literature revision concerning of the knowledge of the teachers, of the teachers
formation and of the teaching of Mathematics, the analysis of the curriculum of the course of
Pedagogy and of the disciplines destined to the teaching of Mathematics. If shows that the
students that are concluding the course of Pedagagy present a low domain of the discipline
knowledge of Mathematics and they consider that the course of Pedagogy didn't prepare
them for the work with those knowledge.
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1. INTRODUCAO

Os ltimos 30 anos da histéria sdo caracterizados por uma grande e
rdpida transformacao no campo tecnolégico, com verdadeiras revolugdes
na microeletrénica, na micrebiologia e na producao energética. Essa
revolucao informacional, aliada & globalizacdo econémica, tem conseqiiéncias
diretas nas formas de produgao de bens e servigos, no mundo do trabalho e
nas formas de organizacio dos trabalhadores, provocando diversas
modificagdes no processo educativo, pois passam a exigir novos requisitos
do trabalhador, de modo que,

Se, de um lado, ¢ necessdrio ter abertura, criatividade, motivagio,
iniciativa, curiosidade, vontade de aprender e de buscar solugdes, de
outro, deve-se demonstrar cocperagde, responsabilidade,
organizacdo, equdibrio, disciplina, concentracdo e assiduidade.

(Machado, 1996, p. 182)

Se a Matemaética ja era vista como uma disciplina importante, com
carga horéaria elevada em relacao a maioria das disciplinas do curriculo da
educacao basica, estando presente nos concursos para as mais diversas
profissbes, neste novo contexto, mediado pela tecnologia, o ensino de

Matemética ganha uma relevincia ainda maior, pois,

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
ganham novos contornos, todas as dreas requerem alguma competéncia
em Matemiatica e a possibilidade de compreender conceitos e
procedimentos matemnaticos € necessasia tanto para tirar conchusGes e
fazer argumentacdes, quanto para o adaddo agir come consurmidor
prudente ou tomar decisGes em sua vida pessoal e profissional. (Brasi,

1999, p. 81-82)
Infelizmente, os dados obtidos a partir das mais diversas avaliagoes
demonstram que ainda ha mmuito que fazer para que o ensino de Matematica

no Brasil atinja niveis adequados as novas demandas sociais.

Ao ressaltar a importdncia de o pais possuir uma massa de
trabalhadores com capacidade de produgio de pensamento matemético para
conseguir participar da revolucio tecnolégica mundial, o filésofo Roberto
Romano apresenta mais um elemento que vem confirmar a fragilidade do
ensino de Matemdtica no Brasil, ao afirmar que “[em 2004], o Brasil foi o
altimo colocado em um ranking de ensinoe de mateméatica no mundo”
(Romano, 2005, p. 15).
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Ao se analisar os dados apresentados pelos relatéries do governo federal
que avaliam a qualidade do ensino de Matematica no Brasil, percebe-se um
baixo nivel de desempenho por parte dos alunos das diversas etapas da
educagéo basica no que diz respeito aos saberes trabalhades na disciplina
de Matemética, seja por parte dos alunos que estio concluindo a quarta e a
oitava séries do ensino fundamental, ou ainda a terceira série do ensino
médio.

A sitnagédo do ensino de Matemética nas séries iniciais do ensino
fundamental pode ser mais bem compreendida com a ajuda da tabela a seguir,
obtida a partir dos Resultados do SAEB 2003 {Brasil, 2004, p. 34).

Percentual de estudantes nos estigios de construgéo de competéncias”

Matematica — 4% Série EF — Brasil — SAEB 2001 e 2003

Estagio 2001 2003
Muito Critico 12,5 11,5
Critico 39,8 40,1
Intermediario 40,9 41,9
Adequado 6.8 6,4
Total 100,0 100,0

* Muito critico: Nda conseguem transpor para uma linguagem matematica especifica, comandos
operacionals elementares compativeis com a série. {Nao identificam uma operagao de soma ou
subtragao envelvida no preblema ou ndo sabem o significado de figuras geométricas simples),

Critico: Desenvolvem algumas habilidades elementares de interpretagao de problemas aquem
das exigidas para ¢ ciclo. Sao capazes de reconhecer partes de um todo em representagdes
geograficas e calcular dreas de figuras desenhadas em malhas quadriculadas contando ¢
ndmero de lados; resolvem problemas do cotidiano envolvenda pequenas quantias em dinheiro.

Intermediario: Desenvaolvern aigumas habilidades de interpretagdo de problemas, aproximando-
se do esperado para a 4° série. Entre outras habilidades, resclvem problemas do cotidiano
envolvendo adigdo de nOmeraos racionais com 0 mesmo nimero de casas decimais, calculam o
resultado de uma adigio @ subtragdo envolvendo nlimeros de até 3 algarismos, inclusive com
recurso e reserva, de uma multiplicagdo com um algarismo.

Adequada: Interpratam e sabem resolver problemas de forma competenta. Apresentam as
habilidades compativeis com a série. Reconhecem e resolvem aperagdes com niimeros racionais,
de soma, subtragdo, multiplicagdo e divisde. Além das habilidades descritas para os estagios
anteriores, resolvem problemas que utilizam a multiplicagdo envolvendo a nocéo de
proporcionalidade, envolvendo mais de uma operagéo, incluindo o sistema monetario e calculam
o resultado de uma divisdo por numero de 2 algarismos, inclusive com resto.

Fente: Brasii, 2004, p. 35.
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De acordo com os Resultados do SAEB 2003 (Brasil, 2004), a escala
utilizada para avaliar os alunos da quarta série do ensino fundamental em
Matemética é mensurada de 0 a 425 pontos, onde “uma média satisfatoria
para esse nivel de escolarizagac deve estar, pelo menos, em 200 pontos”
(Brasil, 2004, p. 8). Porém, no Brasil, a média passou de 176,3 em 2001 para
177,1 em 2003, indicando um desempenho muito abaixo do minimo
desejavel.

Aa observar esses dados, o préprio MEC conclui que, com este nivel
de rendimento, “[...] os alunos demonstram habilidades ainda bem
elementares para quem esta concluindo a primeira etapa do ensino
fundamental” (Brasil, 2004, p. 8).

Os ntimeros apresentados por este mesmo relatério demonstram que
o nivel dos alunos do estado do Rio Grande do Norte estd abaixo da média
nacional, pois, enquanto a média nacional passou de 176,3 em 2001 para
177,1 em 2003, no Rio Grande do Norte a média dos alunos passou de
156,5, em 2001 para 157,3 em 2003.

A situacio do ensino de Matemdtica nas séries iniciais do ensino
fundamental, no Rio Grande do Norte, pode ser mais bem compreendida
com a ajuda da tabela a seguir, fornecida por Resultados do SAEB 2003 (Brasil,
2004, p. 55).

Percentual de estudantes nos estagios de construgio de competéncias

Matematica — 4% série EF — SAEB 2001 e 2003 — Rio Grande do Norte

Estagio 2001 2003
Muito Critico 221 20,0
Critico 49,0 515
Intermediério 26,8 26,8
Adequado 21 1,7
Total 100,0 100,0
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Diante dessa realidade, surgem diversas justificativas para a falta de
qualidade no ensino de Matematica, desde os baixos salarios dos professores,
a sua formagéo e as suas precérias condigdes de trabalho (falta de material,
alunos desmotivados, escolas com péssima estrutura fisica etc.), até o nivel

econdmico dos alunos ou da regido em que eles vivem.

Os préprios dados do Sistema Nacional de Avaliagio da Educacio
Bésica (SAFB} acusam a presenga da pobreza: as médias de matemdtica,
por exemplo, cairam a partir de 1997. Entreranto, a queda ndo é igual
para todos. Caem mais as das regides mais pobres, que ji tnham antes
seu desempenho diferenciado para menos: Norte e Notdeste. (Freitas,
2004, p. 154)

E inegavel que estes fatores influenciam na aprendizagem dos alunos,
refletindo a realidade de um Pafs que se preocupou em promover a inclusio
escolar formal das criangas e dos adolescentes sem desenvolver estratégias
que resolvam. de fato, problemas histéricos da educacéo, as quais garantiriam
a promocio de aprendizagens significativas por parte dos alunos.

Entende-se que a forma como o professor desenvolve seu trabalho
com os alunos tem influéncia destacada na qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, e que a qualidade desse trabalho depende de miltiplos
aspectos. Dentre os diversos elementos que exercem infludncia na acio
docente, deseja-se discutir a sua formacéo inicial, mais especificamente a
preparacao que o professor recebe para trabalhar os saberes disciplinares de
Matematica com os alunos dos dois primeiros ciclos do ensine fundamental,
por acreditar que “[...] o dominio dessas disciplinas seja indispensavel ao
exercicio da profissac” {(Mellouki; Gauthier, 2004, p. 90), pois ninguém ensina

bem, quando nao sabe bem o que vai ensinar.?

-

E necesséario ressaltar que, ao se destacar a guestido do contetido
especifico, no se pretende diminuir a importancia a ser dada a questao do
contetido pedagdgico na formacéo inicial do professor, muito menos defender
a idéia de que, simplesmente dominando esses contetidos, os professores

ensinarao melhor, haja vista que, ja no ano de 1970,

2 Os saberes das disciplings sdo '[...] 0s saberas sociais tal gual sao difundidos e selecionados
peld instituigéio universitdria, Esses saberes integram-se igualmente & pratica docente
afravés da formagdo (iniclal @ continua) do(a)s professore(a)s nas diversas disciplinas
oferecidos pela universidade”. (Tardif, Lessard; Lahaye, 1961, p. 220)
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[...] concluiu-se que o fato de 0s professores saberem mats € entenderem
melhor os contetdos matemiticos sofisticados ndo se traduzia,
automatica e necessariamente, em melhotias ne ensing de matemdtica.
(O’ Ambtésio, 1987, gpud Sztajn, 1997, p. 188)

Entende-se que o contetido especifico de Matematica continua sendo
um importante instrumento de trabalho do professor na construgio das
habilidades e competédncias matematicas requeridas pelo aluno e pela
sociedade. Além disso, a ndo aprendizagem dos contetidos trabalhados nas
séries do ensino fundamental tem grandes implicagoes ao longo de toda a
vida escolar do aluno, podende comprometer o aprendizado do saber
matemético trabalhado ao longo dos Gltimos ciclos do ensino fundamental

e do ensino médio.

Ao defender a importancia da formagio no contetido especifico (o
que ensinar) e a sua intima articulagédo com o contetido pedagdgico (como
ensinar), considera-se que a licenciatura nio pode abrir mao de discutir por

que ensinar e para quem ensinar,

E preciso trabalhar conteido com os professores ou futuros
professores? Sim, pois o professor é o transmissor do saber socialmente
acumulado, E preciso trabalhar atitudes? 5im, pots elas definem a
disposicio das pessoas para o aprendizado da matemdtica. Mas
tamhém € preciso trabalhar a ideologia, pois ela situa o professor em
discussdes mais abrangentes que mfluenciam a sala de aula. (Sztajn,
1997, p. 202

Somente articulando esses elementos (o que ensinar, como ensinar,
por que ensinar e para quem ensinar) a licenciatura daré ao futuro professor
as condic@es minimas necessarias para que ele desenvolva um trabalho com
o0s saberes matematicos que esteja em sintonia com as novas demandas que

a sociedade vem exigindo da educagéo escolar.

Ao se ressaltar a questio do contefido especifico, deseja-se deixar

clara que

A competéncia bisica de todo e qualquer professor é o dominie do
contetido especifico. Somente a partir deste ponto € possivel construir
a competéncia pedagdgica. Bsta afiemagio ndo implica a existéncia de
uma relagio temporal de sucessdo, ¢ sim de uma articulacio
epistemolégica. 14 a partic do contedo especifico, e em intima
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articulacio com ele, que o tratamento pedagégicoe deve ser trabathado.
(Candau, 1997, p. 46)

Nesse contexto, deseja-se acrescentar a seguinte questao a esse debate:
A formagdo inicial de professores prepara adequadamente os futuros docentes
para trabalhar com os saberes disciplinares de Matematica no
desenvolvimento das habilidades e competéncias requeridas pelos alunos

para uma participacdo ativa na sociedade?

Percebendo as deficiéncias inerentes a formagao docente, o préprio
Ministério da Educacao [MEC) reconhece que “Parte dos problemas referentes
ao ensino de Matematica estio relacionados ao processo de formacio do
magistério, tanto em relacgao a formacao inicial como a formacao continuada”
(Brasil, 2001, p. 24).

Assim, este trabalho tem como objetivos:

a) Analisar como vem se dando a formagao inicial dos docentes,
realizada pelo curso de Pedagogia da UERN, para o trabalho com
os saberes disciplinares de Matemaética nas séries iniciais do ensino
fundamental;

b) Conhecer o nivel de preparc dos alunos que estao concluindo o
curso de Pedagogia, para o trabalho com os contetidos disciplinares
de Matematica;

c) Saber como os alunos que estiao concluindo o curso de Pedagogia
avaliam as contribuicdes da formagéo inicial para o trabalho com

os saberes disciplinares de Matematica.

Para isso, é tomado como objeto de andlise o curso de Pedagogia
oferecido pela Faculdade de Educacido (FE) da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN), fazendo uso de recursos metodolégicos
variados, quais sejam: a revisio da literatura acerca dos saheres docentes
(com énfase nos saberes disciplinares) e da formacao inicial do professor
(com énfase na formacao inicial do professor que atua nas séries iniciais do
ensino fundamental); aplicacio de questionarios com os alunos que estdo
concluindo a formagao inicial em Pedagogia, com o intuito de verificar como
esses profissionais estdo saindo para o mercado de trabalho e como analisam
a sua propria formacgao; além da anélise das ementas das disciplinas e da

grade curricular do curso de Pedagogia.
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2. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Ao discutir os critérios para selecio dos contetidos que o professor de
Matemaética deve trabalhar durante os dois primeiros ciclos do ensino
fundamental, tomamos como base os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) de Matematica, no qual se afirma que

H4 um razodvel consenso no sentido de que os curriculos de Matematica
para o ensino fundamental devam contemplar o estudo dos nimeros
¢ das operagBes (no campo da Aritmctica e da Algebra), o estudo do
espaco e das formas {no campo da (Geometria) e o estudo das grandezas
e das medidas (que permite intedigagGes entre 0s campos da Aritmetica,
da Algebra ¢ da Geometria). (Brast, 2001, p. 53)

Com base nessa recomendacao, os Lrés primeiros itens do questionério,
respondido por 20 alunos que estdo concluindo o curso de Pedagogia,
apresentam questdes que objetivam saber se esses alunos conseguem resolver
problemas envolvendo esses contetdos.

No primeiro item, pediu-se aos alunos para resolver o seguinte
problema envolvendo o célculo de areas, o trabalho com fragées e o calculo
de taxa de porcentagem:

Numa construgio, um terreno retangular medindo 12 m de largura
por 30 m de comprimento, foi aproveitado da seguinte forma: 1/8
para o jardim, 1/6 para a piscina, 7/12 para 4 casa ¢ o restante como
quintal.

4) Qual a rea do terreno, do jardim, da piscina e da casa?

by Qual a taxa percentual do terreno reservada para o quintal?

Dos 20 alunos que responderam ao questionério, apenas 1 aluno (5%}
conseguiu resolver o problema por completo; 1 aluno (5%) conseguiu calcular
as areas do terreno, do jardim e da piscina; e 1 aluno (3%) conseguiu calcular
a area do terreno, de modo que 17 (85%) ndo conseguiram resolver nenhuma
das etapas do problema.

Essa dificuldade em resolver um problema relativamente simples,
principalmente quando se leva em consideragéo que apenas 3 alunos (15%]
conseguiram calcular a area de um terreno retangular, demonstra uma grande
deficiéncia desses alunos no tratamento de problemas envolvendo o calculo
de areas de superficies planas.

Além disso, é latente o elevado nivel de dificuldade quando se trata
de questdes envolvendo fracdes e o calculo de taxa de porcentagem.
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No segundo item, pediu-se aos alunos para resolver o seguinte
problema, envolvendo o cilculo de areas, volumes e grandezas:

Deseja-se construir um aquario sem tampa, com 30 cm de
comprimento, 2¢ cm de largura ¢ 25 an de altura.
a) Quantos cm? de vidro serfio utilizados para 1sso?
b)Se 1 cm® de dgua “pesa” 1 g, quantos kg de dgua podem ser colocados
no aquarior
Dos 20 alunos que responderam ao questionario, 19 alunos (95%) nao
responderam a esse item, e o inico aluno que tentou respondé-lo, resolveu
a questao de forma incorreta, confundindo o calcule de uma area com o
calculo de um volume.

Se esses alunos apresentam um elevado grau de dificuldade no
tratamento de problemas envolvendo o calculo de areas de superficies planas,
o trabalho com fragées e o calculo de taxas de porcentagem, pode-se perceber
que esses alunos apresentam dificuldades ainda maiores no tratamento de
problemas envolvendo areas de sélidos espaciais, volumes e grandezas.

No terceiro item, foi apresentado o seguinte problema envolvendo as
operacgdes de soma, multiplicacao e divisao:

Observe a tabela ¢ responda:

Produto Prego de 1 kg (R$)
Feijdo 2,50
ArToZ 1,35
Farinha 1,25

a) Qual o valor total gasto na compra de 5 kg de feijio, 2 kg de arroz
e 3 kg de fannha?
b)Se 5 pesscas irdo dividir essa despesa, quanto cada uma delas ird

pagar?

De acordo com os dados obtidos por meio desse questionario, os alunos
sO conseguem apresentar um bom desempenho ao trabalhar com problemas
envolvendo as operages basicas, haja vista que 16 alunos (80%]) conseguiram
responder o problema corretamente. Um fato preocupante é a constatagio
de que 4 alunos {20%) ndo foram capazes de responder o problema

corretamente.
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Ao pedir aos alunos para justificar suas dificuldades na resolugéo desses
problemas, 18 deles confessam que: nao lembram, nao aprenderam, nao
fizeram um bom ensino fundamental etc. Essas afirmacées deixam
transparecer que o contato com esses saberes se deu ha muito tempo e nédo

durante a licenciatura.

f interessante perceber que apenas 2 alunos fizeram referéncia ao curso

de licenciatura, afirmando que:

As questdes n® 1 ¢ 2, nfo consigo responder. Sei que deve ser uma
deficiéncia anterior, mas que talvez na Universidade pudesse ser
preenchida essa lacuna. (Aluno 1)

O curso nio se dedica a questio do conteddo especifice, dando énfase
a questio pedagdgica, de modo que a gente termina O Curso sem
saber trabathar com os contetdos que a gente deveria trabalhar com
os alunos. (Aluno 2)

Esses dados indicam que a maioria dos alunos nao compreende que a
licenciatura & o local onde deveriam adquirir um dominio consistente acerca
dos saberes disciplinares. Para eles, as deficiéncias no dominio desses saberes
deveriam ter sido sanadas previamente, por considerarem que esses

contetidos foram trabalhados em etapas anteriores a licenciatura.

O problema é que esses alunos estio chegando a Universidade com
essas dificuldades e, ao que parece, a licenciatura em Pedagogia nao esta
conseguindo resolver essa questao, enviando para as salas de aula professores
que possuem dificuldades em resolver os problemas que deveriam trabalhar

com os seus alunos.

De acordo com o Catédlogo dos Cursos de Graduagao — 1999
(Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, 1999), a maioria desses
cursos de licenciatura da UERN {Matematica, Quimica, Fisica, Biologia etc.)
dedica grande parte das disciplinas da sua estrutura curricular ao tratamento
dos contetidos que os professores irdo utilizar em sua futura atividade
profissional, enquanto que o curso de Pedagogia dedica apenas duas
disciplinas ao ensino de Matematica.

Destinando apenas duas disciplinas para o tratamento de todo o saber
matematico a ser trabalhado nas séries iniciais do ensino fundamental, bem
como para a questio do conteddo pedagégico e demais elementos que

envolvem o ensino de Matematica. o curso de Pedagogia corre o sério risco
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de nio contemplar adequadamente esses elementos, como ja ocorreu em

outros periodos da histéria deste curso.

Ao discutir a politica de formacao do pedagogo, expressa pelo Parecer
CFE n® 252/1969 e pela Resolugao CFE n® 02/1969, Brzezinski (1999) afirma

que:

Os egressos da licencratura em pedagogia setiam os futuros professores
da Escola Normal que formava “professores primirios”. INo entanto,
o curriculo dessa licenciatura, como o estabelecido em 1939, nio
contemplava o contetudo do cutso primario. Certamente, os hicencrandos
aprendiam esse contelido por encanto, ou talvez pela “pritica”, caso o
futuro bacharel ja fosse professor primirio. Essa estruturacio do curso
de pedagoga facilitou a adogio da premissa “‘quem pode o mais pode
o menos”, 15to é, se os licenciados em pedagogia estavam habilitados
a formar professcres de professores primarics, por “csmose”
adquiririam o dominio dos canteddos deo curso primano. (Brzezsinsk,
1999, p. 91).

Sera que os responsaveis pela elaboracao do curriculo do curso de
Pedagogia acreditam que duas disciplinas sao sulicientes para que os alunos
saiam devidamente preparados para o trabalho com os saberes disciplinares
de Matematica, ou essas pessoas esperam que os licenciandos aprendam os
contetdos “por encanto”, fato que, como ji foi visto, nao é novidade na

histéaria desse curso?

Ao seressaltar o ntimero reduzido de disciplinas oferecidas pelo curso
de Pedagogia para o trabalho com o ensino de Matematica, ndo se deseja
defender a construcio de um curriculo haseado no modelo da racionalidade
técnica, pois esse modelo considera “[...] que para ser bom professor basta o
dominio da 4rea do conhecimento especifico que se vai ensinar”. (Pereira,
1999, p. 112). Embora o conhecimento do contetido especifico seja necessario
ao ensino, simplesmente dominar tal conhecimento nao garante que o mesmo

seja ensinado e aprendido com sucesso.

i evidente que o curso de Pedagogia necessita de uma proposta de
trabalho que favorega a integracao entre o contetido especifico e o contetido
pedagégico. E importante ressaltar que essa naoc é uma problematica especifica
do cursa analisado neste trabalho, pois outras pesquisas mostram que

A questdc da articulagdo entre a formagio no conteado especifico e
no pedagdgico continua nio resclvida. A chamada integragio se limita,
na grande maioria das vezes, a procurar uma relagio mats adequada
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de sucessio ou concomitancia entre estas duas dimensdes da formagéo.
Trata-se quase sempre de uma relagio externa, de justaposicio. (Candau,
1997, p. 33)

Desse modo, deseja-se deixar claro que ndo é suficiente acrescentar
ao curriculo dos cursos de Pedagogia disciplinas que se limitem a abordar os
saberes disciplinares de Matematica. E fundamental que essas disciplinas
procurem promover uma integragao entre os saberes disciplinares de
Matematica e os saberes pedagdgicos necessarios ao trabalho com esses
contetidos nas séries iniciais do ensino fundamental.

Além do ntimero reduzido de disciplinas, a anélise das ementas mostra
que o curso de Pedagogia d4 um tratamento minimizado a questio dos
contetidos de Matematica, pois deixa de lado muitos contetidos, limitando-
se a trabalhar niimeros e operagdes com niimeros naturais em Ensino de
Matematica [; e geometria, medidas e niuneros fracionarios em Ensino de
Matematica II.

No quarto item do questiondrio, perguntou-se aos alunos se o curso
de Pedagogia os havia preparado para trabalhar com os saberes disciplinares
de Matematica.

Dos 20 alunos que responderam ao questionario, 9 alunos (45%)
disseram que o curso de Pedagogia realizou essa preparagéo, enquanto 11
alunos {55%) disseram que nao.

E importante ressaltar que muitos dos alunos que afirmam que o curso
realizou essa preparagio nio conseguiram resolver os problemas apresentados
anteriormente, o que indica que essa preparagao apresenta sérias restrigaes.

O quinto item do questionario, destinado aos alunos que responderam
positivamente ao item 4, foi dividido em 2 partes.®

Na primeira parte, pediu-se aos alunos para citar os contefidos de
Matemética que foram trabalhados pelo curso de Pedagogia. Para isso, foi
apresentada uma lista com os principais contelidos trabalhados ao longo
dos dois primeiros ciclos do ensino fundamental, obtida a partir de uma
consulta a alguns livros didéaticos aprovades pelo MEC.

Dos 9 alunos que responderam a esse item, 8 alunos (88,89%) citaram
as operacdes com niimeros naturais, 7 alunos (77,78%) citaram as operagoes

3 Nas duas partes gue compdem essa questdo, os alunos puderam citar mais de urma
resposta. Desse modo, © ndmero de respostas apresentadas se fona maicr gue o narmera
de alunas que responderam ao ifem.
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com niimeros decimais e as medidas, b alunos (66,67%) citaram as operagdes
com fragoes e as figuras geométricas planas. Contetidos comeo: figuras
geométricas espaciais, estatistica, miltiples e divisores, raciocinio
combinatério, entre outros, praticamente nao foram citados.

Ao se analisar as afirmagoes dos alunos acerca dos contetidos de
Matematica que deveriam ser trabalhados ao longo da sua formacao inicial,
percebe-se a fragilidade com que essa questao vem sendo tratada, pois muitos
desses saberes n&o estdo sendo trabalbados pela licenciatura.

Essa fragilidade também fica evidente quando os alunos da curso de
Pedagogia tentamn resolver problemas envolvendo os contelidos que eles
afirmam que foram trabalhados pela licenciatura, pois se constata que esses
alunos tém dificuldade em resolver a maioria dos problemas, com excecio

dos problemas que envolvem operagoes com niimeros inteiros e decimais.

Na segunda parte do item 5, pediu-se aos alunos para dizer como

QCOITel essa preparacio.

Dos 9 alunos que responderam a esse item, 6 alunos (66,67%) afirmaram
que, no trabalho com os saberes de Matematica, deu-se prioridade &
metodologia que deveria ser utilizada nas atividades em sala de aula; 4 alunos
{44,449) citaram os estudos em grupo ¢ as oficinas, onde eram construidos
alguns recursos que envolvessem o contelido estudado; 3 alunos {33,33%)
citaram os seminarios & o estudo de textos.

As falas de alguns alunos, que consideram que o curso de Pedagogia
os preparou para o trabalho com os saberes disciplinares de Matematica,

ajudam a entender melhor como se deu essa preparagio.

Iissa preparacdo se deu apenas quanto a metodelogia que deveria ser
utilizada para trabalhar o3 conteudos com os alunos. (Aluno 3)
Através de grupos, que estudavam o contetido e construfam alguns
£eCULS0S, COMO j0gos, que envolvessem o conterido estudado. {Aluno 4)
Nas disciplinas de Matematica oferecidas pelo curso, os conteddos
foram trabalhados através de estratégias de como ensind-los. (Aluno 3)
Tanto os nlimercs apresentados quanto as opinides dos alunos sio
bons indicativos de que o curso de Pedagogia da prioridade & questao das
metodologias a serem utilizadas em sala de aula, em detrimento de uma
abordagem mais profunda dos contetidos de Matematica que serdo
trabalhados pelos professores na sua futura pratica educativa. Além disso,

diversos contefidos sdo deixados & margem nessa preparagio.
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A analise das duas partes que compdem o item 5 demonstra que, para
os alunos que afirmam que o curso de Pedagogia os preparou para o trabalho
com os saberes disciplinares de Matematica, essa preparagéao nao abrange
todos os conteildos que os futuros professorss precisam dominar pararealizar
o seu trabalho, além de priorizar as metodologias a serem utilizadas em sala
de aula, em detrimento de uma abordagem mais profunda dos contetdos de
Matematica.

Junte-se a isso, as opinides apresentadas no item 7, que reforgam as
afirmacdes anteriores. Dos 20 alunos que responderam ao questionério, 17
(85%) disseram que as disciplinas voltadas para o ensino de Matematica
dao maior énfase a metodologia de ensino dos contetidos, 2 (10%) consideram
que existe um equilibrio entre o trabalhe com os contefidos e com a
metodologia de ensino desses contetidos e apenas 1 aluno {5%) afirmou que
é dada uma maior énfase aos contetidos.

As opinides dos 11 alunos que consideram que o curso de Pedagogia
ndo os preparou para o frabalho com os contefidos de Matemética reforca a
idéia de que o nlimero de disciplinas destinadas ac ensino de Matematica é
reduzido, bem como a prioridade dada as metodologias, em detrimento de
uma abordagem mais aprofundada dos contetdos, haja vista que 8 alunos
(72,73%) afirmam que essa preparacdo nao ocorreu devido ao nimero
reduzido de disciplinas ou devido a sua baixa carga horaria, enquanto 7
(63,64%) consideram que essas disciplinas priorizam as metodologias, nao

se preocupando com os contetdos.

Tivemnos no decorrer do curso duas disciplinas de Matematica muito
corridas e trabalhou-se muito Didatica da Maremitica, no entanto muitos
alunos nie sabem nem os contetdes. (Aluno 6)

Priorizar a guestao metodolégica ndo é algo novo nos cursos de
licenciatura. Segundo Sztajn (1997), nos anos 1960, as licenciaturas deram
énfase ao conteiiddo matematico. Porém, a partir dos anos 1970, a formagao
de professores no campo da Matematica passou a enfatizar o contetido
pedagdgico.

A analise anterior é reforgada por Shulman (1986), que, ac analisar as
pesquisas acerca do estudo do ensino, nos anos 70 e 80, afirma que essas
pesquisas ignoraram um aspeclo central do cotidiano da sala de aula: o
contetido especifico da disciplina que os professores lecionam. Desse modo,

tais pesquisas nao investigavam de que maneira o contetiido especifico de
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uma determinada 4rea de conhecimento era transformado, a partir dos saberes
que o professor tinha, em conhecimento de ensino. Nem perguntavam de
que modo formulagdes particulares do contetido se relacionavam com aquilo
que os alunos passaram a conhecer ou a aprender de maneira equivocada.

Meadiante os dados levantados, o curso de pedagogia ainda néo
comsegue superar essa limitacao e articular adequadamente a relagéao entre
os saberes especificos e os saberes pedagégicos.

Diante dessa realidade, os 11 alunos foram unanimes em afirmar que
irao estudar por conta prépria para poder trabalbhar com esses saberes na sua
futura pratica docente.

No meu caso, que passei 14 anos sem estudar e © meu curse ndo nos
ajuda, vai ser dificil, mas vou ter que retomar os estudos para relembrar
os contetidos. (Aluno 7)

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, procurou-se discutir como vem se dando a
formagcao inicial do professor para o trabalho com os saberes disciplinares
de Matemética nas séries iniciais do ensino fundamental. Além disso, buscou-
se conhecer o nivel de preparo dos alunos que estdo concluindo o curso de
Pedagogia, para o trabalho com os contetidos disciplinares de Matematica,
bem como saber como os alunos que estio concluindo o curso de Pedagogia
avaliam as contribuigées da formacao inicial para o trabalho com os saberes
disciplinares de Matematica.

E importante ressaltar que a énfase dada aos saberes disciplinares nao
implica na defesa de um ensino centrado nos contetidos. Deseja-se apenas
destacar a importancia do dominio consistente desses saberes, por parte do
professor, para sua utilizagdo na construgao de wma pratica docente que dé
énfase aos valores, as atitudes e a socializacgdo, tornando o aluno “[...]
consciente de sua heranca, colocando-o em contato com a obra humana
passada e com as culturas de outros lugares, com o desenvolvimento das
letras, das artes, da histéria, das ciéncias e das tecnologias®. (Mellouki;
Gauthier, 2004, p. 357)

Tomando-se como referéncia para essa anéalise o curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacao da UERN, pode-se constatar diversos problemas
inerentes a essa etapa da formacdo, que poderio ter implicagoes na qualidade
do trabalho dos futuros docentes.
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A constatagio de gue os alunos em fase de conclusio do curso de
Pedagogia apresentam um alto grau de dificuldade no tratamento de problemas
envolvendo o célculo de &reas de superficies planas, o trabalho com fragges,
o célculo de taxas de porcentagem e o calculo de areas e volume de sélidos
demonstra que esses alunos estdo chegando & Universidade com essas
dificuldades e que a licenciatura em Pedagogia néo esta conseguindo sana-
las, formando professores que tém dificuldade em resolver os problemas
que deverdo trabalhar com os seus alunos.

Segundo os dados apresentados, esse novo professor sé consegue
apresentar um bom desempenho ao trabalhar com problemas envolvendo
as quatro operagdes basicas com niimeros inteiros e decimais.

Mesmo com tantas dificuldades no tratamento desses contetidos, ficou
claro que a maior parte dos alunos nio vé a licenciatura como o local em
que deveriam adquirir um dominio consistente acerca desses saberes,
considerando que essa deficiéncia deveria ser sanada previamente, j4 que
esses contelidos foram trabalhados em etapas anteriores da formacio,

A licenciatura & o local destinado & formagéo inicial do professar, e
essa formagéo deve se dar nos diversos saberes necessarios  sua atuagao. O
fato de o aluno ja ter estudado esse contetido em outra etapa da sua formagao
nao retira a responsabilidade do cursa de Pedagogia no tratamento dessa
questao. Vejam-se, por exemplo, os conteiidos que irdo ser trabalhados nos
dais {iltimos ciclos do ensino fundamental, ou no ensino médio, que também
jé foram vistos por esses professores quando realizaram sua formacéo na
educacdo basica e, nem por isso, as outras licenciaturas deixam de tratar
dessa questio.

A constatagdo de que muitos dos conteiidos de Matematica, que
deveriam ser frabalhados ao longo da sua formacao inicial, nio estdo sendo
discutidos pela licenciatura, aliada ao fato de os alunos apresentarem
dificuldades em resolver problemas envolvendo alguns dos saberes que eles
afirmam terem sido trabalhados ao longo desta etapa da formacio, mostra a
fragilidade com que essa questio vem sendo tratada, justificando o fato de
que a maioria dos alunos considera que o curso de Pedagogia nao os preparou
para o trabalho com os saberes disciplinares de Matematica.

Pode-se constatar também que o curso de Pedagogia da prioridade as
metodelogias a serem utilizadas em sala de aula, em detrimento de uma
abordagem mais profunda dos contetidos de Mateméatica que serfo
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trabalbhados pelos professores na sua futura pratica educativa. O dominio de
novas estratégias de ensino é fundamental para a construcio de
aprendizagens significativas, bem como na superacio das dificuldades
apresentadas por alunos com deficiéncias de aprendizagem. Mas como esses
professores poderao adotar essas metodologias de ensino sem conhecerem

0s contetidos que irdo ensinar?

Outro fator que merece destaque é o niimero de disciplinas destinadas
ao ensino de Matematica que, segunido os alunos, é insuficiente, diante das
necessidades reais de uma formagio gue atenda as novas demandas

educacionais,

Néao se deseja concluir este trabalho prescrevendo recaitas que
poderiam resolver os problemas inerentes a formagéo inicial do professor
que atua nas séries iniciais do ensino fundamental — cujos reflexos se fazem
presentes na qualidade do ensino de Matematica, e vém A tona nas avaliacdes
de desempenho desenvolvidas pelo MEC -, mas, apresentar algumas questdes,
cuja reflexao pode ajudar os responsaveis pelo curso de Pedagogia a encontrar
um caminho para resolver os problemas inerentes formacdo do professor

para o trabalho com os saberes disciplinares de Matematica.

Em primeiro lugar, é importante ressaltar que os professores do curso
de Pedagogia e os demais envolvidos com esta licenciatura devem tomar
conhecimento dos resultados dessas avaliacoes de desempenho, no que diz
respeito ao tratamento dos saberes disciplinares de Matematica, bem como
conhecer o trabalho dos professores dessas séries e suas dificuldades no
trabalho com esses saheres, pois, conhecendo a realidade em que trabalham
esses profissionais, a licenciatura poderd desenvolver estratégias de trabalho

que ajudem a modificar os niimeros apresentados nessas avaliacoes.

Para queisso ocorra, sera necessario que a Universidade promova uma
aproximagao das escolas em que atuam os profissionais que ela forma. De

modo que

no caso concreto das licenciaturas, a referéncia a problematica
educacional brasileira deveria permear todo o processo formative. O
envolvimento direto com diferentes tipos de escolz e propostas
educativas constituiria entio um elemento deste processo de
compreender, aprofundar analiticamente e tomar postura diante da
problemidtica da educagio e do ensino em uma drea especifica do
conhecimento. (Candau, 1997, p. 39)
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Em segundo lugar, os responsaveis pela licenciatura em Pedagogia
devem refletir se é aceitivel que os seus alunos continuem concluindo a
formacéo inicial apresentando tantas dificuldades no tratamento de problemas
envolvendo os saberes disciplinares de Matematica, bem como procurar

conhecer quais sac os motivos que desencadeiam essas dificuldades.

Por altimo, deve-se analisar se o niimera de disciplinas destinadas ao
ensino de Matematica ao longo do curso é suficiente, se o tempo
disponibilizado por estas disciplinas esta sendo bem aproveitado e se tem
sido correta a prioridade dada as questdes metodoldgicas, em detrimento de
um trabalho mais aprofundado com os conteiidos de Matematica

propriamente ditos.

E importante deixar claro que a reflexéo acerca desses elementos nao
esgota as discussdes acerca da temdtica em questao, configurando-se apenas
como um ponto de partida para que se promova uma melhoria efetiva na
qualidade da formagao do professor para o trabalho com os saberes

disciplinares de Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.

Tem-se consciéncia de que a formagéo inicial ndo pode resolver todos
os problemas existentes no ensino de Matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental, os quais vém sendo constatados nas mais diversas avaliagoes
de desempenho realizadas pelos alunos que estao concluindo essa etapa da
formagao. Porém, torna-se imprescindivel que a formagéo inicial possibilite
ao futuro professor uma apropriagdo consistente dos diversos saberes
necessarios a sua pratlica profissional, o que, certamente, SBra um passo
fundamental para a superacio das deficiéncias que, ha muito tempo, vém se

fazendo presentes no ensino de Matematica.
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