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Vinte e um anos de Educacao em Revista:
entrevista com Magda Soares!

Twenty one years of Educagdo em Revisia:
interview with Magda Soares

Educacé@o em Revista: A Educagdo em Revista estd completando 21 ancs e vocé
foi a primeira editora. Conte-nos como ela surgiu. Quais eram os objetivos de vocés?
Qual foi o contexto de criagdo da Revista?

Magda: Vou procurar me lembrar, foi em 1985. Em seu surgimento, a Revista
era da Faculdade, embora ligada & nossa Pés-Graduacao. O nosso Mestrado
teve um inicio bastante complicado. A criagdo dos mestrados no Brasil data
da reforma do ensino superior, feita na época do governo militar. Uma
resolucao de 1968, do entdao chamado Conselho Nacional de Educacgéo, de
autoria de Milton Sucupira, é que criou essas figuras de Mestrado e
Doutorado, que até entao nao existiam no pais. O meu doutorado, por
exemplo, feito em 1962, é de um modelo anterior: o professor se inscrevia
para obter o titulo de doutor, para isso, estudava e pesquisava sozinho,
produzia uma tese, sozinho, sem orientagdo, ¢ se inscrevia, solicitando
defender o trabalho. A congregacéo, por meio de uma comissao, verificava
se o trabalho estava em um nivel “defensavel”, nomeava uma banca e o
professor apresentava e defendia sua tese. No inicio dos anos 70, logo depois
da reforma do ensino superior que instituiu o Mestrado e o Doutorado, a
Faculdade de Educacio decidiu criar um Mestrado, mas, na época, nao havia
professores suficientes com pds-graduagao para formar o corpo docente.
Assim, o nosso Mestrado comegou com trés ou quatro pessoas (eu nao fazia
parte), e com professores de oufras instituigdes, do Rio, de Sdo Paulo, que
vinham, ministravam wma disciplina durante wma semana, deixavam leituras
e trabalhos para os alunos, iam embora. Era, naturalmente, uma formacao
meio desarticulada, mas era o que se pdde fazer na época. Acabou nao
dando certo, porque o projeto ndo foi aprovado pelo Conselho Nacional de
Fducagao. Eu nac acompanhel ecsse processo, mas sei que o projeto foi
baixado em diligéncia. foram feitas modificagdes, mas mesmo assim o
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Conselho nao credenciou o curso. Foi um impacto, porque eram poucos os
casos de mestrado de universidades grandes, de prestigio, como a nossa,
que eram negados. Foi ai que eu fui desafiada, pelo entao reitor da
Universidade e pelo diretor da Faculdade, a organizar um Mestrado que fosse
aprovavel. Foi nessa época que conseguimos trazer o Miguel (Arroyo), que
estava voltando do doutorade em Stanford, e estava ainda sem saber se
ficava aqui em Minas Gerais. Trouxemos também a Glaura (Vasquez de
Miranda], que estava na Universidade de Brasilia. O Oder (Santos), que era
professar da Faculdade de Ciéncias Econdmicas, concordou em se transferir
para a Faculdade de Educagao. O (Carlos Roberto Jamil) Cury e o Neidson
(Rodrigues) também tinham terminado o doutorade em Sao Paulo, o Demerval
Saviani recomendou, seduzimos os dois para vir para ca. Criou-se aguela
tropa de choque inicial, o grupo que criou wm novo mestrado. Mas essa
histdria, conto para mostrar como foi o periode inicial que todos os cursos
de pés-graduagio enfrentaram. Tinhamos que descobrir o que era isso, aquele
novo modele de pés-graduagao, que nao tinha tradigdo no pais. Ja no fim
dos anos 70 e inicio dos anos 80, o nosso era um Mestrado considerado dos
melhores, se nac o melhor, do Brasil. Foi entdo nesse periodo, com o Mestrado
ja consolidado, que comegamos a ter — o mesmo acontecendo nos outros
mestrados do pafs — uma producio académica e cientifica grande, em
guantidade e qualidade. A producéo académica e cientifica em educagao
era muito precaria, antes da existéncia dos cursos de pds-graduagao, eles &
que se tornaram os grandes produtores de pesquisas, de artigos. E af nao
havia modo de divulgar essa produgio, pois eram poucas as revistas na area
da educacdo no pais. A motivagio dos cursos de pds-graduagio para criar
revistas foi basicamente esta: ter um veiculo para publicar o que se estava
produzindo, para socializar o conhecimento produzido. Por isso houve, nos
anos 80, um surto de criagao de revistas nas faculdades que tinham programas
de pés-graduacio, com este objetivo: ter um veiculo de socializagdo da
producao dos cursos.

ER: Quando se olha os primeiros nimeros da nossa revista se vé que a produgdo é
sobretudo de professores da propria faculdade. ...

Magda: Porque o objetivo era esse. Se vocé olhar as outras revistas das
outras faculdades, vera a mesma coisa. O problema maior de todos era este:
o desejo de socializar a produgado e nao ter veiculo para isso. Eu acho que

isso foi, e talvez ainda seja, legitimo; isso que depois veio a ser criticado, de
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que as revistas s6 publicam artigos do préprio grupe, eu nio sou muito
partidéria dessa critica, porque acho que é obrigagao de um grupo que esta
produzindo conhecimento socializar esse conhecimento. E por que néo ter
um vefculo proprio para veicular esse conhecimento?

ER: Mas os livios ndo eram o grande veiculo? Os artigos em periddicos j& eram tdo
valorizados?

Magda: O livro era, e ainda é, muito mais dificil como veiculo de divulgagio,
porque, para a publicacdo em livro, vocé depende de outras instituicoes que
nio a sua propria, depende de editoras, que tém, e compreendo que nao
podem deixar de ter, interesses e objetivos diferentes dos objetivos
académicos. Nesse sentido, acho que a criacio das editoras universitarias
foi um movimento de certa forma paralelo ao de criacio das revistas. As
editoras universitirias visavan, e visam, suprir essa dificuldade de publicagao
da producdo académica, diminuir a dependéncia de editoras que tém
interesses mais comerciais do que académicos. Sobretudo pelo tipo de
produgdo da universidade. As editoras nem sempre tém interesse, porque

nfo sdo coisas comercialmente interessantes.
ER: A revista teve entdo impacto nesse periodo? Ela era conhecida nacionalmente?

Magda: Teve, sim. Ela foi uma das primeiras dessas revistas de faculdades
de educacao que surgiram. E nosso grupo tinha, na época, muito prestigio,
pela exceléncia e originalidade de nosso modelo de pés-graduacao. Entao
houve grande interesse pela Revista. Eu me lembro que tinhamos um niimero

de assinaturas bem grande na época.

ER: Quandc comegda o surgir essa demanda de publicagdo de outros autores que
ndo séo os “da casa"? Havia busca de ailigos de gente de fora? Como era o frabalho
de editoria?

Magda: Eu acho que a preocupagao em ter, na Revista, artigos de autores de
outras instituicées veio muito por indugao das instituigoes financiadoras. A
Capes adota esse principio de que a revista tem de incluir artigos nao s6 do
pessoal da prépria instituicdo. mas de outras instituigdes, inclusive autores
do exterior. Eu acho que esse principio tem até razao de ser, mas para revistas
que nao sao institucionais. Por exemplo, a Educagdo e Sociedade nio esta
vinculada a um Programa de Pés-Graduagao, entao ela realmente tem que
ter uma produgdo mais diversificada. Mas as revistas de faculdades, de
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universidades, de cursos de pos-graduagio, o objetivo primeiro, no meu
entender, é prestar contas a sociedade do que esta sendo produzido naquele
grupo financiado pelo dinheiro piblico. Na verdade, a critica as revistas
quanto & predominancia de artigos de pesquisadores da prépria instituicao
criou a estratégia de os professores ficarem trocando: “Eu publico na sua
revista, vocé publica na minha”. E dai? Que diferenga isso faz? Hoje ha
ainda essa quase exigédncia de os professores publicarem em revistas
internacionais, estrangeiras. Os pesquisadores, as instituicdes, os cursos de
pés-graduacao ficam obrigados a se submeter a uma politica que é definida
de fora, porque sdo dependentes do apoio e das bolsas de 6rgéos
financiadores. Eu participo do conselho editorial de um grande nimero de
revistas e por isso posso acompanbhar um pouco como essas Trevistas
funcionam. Vejo hoje um movimento, que acho gque vai crescer, para artigos
encomendados. O trabalho de editoria passou a ser, em grande parte, buscar,
demandar artigos de pesquisadores de outras instituigdes e de outros paises,
conseguir que este ou aquele publique na revista. A pressao, sobretudo sobre
os pesquisadores de maior prestigio, & grande. Talvez isso seja positivo, porque
a editoria faz, de certa forma, uma selecao prévia, nao fica submetida ao
que vem e a escolher entre o que aparece. Uma parte da revista ao menos é
encomendada. Qutra estratégia que estd sendo adotada em muitas revistas é
a publicac@o de dossiés: encomenda de vérios artigos sobre uma temaética,

sob a responsabilidade de um organizador convidado.

ER: Essa politica de que vocé estd falando, da Capes & de oulros orgdos, acabou
fazendo com que nds evitdssemos publicar um grande ndmero de arigos de pessoas
do programa de pds-graduagdo e da faculdade.

Magda: Eu acho dificil a revista lutar contra essa pressiao externa, porque
tem sido dificil convencer os érgaos financiadores. A prépria Capes vem
difundindo no pais a critica & chamada endogenia nas revistas. Assim, acho
que ndo ha mesmo como fugir da linha que as revistas vém adotando,
evitando a tal endogenia. S6 que isso resulta em penalizar os pesquisadores
da prépria instituicdo. Por isso é importante que os editores das revistas de
facyldades de educagéo se reinam e discutam essas questdes, como fizemos

na época em que essas revistas comegaram a aparecer.

ER: Isso tem sido feife na Anped. Mas hoje hd uma proliferacdo de revistas, e as
reunides viraram assembléias enomes, com interesses, niveis e condigdes muito
varadas. Falta um pouco de foco. Uma outra coisa que a gente repara guando
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observa os exemplares das revistas de vinte anos atrds é que havia uma certa
diversidade na abordagem dos artigos que foi desaparecendo. O génere "arligo
clentiico” se cristalizou e houve uma certa homogeneizagde, talvez exagerada. Até
mesmo os editoriais das revistas foram padronizados. Vocé tem uma ficha de avaliagdo
hoje das revistas e isso € internalizado pelas comissdes editoricis, Por exemplo, segées
coma a Palavra Aberfa, e entrevistas, 1ém que ccupar pouco espaco, 90% da revista
tém que ser preenchidos com arigos cientificos. E com um formate que vem de outras
dreas até, e a gente acabou imporando. Hoje o arigo estd sendo, do ponte de vista
das agéncias, mais valorizado até que o livro,..

Magda: Tem uma questdo importante que as revistas da area da educacéo
enfrentam, uma questiao que coloca essas revistas numa situagao de
ambigiiidade — é uma questio que discutimos muito no comego de Educagao
em Revista, quando buscdvamos definir o que seria a Revista. Na produgao
académica na area da educagao, ha dois caminhos que muitas vezes sao
conflitantes. De um lado, o artigo cientifico, que é escrito para os pares e, de
outro lado, o artigo que, sem deixar de ser cientifico, quer chegar aos
profissionais que estdo fazendo educacdo nas escolas, nas instituicdes
educativas etc. Sao dois géneros diferentes. Por exemplo: a nossa revista,
ndo adianta pretender que ela responda aquilo de que necessita o professor
que estd na escola dando aula, ou que esté alfabetizando jovens e adultos.
Ainda que o artigo seja sobre tema que interessa a esses profissionais, nao
responde aos interesses deles, porqus esta fora dos objetivos deles. Tivemos
que enfrentar esta questdo: 6 uma revista para qual leitor? Quem é o nosso
leitor-modelo? A questio se pde para todas as revistas académicas: definir o
“leitor-modelo”, para usar o termo de Umberto Eco. Para quem sstamos
escrevendo? E todas elas caminharam, muito por pressao externa, para assumir

como leitor-modelo os pares.
ER; Quando a Educagdo em Revista surgiu j& havia essa clareza?

Magda: N6s buscamos fazer uma revista que fosse ao mesmo tempo para os
pares, mas que chegasse também a escola, aos profissionais que estao fazendo
educagdo. Nao é suficiente ficarmos produzindo conhecimento a respeito
de ensino, de educacao, de alfabetizagao, de leitura, de ensino de ciéncias, e
ficarmos sé conmversando entre nés sobre isso. E preciso produzir
conhecimento e socializar esse conhecimento para quem esta “com a mao
na massa” mesmo. Porque nds, da academia, ficamos de longe, de fora,

observando “a massa”, analisando “a massa”, falando, escrevendo sohre “a
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massa”, e aqueles que estao “amassando” mesmo, para mudar a realidade,
nao tém acesso ao conhecimento que produzimos e que precisa chegar a
eles. Eu acho que esse 8 um problema que enfrentamos em tudo que fazemos,
na area da educagao: na produgao de artigos, na produgaa de livros, nas
aulas que damos. Ou vocé escreve, fala, para os seus pares, ou vocé partilha
o conhecimento com quem estd “com a mao na massa”, e para isso precisa
fazer aquela operagao dificil que Chevallard chamou de “transposicéo
didatica”. A nossa revista teve, inicialmente, a pretensdo de tentar
simultaneamente os dois caminhos, de atender as duas demandas. Mas isso
nao foi possivel, hoje acho que iss0 ndo é mesmo possivel. Compare a nossa
revista, ou a excelente revista da USP, Educagiio e Pesquisa, com, por exemplo,
a Presenga Pedagdgica, que consegue traduzir o académico para leitores que
nao estdao no mundo académico, ou com a Amae, que & direcionada para o
professor, ou com a Nova Escolu. Essas revistas tdm uma penetragao
impressionante, sdo lidas pelos professores, servem ao professor, sao uma
significativa colaboracao a educagéo, ao ensino, embora ao mesmo tempo
possam tornar-se um desservigo se, mudando o leitor-modelo, apelarem para
um rebaixamento da qualidade do texto ou para uma simplificagao que resulte

em falsificagdo do conhecimento.

ER: Como a academia ndo estd cuidando disse, gquem vai cuidar? Quer dizer: o
academia estd sendo pressicnada de diferentes formas parg fazer pesquisa, temos
de publicar num tipc de revista que nao tem os professores como horizonte,

Magda: Esse foi o desafio que eu enfrentei a vida toda na minha carreira

acadé&mica. Como eu fui profundamente marcada, na familia e na escola em
que estudei, pelo compromisso social, como fui formada ideologicamente,
politicamente, para assuinir uma profunda responsabilidade com as questdes
sociais, sempre fiquei muito dividida. Por um lado, na academia, ha a cobranca
de uma produgio cientifica para os pares, publicacio no exterior etc.; por
outro lado, pessoalmente, ha a cobranca do compromisso social, até mais
do que um compromisso, uma obrigacao de fazer chegar o conhecimento
produzido sobre educagio, sobre ensino, 14 onde deve chegar para alterar a
realidade, é mesmo um dever de socializar o conhecimento que somos pagos
para produzir, pagos, no caso das universidades ptiblicas, pelo dinheiro do
cidadao - podemos até ser mal pagos... mas somos pagos para produzir

conhecimento. Dai que nos vemos diante de um dilema. E possivel ter uma
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produgédo para dois leitores diferentes, portanto em dois géneros diferentes:
uma produgao para os pares (o artigo cientifico), e uma producio para os
professores, para quem esti realmente fuzendo a educacdo, e nio s6
pensando sobre cla? Sao dois géneros diferentes. Acontece que a academia
néo valoriza a produgao para o professor, Por exemplo, o que publicamos na
Presenca Pedagdgica ndo é valorizado, vale muito menos do que o que
publicamos em, por exemplo, Cadernos de Pesquisa. Nao tern coniparagio.
E uma mentalidade estranha, essa. No meu caso, posso ainda citar a questdo
do livro didético, que sempre foi considerado uma producio de segunda
categoria. Nao é valorizadoe tanto quanto é valorizado um livro académico.
Mas o livro didatico é o qué? O livro didatico é uma maneira de traduzir,
didatizar, fazer uma adequada “transposicdo didatica”, para que o
conhecimento chegue ao professor, 4 sala de aula ote. Eisso a academia nio
faz, apesar de ser quem tem mais competéncia para fazer, porque nada mais
dificil do que fazer uma transposigao didatica adequada, que didatize sem
falsificar. Nés, os pesquisadores, os professores universitrios, & que ferfamos
de fazer isso. Mas se analisamos os autores de livros didaticos, quantos sao
professores de pés-graduacao? Pouquissimos, quase nada. Porque esse tipo
de produgdo ndo é valorizado. E, no entanto, é uma produgio muito mais
dificil. Eu, como fago as duas coisas, posso dar esse testemmunho. Um artigo
cientifico é resultado de algo que vocé estudou, pesquisocu, chegou a
resultados ete.,  ai escreve seu artigo, e a sua preocupacan é com colocar
no papel aquilo que construiu como conhecimento. E v& como seus
interlocutores, como seus leitores, os seus pares. E, conscientemante ou
nao, pensa assim: “Se entender bem, se ndo entender, amém... Se ler, bem,
se néo ler, amém... Se nao entender, se nioc conhecer este conceito, este
autor, que va procurar entender. que va procurar conhecer”. E talvez um
pouce caricata essa descricio do ato de escrever um artigo cientifico, mas,
no fundo, é mais ou menos assim que a coisa acontece. Ao passo que quando
vocé escreve para o aluno, para o professor, tem a obrigacao de escrever
algo que eles entendam. Algo que acompanhe o processo de desenvolvimento
cognitivo desse seu leitor, que & a crianga, que preveja e supra o nivel de
conhecimentos prévios que o aluno tem ou que o professor tem... que
considere o contexto em que professores e alunos ensinam e aprendem, os
objetivos que perseguem... E um conjunto de fatores que {ém de ser levados
em consideragdo, o que torna muite mais dificil e complexa a escrila para
esse outro leitor. E um trabalho intelectual enorme que ndo é valorizada no
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mundoe académico. Isso é uma distorcao, acho que essas questdes tém que

ser mais discutidas.

ER: Recentemente a Faculdade de Educagds da UFMG viveu esse problema com o
Projeto Veredas. Uma produgdio excelente que, na avaliogdo felta pela Capes, ndo é
considerada. Nés ndo conseguimos incluir como produgdie bibliografica, apenas
coma produgao técnica. Por outro lado, a Capes cobra o impacto social da drea de
Educagqo. £ dificil na educacdo o gente ndo ter esse compromisso social. Mas por
outro lado, o pressfio dos organismos leva o que se privilegie « publicagde de
resultados de pesquisa. Além disso, nesse processo, ds atividades de extensdo, de
administracdo e sindicais foram perdendo prestigio. Como vocé vé essas mudangas?

Magda: No fundo, no fundo, estd o eterno colonialismo nosso. Ficamos
copiando modelos de outros pafses, modelos de paises do Primeiro Mundo,
particularmente dos Estados Unidos. Transpor o modelo de fora, de paises
que estdo em outra fase, tdm outras caracteristicas, para c, nem sempre é
pertinente e, afogados que estamos em tantos problemas que exigem solugao
imediata, isso cria uma ambigiiidade: ao mesmo tempo queremos pesquisa,
produgcio cientifica e queremos atuacéo que interfira na realidade. Um bom
exemplo & a polémica atual sobre alfabetizagao. O que estamos importando
14 dos Estados Unidos é o seguinte: o ensino da leitura e da escrita tem de
estar fundamentado em pesquisa, orientado por resultados de pesquisa, ou,
na expressio que usamn, tem de estar baseado em ovidéncias; mas evidéncias,
segundo os que estio 14, atualmente, no poder politico e educacional, 56 a
pesquisa quantitativa, de preferéncia experimental, & que & capaz de produzir.
F ha aqui os que querem impor ao Brasil resultados dessa pesquisa feita la:
outro pais, outra lingua... por outro lado, essa énfase na pesquisa, em um
pais como o0 nosso... em que hé ainda tdo pouca pesquisa na area da
alfabetizacao, da educacio em geral... A énfase, na avaliagao académica,
em produgao de pesquisa parte também de um pressuposto que é discutivel:
qualquer um pode ser pesquisador? porque ser pesquisador nao depende de
vocé decidir, ou alguém decidir por vocé, como acontece nas universidades,
que vocé tem de ser pesquisador. Eu até diria que também nao depende do
seu nivel de formagao. A pessoa pode ter um nivel de formagéo altissimo,
ser doutor, e ndo ser um bom pesquisador, basta pensar que ndo sao assim
tio numerosas as teses de doutorado que s@o realmente pesquisas de
impacto... E que a pesquisa depende muito de caracteristicas pessoais: a
pessoa tem de ser curiosa, tem de ser obsessiva, tem de ser persistente,

porque pesquisar nao é facil, E possivel querer que todo mundo seja assim?
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Todo mundo nao é assim... Por outro lado, ha aqueles que gostam de dar
aula, aqueles que sfo excelentes professores e ndo sio bons pesquisadores
ou nao gostam de fazer pesquisa. Por que entdo esses nao podem ser
professores sem ser pesquisadores? Existern outros que gostam de administrar,
gragas a Deus termn quem goste... por que nao podem ser administradores
académicos, desobrigados de produzir pesquisa, de que nao gostam? criando
boas condigdes para que quem é pesquisador possa desenvolver suas
pesquisas? Em sintese, as instituigdes da area de educacao, sobretudo os
érgdos financiadores, avaliadores da pés-graduacio, da graduacao, estio
importando padrdes internacionais sem muita reflexao. Passamos a viver
um conflito entre o que consideramos que seria mais sensato, mais justo
fazer, e o que se é obrigado a fazer porque é preciso prestar contas a rgaos

externos.

ER: Mais os que estao nesses drgdos externes, ndo somos nds mesmaos? Ndo somos nds
mesmos que reforgamos essa mentalidade?

Magda: Eu acho que, nessc tema, temos de separar as ciéncias humanas das
chamadas ciéncias “duras”. Quando estive como representante de nossa drea
no CNPq, o grande problema era este: em reunides conjuntas dos comités,
freqiientemente surgia conflito entre os comités das cidncias duras, que sao
muito orientados pelos padrées internacionais, e os comités das cidncias
humanas, que somos orientados pela realidade brasileira, porque ela é
essencialmente o 110ss0 objeto e a nossa preocupacio. Por exemplo, nés, da
educagao, para publicar em revista internacional, temos que tratar de
problema que tenha pelo menos um minimo de interesse para quem esté 14
no Primeiro Mundo & nao tem os nossos problemas - a nao ser os que estao
lé interessados em estudar os de c&, nés, os “exéticos”... E que estamos
enfrentando problemas que ainda temos aqui e que sles nio tm mais 14.
Assim. para publicar internacionalmente, é necesséario que seja um artigo
com possibilidade de ser bem recebido por leitores de revista internacional.
Nesta situagao, o pesquisador brasileiro pode acabar optando por discutir
problemas que nao sio 0s mais importantes para nés. Para as “ciéncias duras”,
essa questdo nao se coloca com tanta intensidade, Dai que sejamn mentalidades
muito diferentes, e as areas das ciéneias soclais e humanas acabam sempre
levando a pior, porque, vamos reconhecer, o padrio das ciéncias duras é o

padrio mais charmose, mais internacional...
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ER: Recentemente o coordenador de avaliagdo da Capes, que é da drea das ciéncias
humanas, fez uma cobranga aos programas de pos-graduagdo em educagdo, pard
que buscassem mais resutados. Dizia que a drea cresceu, qus estd com muitas bolsas,
e gue, no entanto, o educagdao no Brasil continua muito ruim, que a pesquisa ndo estd
tendo impacto na nossa educacdo basica.

Magda: Nao deixa de ser verdade que o impacto de nossa produgio na
educacao basica & insatisfatério, mas isso é verdade também para outras areas.
H4 um grande distanciamento entre nosso desenvolvimento em ciéncia e
tecnologia e nossa realidade social. E preciso reconhecer que ha dreas no pais
que estio avangando, s6 que o “pals social” nao muda. Nao muda ndo és6 na
4rea da educacio, em todas as areas: saiide, por exemplo. Tradicionalmente
é mais facil atacar a educacao, ndo se cobra tao freqilentemente impacto no

social da produgao de conhecimento em outras dreas.

ER: Enté@o esse cendirio ja estava colocade quando vocés comegaram com d Educagdo
em Revista?

Magda: Ja. Tanto que, para criar a Revista, discutimos esta questao. Eliane
Marta (Teixeira Lopes), que era editora adjunta, e eu tivemos varias reunides
com o corpo docente da Faculdade para discutir o perfil da Revista. E a
questao central era esta: vamos fazer essa revista para quem? com que leitores
queremos interagir? Poderiamos optar por uma revista como a Prosenga
Pedagdgica, algo como o CEALR esta fazendo agora, de forma mais modesta,
com o Jornal da Alfabelizagio, que é uma publicagio para quem esta
alfabetizando. na sala de aula. Mas ficamos entre as duas opgdes e tivemos
a ilusdo de que poderiamos publicar artigos cientificos com uma forma e
sobre temas que interessassem & educagio que estava se fazendo nas escolas.
Mas aos poucos fomos vendo, sobretudo quando comegou a avaliagao, a
pressao da Capes...

ER: Vocés entdec ndo tinham esse tipo de pressdo externa?

Magda: Nao tinhamos entao preocupagao com a Capes, nem a Capes estava
cuidando das revistas, mesmo porque elas nao existiam ainda. Tinhamos
mais liberdade de experimentar. Hoje, quando eu obscrvo a trajetéria da
Revista, vejo que ela foi adotando uma linha cada vez mais “cientifica®,
cada vez mais dirigida aos pares, e cada vez diminuindo mais a presenca dos

professores da propria instituicao como autores, e aumentando a participagao
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dos de fora. No inicio, a nacionalizagio e a internacionalizacio nfio eram

uma preocupagio.

ER: Néo havia a preocupacac de traduzir textos ou aigos para diminuir o hiato enfre
o que se fazia [ fora e o que se fazia aqui dentro?

Magda: Nao. A gente tinha a preocupacao de recuperar textos brasileiros do
passado. Tinhamos uma sessao na revista chamada Scgunda Jeitura, porque
consideravamos importante recuperar textos idos como “classicos”, mas
eram textos nacionais. A preocupacdo era muito voltada para a educacdo no

Brasil,

ER: Em relagao ao programa de Pés-Graduagde em Educagdo: quando foi criade,
teve um bom impacto, em parte por causa do grupe, que erd um grupo muito forte,
mas também por causa do seu modelo, ndas?

Magda: Sobretudo por causa do modelo. Quando surgiram os cursos de pés-
graduagao, havia menos controle da Capes, os grupos tinham mais liberdade

para montar o curso.

ER: Era um modelo gue vocés tinham conhecido, quandeo estudaram fora, ou foi alge
que vocés inventaram?

Magda: Foi um modelo criado aqui, inventado por aquele grupo. Acho que
foi um modelo muito rico. Na época, eram poucos cursos de pés-graduacio,
muito poucos. Entao, quando se reuniam os grupos das universidades que ja
tinham a pés-graduacéo em educacdo. e me lembro que faziamos essas
reunides com muito mais freqiiéneia do que se faz hoje em dia, havia a
oportunidade de cada grupo relatar o que estava fazendo e como estava
fazendo. O nosso era um modelo realmente original e muito rico, & o grupo
tinha muito entusiasmo por ele. O corpo docente era hem menor, porque
ainda eram poucos os doutores, Hoje em dia, hda muitos e muitas doutores,
e todo mundo que é doutor reivindica a entrada no corpo docente da pés-
graduagao. O resultado é que os grupos vao ficando muito grandes e, porque
grandes, diversificados néo sé em tematicas, mas também em ideologias,
em modos de ver as questdes da pds-graduacao. Fica dificil ter uma unidade
de pensamento, de organizagao. Além disso, aumentou muito o ntimero de
alunos na pés-graduacao. Antes, era um grupo reduzido de alunos, era possivel
ter uma disciplina como aquela que tinhamos, a chamada ACPP, Analise

Critica da Pratica Pedagdgica, seminarios em que todos os alunos do curso
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punham em discussio seu projeta de pesquisa, com a participagdo dos
professores, o que nao é possivel mais hoje em dia. Agora ha, de um lado, o
crescimento dos cursos, do namero de doutores e, portanto, do niimero de
professores nos cursos, e, de outro lado, um aumento do controle externo
sobre os cursos. £ a conjugagdo desses dois fatores que tem levado a uma
homogeneizagio. Hoje em dia, todos os cursos de pds-graduagio obedecem
aproximadamente ao mesmo modelo: disciplinas, algumas obrigatorias, outras
optativas, os alunos acumulam os créditos, fazem sua pesquisa, escrevem a
dissertacdo ou tese, organiza-se a defesa, e esta pronto um novo mestre ou

um nove doutor.

ER: E se ndo segulimos © modelo, perdemos nota na Capes. E perdendo nota, perdemos
o financiarmento. E um dramda... A comissdo da Capes é formada por pessoas da drea,
mas tem hora que essas pessoas da drea de educagdo ficam mais realistas gue o rel.

Magda: E, no fundo é isso. Parece que é praprio do ser humano: a pessoa
chega ao poder (o poder, no nosso caso, & entrar nas comissoes — Capes,
CNPgq...), e em geral internaliza a mentalidade do poder... Nés temos um
exemplo atualmente na Presidéncia da Republica... Nas comissdes tem
acontecido isso. Tenho experiéncia prépria, porque fui do comité da Capes,
do comitd do CNPq, e vivi a dificuldade que & estar nesses érgaos mantendo
firmemente o vinculo com os interesses, a natureza, os objetivos da area
que vocé esta representando ali, resistindo & pressio das instituigbes e de
outros grupos que tém outra visao, outros pontos de vista... Sao lantos fatores,
tantas injuncdes, tanto peso, que é muito dificil fazer aquilo que a gente

gostaria de fazer e sabe que deve fazer.

ER: Vocé consegue ver alguma luz no fim do tdnel, alguma esperang a? Por exemplo,
na drea da alifdbetizagdo, onde o debate estd novamente quente? Como vocé tem se
posiclonade nessa polémica reaquecida pela Folha de 8.Paulo entre o contrutivismo
e o método dnico?

Magda: Eu? eu nao entro mais em polémicas... atualmente, estou como o
Conselheiro Aires de Machado de Assis: com “tédio a controvérsia™... O que
eu gostaria que fosse evitado é que se enfrentasse o problema com a velha
estratégia de sempre: wm grande congresso, conferéncias, mesas-redondas...
J4 se fizeram montes de congressos neste pais e nenhum resolveu nada.
Temos é que “pegar no mitido”: reformular a formacio de professor, o

curriculo de curso de pedagogia, reformular os PCNs... essas interferéncias
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que nao tém grande repercussao na midia, nio tém muita visibilidade politica.
Grandes conferéncias aparecem para o grande ptiblico, retinem uma multidao
de pessoas, séo noticiadas na midia, mas deixam tudo como estava antes.
Neste aspecto, acho que ndo podemos deixar de reconhecer que, no governo
anterior, 0 Ministro Paulo Renato promoveu politicas importantes de
interferéncia na realidade, como o PNLD e também como os préprios PCNs
e uma politica de formagao de professor, apesar de eu achar os PCNs e a
proposta de formagao estratégias meio equivocadas quanto ao contetido, ao
modo de fazer, por causa da tendenciosidade em favor de wma determinada
linha pedagdgica, mas, enfim, foram construidas uma orientacéo curricular

e uma politica de formacao de professores.

ER: Esse debate atual sobre métodos de difabetizagdo ndo é fruto de pesquisas novas?
Simpodsios ndo podetiam ajudar a construir um consenso nessa drea?

Magda: Simpdsios s6 serviriam para colocar frente a frente duas posicées, e
acho absolutamente equivocada essa mareira como a questio esta sendo
posta, um embate entre método fénico, de um lado, e construtivismo, de
outro lado, porque ndo sio fendémenos compardveis. Sio fenémenos
diferentes. De um lado, temos um método no sentido bastante estrito — como
alfabetizar. Do outro, temos wina teoria de aprendizagem — como a crianga
aprende. E equivocado fazer uma teoria brigar com uma técnica, porque as
duas coisas nao se opdem. Se se estivesse discutindo a teoria que fundamenta
o método fénice, af sim, o debate seria possivel: teoria cognitivista versus
teoria construtivista: mas a questao nao esta sendo posta assim.

ER: E com relagdo as pesquisas sobre alfabetizagdo?

Magda: Os que defendem o método f6nico alegam que as pesquisas mostram
que este & o método que leva ao sucesso na alfabstizacdo, mas referem-se a
um tipo de pesquisa especifico, de muito prestigio nos Estados Unidos. O
atual governo desse pais, no contexto da muito discutivel politica educacional
que vem desenvolvendo, criou uma comissdo para definir, com base em
anélise de pesquisas desenvolvidas sobre o tema, qual era o melhor modo
de ensinar a ler e a escrever — o Reading Pancl, que teve, e vem tendo,
grande repercussao, nos Estados Unidos e em outros paises. Essa comissao
tomou como critério, primeiro, analisar somente pesquisas publicadas em
revistas de alto nivel e, segundo, pesquisas que tivessem resultado em
evidéncias. E que pesquisas foram consideradas como capazes de produzir
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evidéncins? Pesquisas que fossem experimentais, que tivessem grupo
submetido a um determinado tratamento e grupo de controle, e que
chegassem a resultados quantitativos para permitir nma meta-analise, isto
é, uma analise estatistica dos resultados quantitativos de varias pesquisas
sobre o mesmo assunto, para possibilitar uma consolidacao desses resultados.
Mas sobre que aspectos do processo de aprendizagem da lingua escrita se
pode fazer pesquisa experimental, com um grupo submetido a um tratamento,
um grupo de controle, chegando a resultades quantitativos? E sobretudo
nas facetas da consciéncia fonolégica e fonémica, da aprendizagem do sistema
alfabético e ortogréfico. Porque; em relagao aos outros aspectos, é bem mais
dificil fazer pesquisa quantitativa e experimental; a prépria comissao criada
pelo governo Bush, que resulton no documento National Reading Panel,
encontrou poucas pesquisas que atendessem aos critérios que definiram,
para considerar a pesquisa digna de compor o corpus de anélise, sobre
aspectos como compreensdo. fluéncia... e sobretudo sobre atuagio do
professor, condigdes contextuais do ensino, caracterizagéo socicecondmica
e étnica dos alfabetizandos... Submeter esses aspectos & pesquisa
experimental e buscar resultados quantitativos sobre eles é, se nao
impossivel, muito dificil. Entao, os critérios para selecionar as pesquisas a
serem analisadas eliminaram pesquisas qualitativas e, em conseqiiéncia,
eliminaram outros aspectos para além dos aspectos mensuraveis. E ai
chegaram a conclusio, e tinham que chegar mesmo, porque foram estes
aspectos que privilegiaram, que quanto maior a consciéncia fonolégica da
crianca, mais facilmente ela aprende, que, se as relagdes fonema-grafema
sAo ensinadas sistematicamente e diretamente, obtém-se sucesso na
alfabetizacio. $6 que isso é s6 um aspecto, wm pedacinho da alfabetizagdo,

ER: £ o cédigo?

Magda: E o cédigo, ou o sistema de representacio, ou de notagio, o nome
nio importa muito, o que importa é reconhecer que a apropriagio das relagbes
fonema-grafema é um componente fundamental da alfabetizagao, mas ha
muita coisa mais. Eu acho mesmo que o National Reading Panel, que acabou
se tornando um relatério orientador de varios paises, tem side lido de forma
parcial, desconsiderando os cutros elementos que esse relatério considera,
embora reconhecendo gque néo encontrou muita pesquisa sobre eles
(pesquisas, como eu disse, experimentais, quantitativas), elementos como a

compreensdo, a fluéncia, o vocabulario, a formacgéo do alfabetizador. O
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relatério & mais completo e complexo do que o que vem sendo divulgado
como sendo a concluséo dele: “Nos Estados Unidos, concluiu-se que o
método fénico é o melhor”. Nao é verdade. O que o Reading Panel concluiu
é que é fundamental o ensino explicito e sistemético das relagdes fonema-
grafema. Mas nao é s isso. Reconhecem, obviamente, que ndo & sd isso,
que a crianca tem que ter contato com material escrite, com diferentes
géneros, diferentes portadores de escrita. Em minha opinio, & uma leitura
enviesada do relatério, que vem sendo assurnida pelos defensores do método
ténico. Nos Estados Unidos mesmo, ha muitos grupos que defendem uma
alfabetizagdo que chamam balanceada, ou integrada, articulando as
diferentes facetas da alfabetizacio. Aqui no Brasil, estamos indo por uma
via equivocada, que é de transformar a questio numa polémica, num conflito,
de um lado os que defendem o método fénico, eno pélo aposto os chamados
“construtivistas”.

ER: Mas essa polémica entre métodos de alfabetizagdo ndo vem de muito tempo?

Magda: Ela sempre existin. Mas antes era uma polémica entre métodos. O
grande problema da escola, até os anos 80, era este: que método de
alfabetizacdo usar? o sildbico? o fénico? o global? Mas esses métodos, global,
sildbico, fénico, todos tém a mesma intencao, o mesmo objetivo: ensinar o
sistema de escrita. No fundo, sio métodos da mesma natureza, é sé uma
questdo de resolver por que caminho caminhar: comecar da silaba, depois
“subir” para a palavra e “descer” para o fonema, e finalmente chegar & frase
e a0 texto? Ou comecar do fonema, come faz o fénice, e ir caminhando para
a silaba, a palavra, a frase, até chegar ao texto? Qu entao comecar do texto,
como faz o método global, cortar o texto em sentencas, depois cortar as
palavras, depois cortar as silabas... (e era corfar mesmo, no sentido literal,
cortar com tesoura...) Mas, do menor para o maior ou do maior para o menor,
todos esses métodos tinham o mesmo objetivo, o mesmo pressuposto: a
crianga tinha que aprender a ler e a escrever. Trabalhava-se com a cartilha,
ou com o pré-livro, no caso do método global, mas nem a cartilha nem o
pré-livro apresentavam material real de leitura, textos que circulam na
sociedade, no contexto infantil. A grande diferenca, hoje, & gue se discute o
praprio conceito do que é aprender a lingua escrita. Ndo é aprender sé um
sisterna de representagio, um cédigo. E também entrar no mundo da escrita,
conviver com material escrito, @ aprender o cédigo com material real, nio
com “Eva viu a uva” nem com “O boi baba”.
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ER: A énfase no consirutivismo foi como uma forma de compensar a curvatura da vara?

Magda: Ah, sim, estava todo mundo ensinando s6 o codigo, com textos
artificiais, construidos especificamente para ensinar a ler. O construtivismo
curvot a vara para o outro lado: negou os métodos, negou o ensino sistematico
do codigo e propds substituir isso por colocar a crianga em convivio com
material de leitura, de modo que ela fosse construindo hipdteses sobre o
sistema de escrita, construindo, aos pouces e em seu préprio ritmo, o
conhecimento desse sistema. Agora tentam curvar de novo a vara para o
outro lado, quando na verdade o que se tem de fazer talvez seja juntar as
duas coisas, buscar a verticalidade da vara: levar a crianca a aprender o
sistema de escrita de forma direta e sistematica no contexto da cultura escrita,
convivendo com a cultura escrita, com textos reais. E o que eu chamaria de
alfabetizar letrando, alfabetizar no contexto do letramento. Mas reduzir os
desafios da alfabetizagdo a um conflito entre dois grupos torna ainda mais

dificil juntar as coisas, buscar a sintese.
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