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INTRODUCAO

Em consonancia com o movimento de Ciéncia Aberta e, em atendimento ao convite da Educacao
emr Revista, apresento resenha avaliativa da primeira versao do manuscrito Avaliacao formativa nos grupos
tutoriais: uma andlise com base na idoneidade didatica emocional. A resenha resulta da avaliacao do artigo seguido
de dialogo colaborativo e transparente entre autores, avaliadores e a Editora-Chefe da Revista. Algumas
etapas antecederam a construcao da resenha: os autores depositaram o manuscrito no servidor de preprint
da Scielo; dada a adequacgao ao escopo, foi selecionado pela Editora-Chefe da Educagao em Revista para
avaliacdo; a Revista encaminhou as avaliadoras, as quais emitiram pareceres que aprovaram O manuscrito
e indicaram corre¢oes obrigatdrias; os autores(as) foram convidados(as) a interagirem on/ine com as
pareceristas; na ocasiao fizeram um exposi¢ao oral sobre o conteudo do artigo e, em seguida, de modo
colaborativo, critico e transparente as pareceristas apresentaram considera¢oes sobre o documento em
questao e apontaram o que demandava revisio com aprofundamento conceitual e analitico; na apreciagao
das avaliadoras, aspectos pedagogicos e didaticos foram destacados dada a tematica do artigo.

As consideragoes apresentadas nesta resenha avaliativa dizem respeito a primeira versao do artigo.
Importa destacar que, na Educagio em Revista, estara publicado o artigo com as revisdes e o0s
aprofundamentos solicitados pelas avaliadoras no momento da interacao colaborativa.

1 . .. ..
Editora-Chefe participante do processo de avaliagdo por pares aberta: Suzana dos Santos Gomes
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Qual a finalidade da formagdo médica que utiliza metodologias ativas? Os fins serdo traduzidos
através dos meios?

O ponto central considerado na apreciacao desta avaliadora é que o artigo poderia explicitar
o comprometimento filosofico, pedagdgico, social e politico da formagao almejada no curso de Medicina,
Visto que “[...] a pratica de ensino tem como pano de fundo uma proposicao tedrico-pratica composta
por compreensoes filosoficas que orientam a agao pedagogica de planejar, executar e avaliar os resultados
decorrentes das atividades educativas institucionais” (Luckesi, 2023, p. 21). Sob esse prisma, caso o artigo
avaliado explicitasse os fins desejados na a¢do formativa, deixaria compreensivel a orientagao da pratica
pedagdgica, e, de tal modo, a metodologia de ensino-aprendizagem seria utilizada como meio para se
alcancar a finalidade educativa.

Dito de outro modo, a educagio é um campo de disputas ideoldgicas, politicas e
epistemoldgicas. Por haver uma pluralidade de concepgdes, de tendéncias pedagogicas, com distintas
finalidades educativas (Suanno, 2023), vale destacar que essas expressam o sentido, o valor e a concepgao
de educagio, bem como atribuem parametros ao processo educativo e influenciam no perfil do egresso.
Nessa perspectiva, se o artigo avaliado tivesse trazido a tona as concepg¢oes filoséficas, politicas e
pedagdgicas, poderia ter apresentado ao leitor, de modo compreensivel, qual a finalidade da formacio
médica e o significado do médico qualificado, considerando o contexto sécio-historico brasileiro e as
questoes inerentes a area da saude, dos servicos, do atendimento médico, da pesquisa e das necessidades
e principios fundantes na formacgao médica. Quais concepgdes, pressupostos epistemoldgicos e teorias da
educagio fundamentam a Aprendizagem Baseada em Problemas? Qual o papel da avaliacio formativa na referida
metodologia de ensino? Ao revisarem o artigo, os autores poderiam considerar os comentarios por mim
apresentados para verem tais aspectos e, entdo, explicitarem concepg¢des e principios que orientam a formagao
médica, que subsidiam o docente na tarefa educativa e a relagdo desses aspectos com o perfil almejado ao egresso
(perfil do futuro médico).

O artigo anunciava enquanto objetivo “analisar como ocorre a avaliagio formativa em grupos
tutoriais, com base na Idoneidade Didatica Emocional. Ou seja, pretende compreender como a avaliagdo formativa
afeta o interesse, a atitude e as emogdes dos alunos que patticipam do grupo tutorial”’. Ao ler o texto e retomar o
tal objetivo, questiono: como irdo analisar a avaliacao da aprendizagem realizada nos grupos tutoriais se
nao apresentam com clareza os objetivos do ensino? Quais principios que orientaram o ensino? Quais
eram os resultados almejados? Qual a direcao da formagao?

O Projeto Pedagoégico do Curso de Medicina, conforme cada institui¢io de educagao
superior, contém fundamentos, principios, bases legais e pedagdgicas que sustentam a formagao ofertada
no referido curso e em seus processos de ensino-aprendizagem nos componentes curriculares (modulos,
disciplinas). O PPC do curso de Medicina deve ser de conhecimento dos docentes e ser retratado no
trabalho desenvolvido, bem como ser de conhecimento do pesquisador e ser apresentado conjuntamente
com os resultados da pesquisa desenvolvida. O conhecimento da perspectiva pedagégica do PPC do
curso possibilita, de igual forma, a constru¢ao de contraposi¢oes e de indicagao de mudancas se for o
caso.

Ao avaliar o artigo em foco, observa-se que a relagio entre concepeio (sustentagao tedrica), metodologia
de ensino-aprendizagem (PBL e sessio tutorial) e avaliagio da aprendizagem discente (avaliacio formativa) nao estava
suficientemente esclarecida. Anunciava-se que a avaliacio formativa consistia em uma verificagao
qualitativa das habilidades e das competéncias sem fazer mencdo a avaliacio da aprendizagem dos
conteudos, a avaliagio da aprendizagem dos conhecimentos tedrico-praticos construidos coletivamente
no estudo da situagao-problema apresentada pelo docente na metodologia utilizada. Suanno, Libaneo e
Barros (2024, p. 10) auxilia no tocante a reflexdo sobre a relagio entre conteudos, competéncias e
habilidades ao argumentar que:

[...] 2 apropriacdo dos conteudos pelos alunos nao significa memorizar a matéria, reproduzir ou
dominar o conteudo. Significa que os alunos devem apropriar-se das capacidades e habilidades
humanas encarnadas no conteudo de cada campo cientifico, artistico, moral. Sao capacidades
intelectuais, procedimentais, valorativas, incorporadas nas matérias de estudo, quer dizer, elas
incluem modos de pensar, de agir, de valorar aspectos da realidade numa escala humana. Uma
vez internalizadas pelos individuos, elas se tornam disposi¢cdes interna de autorregulagdo da
personalidade. Ou, se me permite falar na linguagem de Morin, meios de autoformacio,



autoconhecimento, de autoconstrugao. A partir dessa compreensio do termo “conteudo”, posso
concluir que os conteudos sao inseparaveis da formacido de capacidades e habilidades ligadas a
esses conteudos, em toda a extensdao que dou ao conceito de capacidades e habilidades, isto ¢,
intelectuais, procedimentais, valorativas.

Outro aspecto relevante é que o artigo avaliado deixe claro que o #odo cono se concebe o estudante
de medicina e sua aprendizagem incide no modo como se compreende o papel do professor e do conhecimento na formagao do
futuro-médico, e vice-versa. A vista disso, a meu ver, dever-se-ia explicitar e articular: a) concepgio de educacio
e de ensino; b) papel docente e papel discente na relacio com o conhecimento, considerando interesses,
atitudes, emogoes e aprendizagens dos estudantes; c) relagdo entre a concepgao de educagao, de ensino e
a opgao por aulas construidas com metodologia ativa, nesse caso PBL; e d) avaliacio da aprendizagem,
para entdo, apresentar a analise pretendida sobre a “avaliagdo formativa com base na idoneidade didatica
emocional”.

Como se concebe o papel do professor e o papel do estudante na relagio com o
conhecimento nos processos de ensino-aprendizagem? O artigo analisado ndo apresenta, de modo
explicito, com qual perspectiva trabalha. Assim, no intuito de tensionar a questdo, apresento, na
sequéncia, perspectivas em disputa na realidade educacional brasileira e nos cursos de Medicina.

Quadro 1 — Perspectivas sobre o papel do professor e do estudante na relagio com o conhecimento no processo ensino-

aprendizagem
Perspectiva 1 Perspectiva 2

Estudante Concebe-se que o estudante de medicina tenha um | Concebe-se o estudante de medicina como um
desenvolvimento — espontineo, que construa | sujeito histérico-social, cidadio ativo-
conhecimento de modo individual, sendo | participativo, corresponsavel por sua
responsavel pela propria aprendizagem e, por | aprendizagem e  pela  apropriacio  de
vezes, sendo estimulado até a ser competitivo na | conhecimentos historicamente — sistematizados.
relacdo com os demais estudantes. Também, que o estudante seja colaborativo e

corresponsavel pela aprendizagem dos colegas de
turma de tal modo que estuda para contribuir nas
aulas e nas atividades com participacGes
qualitativas ~ na  partilha  de  reflexdes,
problematizacbes e relagSes entre teoria e pratica.
Almeja-se que os estudantes tenham uma
formagao que lhes possibilite ter ciéncia quanto a
necessidade de lutar por transformacdes
macroestruturais (sociais, politicas, econdmicas)
conjugada as transformacGes especificas no campo
de atuagio profissional (o que inclui a ética); desse
modo, a forma¢do médica contribuird para a
ampliagdo da visio de mundo e do compromisso
ético, social e profissional do estudante, futuro
médico.

Professor Concebe-se o professor como um | Concebe-se o professor como um profissional-
tutor/moderador/instrutor/ facilitador. A | intelectual, ctitico e pesquisador comprometido
alteracio na denominacdo do professor aponta | com a transformacio da realidade social,
para um desprestigio, um papel reduzido, limitado | econémica, politica e da area da saude no Brasil.
e fragilizado no processo individual e espontineo | Uma vez, que almeja contribuir para a
de aprendizagem do estudante. Concebe-se o tutor | consolidagio de uma sociedade democratica e
como um profissional com pouco conhecimento, | justa, na qual o cidaddo tenha direito assegurado de
inclusive pouco conhecimento pedagbgico e a | acesso a saude, ao atendimento médico de
servico de uma formagio limitada e técnica. Rios | qualidade com respeito a dignidade humana e ao
(2010) alerta que formacdo técnica desvinculada | bem-estar da pessoa. Professor-intelectual capaz
das dimensées politicas, estéticas e ética, configura | de praxis, de relacbes entre teoria, pratica e
uma formacdo  empobrecida, por vezes | elaboracio de a¢bes transformadoras (conhecer,
aproximando-se aos moldes do neotecnicismo | agir e transformar) no contexto social das aulas e
neoliberal e as propostas educacionais empresariais | do ensino (Contreras, 2002), bem como sendo
e homogeneizadoras, que legitimam e refor¢am | capaz de contribuir para o desenvolvimento da
desigualdades educativas (Laval, 2004). Perspectiva | instituicdo formadora (faculdade, universidade)
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que, na formacdo médica, pode privilegiar a
formagdo profissional pouco critica, pouco
comprometida com o ser humano e o social, a
servico do interesse econdémico em detrimento da
formacdo para o compromisso profissional-
cidadio com o paciente, sua saude e seu
atendimento qualificado e digno. Cursos de
medicina e docentes que consideram que apenas o
fato de adotarem metodologias ativas seja
suficiente para contribuir para a formagio de
médicos com compromisso, competéncia e
habilidade a atengdo e ao atendimento ao paciente
revelam pouca clareza quanto as bases materiais da
sociedade, na qual o ser social produz condicGes
objetivas e subjetivas de existéncia. Assim, corre-se
o trisco de formar para os limites técnicos, com
visdo ingénua, pouca criticidade, a servico de
interesses econémicos e engrenagens neoliberais.
Por ndo haver perspectiva neutra e isenta de
posicdo ético-politica, o silenciamento politico na
formagdo profissional aponta para a manuten¢ao
da sociedade desigual, injusta e excludente e em
consondncia aos ditames do capital.

por meio da participacio no planejamento
coletivo: Plano de Desenvolvimento Institucional
- PDI, do Projeto Pedagégico do Curso — PPC,
colegiado do curso de Medicina, dentre outros.

Ato
pedagégico
de ensinar

A acido docente centra-se na dimensio técnica de
planejar metodologias ativas a fim de desenvolver
nos estudantes: competéncias e habilidades para
solucionar  problemas;
flexiveis e

tarefas e
desenvolver ~ comportamentos
adaptaveis a inser¢do no mercado de trabalho na
area da saide. Atribui-se a avaliagao papel fundante
no controle do ato educativo. Tecnicistas valem-se
da racionalidade instrumental e da objetivagdo do
trabalho pedagdgico ao enfatizarem o valor das
técnicas de ensino. Neotecnicistas atribuem a
avaliacio de resultados um papel central e
estratégico no controle da eficiéncia do ‘ensino por
competéncias’ para atender as diligéncias do
capitalismo na atual reestruturagdo produtiva. O

resolver

foco no ensino por competéncias e na avaliagio de
competéncias acaba por restringir e limitar a
educacio a realizacdo de tarefas, ao treinamento e
a adaptacdo do sujeito. O que afeta o direito do
estudante de ter uma educagio superior solida com
foco na relagdo entre teoria e pratica gerativa de
praxis transformadora; uma educa¢do superior
cidadi e cientifica-académica-profissional capaz de
problematizar e de pesquisar a pratica social,
produzindo transformagbes para esta e seus
cidaddos, uma educacio que seja efetivamente
solida, critica, complexa e emancipadora.

Cabe ao professor o ato pedagdgico de ensinar
(planejar, desenvolver, mediar e avaliar), promover
a apropriagio do conhecimento pelo estudante,
promover relagio entre teoria e pratica a fim de
criar acoes transformadoras; refletir com o coletivo
sobre transformac¢dées no campo de atuacio
profissional, ensinar com pesquisa, ensinar com
extensio, fortalecer o compromisso do estudante
com: a saide da populagido brasileira; a defesa do
Sistema Unico de Satde - SUS; a medicina
preventiva  (epidemiolégica); acompanhar e
estimular a pesquisa na area da saude em ambito
nacional e internacional. Em especifico, no que se
refere a avaliacio da aprendizagem discente,
pretende-se que essa seja formativa e capaz de
intervir qualitativamente na ofertar de niveis de
ajuda ao aprofundamento na compreensido dos
estudantes sobre os conteudos tedricos, praticos e
atitudinais estudados, dentre outros aspectos
valorizados na formacio médica. Concebe-se a
formacao médica
desenvolvida na perspectiva ctitica e académica,
articuladora das dimensoées: politica, estética, ética
e técnica (Rios, 2010). Desse modo, a agao docente
centra-se no planejamento, no desenvolvimento e
na avaliacdao das atividades desenvolvidas com os
estudantes. Intencionalmente, assume-se a
pesquisa principio
fomento a curiosidade epistemolégica e a inovacido
a fim de o ‘ensino com pesquisa’ (Pimenta;
Almeida, 2009) impulsionar didlogos
problematizadores, considerar a pratica social, a
realidade brasileira. Nessa conjuntura, o conteudo
¢ trabalhado e a mediagdo realizada pelo docente,
complementada colaborativamente pelo coletivo
de estudantes e pela bibliografia indicada no
componente curricular.

como tedrico-pratica

como formativo, como

Fonte: Elaborado pela autora da resenha.




O quadro apresentado explicita que:

Por detras da questio das metodologias de ensino estio pressupostos politico ideolégicos e
pedagogico, ou seja, a didatica e as metodologias de ensino subordinam-se a finalidades
educativas. Pode-se dizer que finalidades educativas induzem propostas curriculares e, para por
em agdo essas propostas, sao necessarias a didatica e as metodologias de ensino (Libaneo, 2022,
p. 111).

Perspectiva neotecnicista/neoliberal

A perspectiva 1 do Quadro N° 1 alinha-se a uma concepg¢do neotecnicista/neoliberal de
metodologia ativa, na qual os estudantes sao considerados “[...] ativos no processo de aprendizagem dos
conteudos, de modo que se tornem responsaveis pela assimilagio dos conhecimentos cabendo aos
professores papel muito mais préximo de tutoria, isto ¢, de acompanhamento do trabalho individual dos
alunos, do que propriamente de docéncia” (Libaneo, 2022, p. 108). Vale frisar que metodologias ativas
sao incentivadas e servem para “[..] aprimorar competéncias individuais, formar um profissional
resolutivo e pragmatico para resolver problemas imediatos e praticos, sem necessitar de muito esforco
teérico ou de habilidades cognitivas gerais para analisar problemas ou situa¢cdes com base em principios
teérico-cientificos” (Libaneo, 2022, p. 102). Tal abordagem alinha-se a logica mercantil do mundo
empresarial, do sistema produtivo capitalista e de projetos formativos de institui¢oes privadas de ensino.
Essa perspectiva, igualmente, encontra-se expressa em documentos oficiais de orientagio neoliberal (a
exemplo de diretrizes curriculares).

Sob esse viés, as metodologias ativas, na perspectiva neoliberal, alinhadas a légica da
competitividade, da meritocracia, da educacao de resultados e da pedagogia das competéncias servem
como mecanismos adaptativos do sujeito ao desempenho profissional almejado no contexto de
reestruturacao do processo produtivo capitalista, que exige profissionais com mais capacidade reflexiva
e automonitoramento. Assim, defendem a formacio de sujeitos com competéncias individuais,
conhecimento técnico, flexibilidade e capacidade de ocupar diferentes cargos e, para tanto, demandam
de capacidades cognitivas, socioafetivas e comunicacionais. Alerta Libaneo (2022) que essa qualificagao
em capacidades cognitivas nao significa apropriacio de conceitos cientificos nem efetivo
desenvolvimento de capacidades intelectuais, todavia de conhecimentos tacitos, isto ¢, de conhecimentos
praticos necessarios ao desempenho num posto ou numa fungao.

Metodologias ativas, no viés neoliberal, caracterizam-se pela abordagem instrumental,
pragmatica e experiencial (inspiracao escolanovista). Desse modo, limitam o ensino a um carater pratico
e para fins imediatos, com a aquisicao de conhecimentos e de habilidades que nio propiciam uma
formagao solida nem tio pouco a apropriagio de conhecimento tedrico-conceitual. Preocupa o fato de
essa logica contribuir para a desvalorizacao e a desqualificagao do trabalho docente, além de deslocar,
para os estudantes, responsabilidades docentes.

Perspectiva critica

Metodologias ativas tém sido utilizadas no sentido de contrapor-se ao ensino tradicional, ao
excesso de aulas expositivas centradas no professor e no conteido exposto. O que se apresenta como
relevante e significativo se realizado em uma perspectiva critica e emancipadora. Outros tipos de aula,
outras metodologias de ensino, com outros modos de ensinar, aprender, pesquisar, problematizar e
construir conhecimento demandam rupturas paradigmaticas e novos principios orientadores para o
processo ensino-aprendizagem. Inovagdes exigem outras finalidades educativas e bases ontoldgicas,
epistemoldgicas e metodolégicas conjugadas.

Na area da educagao e no campo didatico, ha distintas correntes pedagdgicas e perspectivas
emancipadoras e criticas (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023) e, em comum, atrevo-me a dizer que
concebem os professores universitarios como profissionais, intelectuais, criticos e pesquisadores
comprometidos com a formag¢ao humana, com a ciéncia, com o curso superior e com a instituicio na
qual atuam e, simultaneamente, comprometidos com a superacio das desigualdades e das injustigas
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sociais. Por conseguinte, almejam e lutam por transformagoes no campo social, politico, economico e
laboral em contexto local, nacional e global, conforme apresentado na perspectiva 2 do Quadro N° 1.

De tal modo, o ato pedagdgico de ensinar (planejar, desenvolver, mediar e avaliar) realizado
pelo professor busca ter carater académico, ético e politico por comprometer-se com a transformacio
das pessoas, realidades e modos de agir profissionalmente e em sociedade.

No processo de ensino-aprendizagem, professores e estudantes sio importantes e se
relacionam com o conhecimento e com a realidade. E se o processo transcorrer de modo participativo
poderdo favorecer a propria aprendizagem e, simultaneamente, de modo solidario e corresponsavel,
colaborar com a aprendizagem dos colegas de turma por meio do estudo coletivo e dialégico com
possibilidade de partilha de reflexdes, de problematizag¢oes e de conhecimentos.

Assessoramento pedagégico-didatico, qualificagdo para a docéncia e analise critica das
diretrizes curriculares

A meu ver, caberia, as instituicdes de educagao superior e as pro-reitorias de graduagao, a
oferta de oportunidades de formagao pedagogica e didatica para professores universitarios dos cursos de
bacharelado e de licenciatura a fim de que possam se desenvolver intelectual e profissionalmente para o
ato pedagdgico de ensinar. Apresento outros dois destaques que poderiam contribuir com a tarefa
institucional e da pro-reitoria de graduagdo de qualificar os profissionais do magistério superior a
docéncia. O primeiro ¢ que as coordenagoes dos cursos de licenciatura e de bacharelado tém atribuigoes
com o funcionamento do curso, com a organizagiao da oferta de disciplinas e as atividades de gestao
académica do curso, porém, caso existissem coordenagdes pedagogicas, haveria condi¢des de elaborar
acoes que favorecessem o desenvolvimento profissional do coletivo docente por meio de formagao
continuada e da ecoformac¢do com tematicas didaticas. O segundo destaque é que o Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do curso poderia contribuir com a coordenagiao pedagdgica ao disponibilizar
relatorios institucionais e do NDE sobre questes que afetam o ensino-aprendizagem.

Sob minha perspectiva, institucionalizar o Assessoramento Pedagdgico-Didatico ¢ um modo
estratégico de viabilizar formacdo permanente e desenvolvimento profissional (Imbernon; Neto;
Fortunato, 2019) de professores da educagao superior para que se qualifiquem ao exercicio da docéncia
e ao aprimoramento do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) e do Plano de Ensino (PE).

Saberes-fazeres da Didatica da Educagdo Superior oportunizam, aos docentes,
fundamentagao tedrica-pratica-enunciativa de viés critico, emancipador e complexo. No intuito de que
compreendam o papel social da educagao superior na realidade brasileira, o papel na mediagao da pratica
social, parece-me relevante que o corpo docente se aproprie de bases epistemoldgicas, ontolégicas e
metodologicas para terem condi¢oes de produzir praxis no ensino superior. Para tal, ¢ fundante a
compreensio de fundamentos, concepgoes, tendéncias pedagdgicas, finalidades, principios e
especificidades da educagao superior e da Didatica da Educagiao Superior para viabilizar ensinagem
(Anastasiou; Alves, 2015), ou seja, ensino com aprendizagem discente.

Estudos didaticos apontam para a relagio dinimica, complexa e contextualizada® entre
professor, estudante e conhecimento. Nesse sentido, a institucionalizagio do Assessoramento
Pedagogico-Didatico nas instituicbes de educagdo superior poderia contribuir para a qualificacdo
permanente do docente para a docéncia com a oferta de orientacoes e de estudos (individuais e coletivos)
sobre diferentes tematicas como: educacio e sociedade; didatica e formacio humana-académica-
profissional; bases epistemoldgicas, ontologicas e metodoldgicas; rupturas paradigmaticas, finalidades
educativas e inovagdo; ato pedagoégico de ensinar (planejar, desenvolver, mediar e avaliar); perfil,
identidade e papel docente; perfil do egresso e papel do discente nas atividades de ensino; relagio com o
conhecimento; metodologias de ensino e trabalho coletivo-colaborativo; ensino com pesquisa; ensino
com extensao; ensino e servigo; ensino e tecnologias; intercambio de experiéncias e de projetos de ensino-
aprendizagem considerados relevantes para viabilizar ensinagem; elaboragao de projetos de ensino;

2 Teorias, praticas e processos de ensino-aprendizagem contextualizados na: realidade local, nacional e global; na trfade ciéncia,
tecnologia, profissao.



diversifica¢ao de cenarios de aprendizagem; formacao e indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao;
importancia da participagao docente e discente em reunides no processo de constru¢ao do planejamento
e avaliagdo institucional (PDI, PPC); abordagem multiprofissional; curriculo e ensino em perspectivas
interdisciplinares, transdisciplinares, interculturais e decoloniais; dentre outros.

Rupturas paradigmaticas (Moraes, 1997) e didaticas criticas (Longarezi; Pimenta; Puentes,
2023) podem contribuir para ressignificar, reorganizar e inovar o ensino nos cursos de Medicina.
Inovagio é a mudanca da finalidade da formacao.

Publica¢bes sobre o ensino e as metodologias de ensino na formagao médica no Brasil
deveriam analisar criticamente as Diretrizes Curriculares para os cursos de Medicina (DCNs) - Resolugao
N° 3, de 20 de junho de 2014, ou seja, analisar principios, fundamentos, finalidades, areas, competéncias,
metodologias e demais aspectos que implicam no ato pedagogico de ensinar em cursos de Medicina, bem
como apresentar o perfil do egresso. Caberia analisar se médicos que atuam como professores
universitarios e pesquisadores os quais investigam o ensino no curso de Medicina: 1) conhecem as
diretrizes curriculares em vigor e as que a antecederam; 2) adaptam-se as diretrizes curriculares quando
modificadas; 3) constroem analises criticas sobre as diretrizes em vigor e se contrapoem; e 4) constroem
projetos pedagdgicos criticos e emancipadores.

O Art. 3° das Diretrizes Curriculares para os cursos de Medicina (IDCNs) em vigor estabelece
como perfil o seguinte:

[..] o graduado em Medicina tera formacdo geral, humanista, critica, reflexiva e ética, com
capacidade para atuar nos diferentes niveis de atencdo a saide, com ag¢des de promogio,
prevencdo, recuperagdo e reabilitacio da saude, nos ambitos individual e coletivo, com
responsabilidade social e compromisso com a defesa da cidadania, da dignidade humana, da
saude integral do ser humano e tendo como transversalidade em sua pratica, sempre, a
determinacéo social do processo de saude e doenga.

Ademais, propde que a formagio do graduado em Medicina, para o futuro exercicio
profissional do médico, estruturar-se-4 em trés areas: I - Atencdo a Satde (formagido para considerar
sempre as dimensoes da diversidade bioldgica, subjetiva, étnico-racial, de género, orientacao sexual,
socioeconémica, politica, ambiental, cultural, ética e demais aspectos que compdem o espectro da
diversidade humana que singularizam cada pessoa ou cada grupo social); IT - Gestao em Saude (formagao
para compreender os principios, diretrizes e politicas do sistema de saide, e participar de ag¢oes de
gerenciamento e administragcdo para promover o bem estar da comunidade) e III - Educagiao em Saude
(o graduando devera se corresponsabilizar pela prépria formagao inicial, continuada e em servico,
autonomia intelectual, responsabilidade social, a0 tempo em que se compromete com a formac¢ao das
futuras gerag¢oes de profissionais de saude e o estimulo a mobilidade académica e profissional).

O Art. 32 das DCNs prevée que o curso de graduacaio em Medicina deverd utilizar
metodologias ativas e critérios para acompanhamento e avaliagao do processo ensino-aprendizagem e do
proprio curso, bem como desenvolver instrumentos que verifiquem a estrutura, 0S Processos € 0s
resultados em consonancia com o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (SINAES) e com
a dinamica curricular definida pela IES em que for implantado e desenvolvido.

Compreendo que publicagoes académicas, por vezes, apresentam recortes de uma pesquisa
mais ampla, no entanto recomenda-se que cada artigo contemple a parte selecionada sem perder de vista
a totalidade da pesquisa e de suas articulagdes com o intuito de o leitor compreender em profundidade e
de modo contextualizado os resultados da pesquisa.

Finalizo as consideragcdes desta resenha avaliativa considerando que as metodologias de
ensino e a avaliagdo da aprendizagem discente fazem sentido na relagdo com: a) concepgao de educagao
e de ensino; b) principios formativos e finalidades formativas; c) politicas educacionais vigentes e 0s
demais aspectos que compoem o ato pedagdgico-didatico de ensinar; d) contexto social-politico-
econémico brasileiro na relacio com o cenario internacional. A vista disso, os autores e autoras do artigo
foram convidados a produzir reflexdes com base ontoldgica, epistemoldgica, conjuntural e metodoldgica.
A tarefa é desafiadora e qualificara o texto avaliado, que considero ja trazer, em sua primeira versao,
contribui¢des interessantes para problematizar a tematica tratada.

Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.40|e537852024



REFERENCIAS

ANASTASIOU, L.G.C. Estratégias de Ensinagem. In: ANASTASIOU, L.G.C.; ALVES, L.P. Processos de
ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville: UNIVILLE, 2007.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Conselho Nacional de Educa¢iao. Camara de Educagio Superior.
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Medicina e dd ontras providéncias. Resolugao N° 3, de

20 de junho de 2014.
CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez, 2002.

CUNHA, Maria Isabel da; LUCARELLL, Elisa (Orgs.). Estratégias de Qualificacio do Ensino e 0 Assessoramento
Pedagdgico: reconhecendo experiéncias em universidades Ibero-Americanas. Criciuma, SC: UNESC, 2014.

IMBERNON, Francisco; NETO, Alexandre Shigunov; FORTUNATO, Ivan (org.). Formagao permanente
de professores: experiéncias ibero-americanas. Sao Paulo: Edi¢ées Hipotese, 2019. 554p. Disponivel em:
https:/ /dtive.google.com/file/d/1fUy8cuTmAK4tAWDKP6bZ_Fnp_lkJI8pV/view Aceso em: 17 jul
2024,

LAVAL, Christian. A escola no é uma empresa. O neo-liberalismo em ataque ao ensino publico. Trad. Maria
Luiza M. de Carvalho e Silva. Londrina: Planta, 2004. 324 p.

LIBANEO,José Carlos. Metodologias ativas: a que servem, a quem servem? [z LIBANEO,]osé Carlos;
ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo, SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; ROSA, Sandra Valéria
Limonta (Ozgs). Diditica e formagio de professores: embates com as politicas curriculares neoliberais [E-book].
Goiania: Cegraf UFG, 2022. p. 107-119 Disponivel em: https://cepedgoias.com.bt/wp-
content/uploads/2022/04/PDF_Edipe_2.pdf Acesso em: 18 jul 2024.

LONGAREZI, Andréa Maturano; PIMENTA, Selma Garrido; PUENTES, Roberto Valdés (Orgs.).
Diddtica Critica no Brasil. Sio Paulo: Cortez Editora, 2023.

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. Campinas: Papirus, 1997.

PIMENTA, Selma Garrido & ALMEIDA, Maria Isabel de (Orgs.). Pedagogia Universitiria: caminhos para
a formagao de professores. Sao Paulo: Cortez, 2011.

PIMENTA, Selma Garrido. Prefacio. In: SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; SILVA, Carlos Cardoso;
SOUSA, Luciana Freire Ernesto Coelho Pereira, SUANNO, Joao Henrique (Org.). Imagens da formagao
docente: o estagio e a pratica educativa. Anapolis - Go: Ed. UEG, 2019. Disponivel em:
https://cdn.ueg.edu.br/source/editora_ueg/conteudo_compartilhado/10955/ebook_imagens_da_for
macao_docente_2019.pdf. Acesso em: 17 jul 2024.

RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e ensinar — por uma docéncia de melhor qualidade. Sio Paulo:
Cortez, 2010.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Didatica complexa e transdisciplinar. Iz LONGAREZI, Andréa
Maturano; PIMENTA, Selma Garrido; PUENTES Roberto Valdés. Didatica Critica no Brasil. UFU, 2023.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Entre brechas e bifurcagoes a didatica segue em movimento e em
contraposicao ao neoliberalismo/neotecnicismo. Cadernos de Pesquisa, v. 29, n. 3, 29 Dez 2022 Disponivel


https://drive.google.com/file/d/1fUy8cuTmAK4tAWDhP6bZ_Fnp_lkJI8pV/view
https://cepedgoias.com.br/wp-content/uploads/2022/04/PDF_Edipe_2.pdf
https://cepedgoias.com.br/wp-content/uploads/2022/04/PDF_Edipe_2.pdf
https://cdn.ueg.edu.br/source/editora_ueg/conteudo_compartilhado/10955/ebook_imagens_da_formacao_docente_2019.pdf
https://cdn.ueg.edu.br/source/editora_ueg/conteudo_compartilhado/10955/ebook_imagens_da_formacao_docente_2019.pdf

em: https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/19601. Acesso
em: 17 jul 2024.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; LIBANEO, José Carlos; BARROS, Abdizia Maria Alves. Escola,
diddtica e pobreza na realidade brasileira: Que aprendizagem? Que ensino? Que conteudos? Que estratégias

metodologicas? Entrevista com Marilza Suanno e José Carlos Libaneo (Prelo).

Submetido: 30/07/2024
Aprovado: 31/07/2024

Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.40|e537852024


https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/19601

