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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar se e como a questao da interculturalidade,
enquanto perspectiva decolonial, esta presente nos planos de ensino do componente didatica nos
cursos de Pedagogia de instituicdes de ensino superior do Nordeste brasileiro, considerando os
elementos estruturantes: objetivos e conteudos. Utilizou-se a andlise documental como
metodologia de pesquisa chegando aos seguintes resultados: tanto nos objetivos como nos
conteudos, a referida perspectiva ndo se mostrou de forma recorrente. Ressalta-se que as rela¢des
da Didatica com a interculturalidade sdo uma construcao recente e ainda se encontram numa fase
de internalizacdo/ressignificacio em pensamento/acées do ensinar. Ha necessidade de sua

implementacao fomentando uma leitura outra dos dinamismos histéricos e da realidade.
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CRITICAL INTERCULTURAL DIDACTICS: REFLECTIONS BASED ON TEACHING PLANS

ABSTRACT: This article aims to analyze whether and how the perspective of interculturality is
present in the teaching plans of the didactic component in the Bachelor's Degree in Pedagogy
courses of some higher education institutions in the Brazilian Northeast; to identify how
interculturality is present in the objectives and programmatic contents of these same plans.
Document analysis was used as a research methodology, reaching the following results: both in the
objectives and in the contents, the aforementioned perspective was not shown to be recurrent. It
is emphasized that the relations between didactics and interculturality are a recent construction
and are still in a phase of internalization/resignification in teaching thought/actions. There is a need

for its implementation, fostering a different interpretation of historical dynamics and reality.

Keywords: Critical didactics, Interculturality, Teaching plans.

ENSENANZA INTERCULTURAL CRITICA: REFLEXIONES DESDE LOS PLANES DOCENTES

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar siy como la perspectiva de la interculturalidad
estd presente en los planes de ensefanza del componente Diddctica de las carreras de Licenciatura
en Pedagogia en algunas instituciones de educacién superior del Nordeste brasilefio; identificar
como la interculturalidad estd presente en los objetivos y contenidos programaticos de estos
mismos planes. Se utilizd el analisis documental como metodologia de investigacion, llegando a los
siguientes resultados: tanto en términos de objetivos como de contenido, la perspectiva antes
mencionada no aparecié de manera recurrente. Es de destacar que las relaciones entre Didactica e
interculturalidad son una construccion reciente y aun se encuentran en una fase de
internalizacidon/resignificacion en el pensamiento/acciones docentes. Es necesario que su

implementacion fomente una lectura diferente de los dinamismos histéricos y de la realidad.

Palabras clave: Didactica critica, Interculturalidad, Planes docentes.

INTRODUCAO

Partindo da compreensao de que a didatica é um campo da pedagogia que tem o ensino
como objeto de estudo, é possivel inferir o seu dinamismo via seu préprio acontecer, mapeamento,
analises, compreensdes, debates e pesquisas: o seu permanente fazer-se e refazer-se. Tal afirmacao

se estabelece na medida em que percebemos, inicialmente, o ensino como uma atividade humana,
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como uma agdo estruturada por diversos elementos e atravessamentos subjetivos, econémicos,
sociais, culturais e politicos.

Nesta pesquisa, interessa-nos, dentro do campo de uma diddtica em permanente
(des)construcao, refletir sobre a necessidade de pensa-la e fazé-la, considerando a preméncia de
um processo de ensino outro, que defenda e colabore num projeto de sociedade outra, que esteja
atenta a outras formas de pensamento, estabelecendo diferencas, distancias e combate a logica da
colonialidade.

Refletir sobre a necessidade de uma didatica outra implica em atentar-se a sua trajetéria
de construcdo, ressaltando sua maior expressividade na década de 1980, considerada como uma
espécie de “refundacao” da reflexdo e pesquisa da didatica. A década de 1990 é marcada por uma
diminuicdo quanto a confluéncia de ideias, mas com a sustentacdo de uma perspectiva critica,
demarcando temas como: professor-pesquisador, identidade docente e o cotidiano escolar
(Candau; Koff, 2006).

Nessa trajetoria, a autora destaca o “risco de dispersdao” no periodo atual, no qual
somamos algumas questdes que nos tém tocado profundamente: o retrocesso a uma didatica
tecnicista, a perspectiva pragmatica de formacado de professores, as politicas ultraliberais no campo
da educacgado, a perspectiva de criminalizagao das institui¢des.

Para além desses enfrentamentos, que nao buscamos aprofundar nesta pesquisa, mas
gue é pertinente e vital sinalizar, nds nos concentraremos na busca de refletir sobre a construcao
de uma diddtica outra, tendo em vista as demandas estabelecidas pelas pluralidades clamorosas em
sala de aula, e pelo avanco de concep¢des fundamentalistas, conservadoras e opressoras em nossa
sociedade. Neste cenario, a didatica passa a destacar, em seu campo, aspectos como: o cotidiano
escolar, os saberes docentes, as relacdes escola e cultura.

Este ultimo remete a um processo de reconhecimento e valorizacdo dos sujeitos como
educandos, ao carater multidimensional do ensino; portanto, a uma didatica que, ao ser pensada a
partir da critica a modernidade, alinha-se com a perspectiva intercultural, que fomenta lutas em
prol de transformacdes sociais e, ao mesmo tempo, coloca no centro do seu existir a exclusdo,
invisibilizacdao, negacao e arrasamento subjetivo, epistémico e social de grupos e sujeitos oprimidos.

Nessa perspectiva, a didatica intercultural entremeia-se com a decolonialidade, no
sentido de construirem caminhos de resisténcia e combate, do ponto de vista pedagogico e
humano, rumo a uma reconstrucao de processos de ensino que exclusivisam uma Unica perspectiva
eurocentrada, negacionista e senhorial dos saberes, dos conhecimentos, das experiéncias, da
historia, das sociedades, da vida e do existir (Dias; Abreu, 2019).

Ao refletirmos sobre a urgéncia da construcdao e do fazer desta didatica, buscamos,
nesta pesquisa, como principais objetivos: analisar se e como a questao da interculturalidade esta
presente nos planos de ensino do componente didatica nos cursos de Pedagogia de algumas
instituicdes de ensino superior do Nordeste brasileiro; identificar como a interculturalidade se faz

presente nos objetivos e contelddos programaticos nos planos de ensino de professores de didatica.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Com base nos objetivos enunciados, deslindamos a metodologia da presente pesquisa.
Trata-se de pesquisa qualitativa, por lidar com um fenémeno social e humano, considerando o
acontecer em seu ambiente social, multifacetado e complexo. Nesse cendrio, entendemos a analise
documental como o caminho metodoldgico que atende as demandas estabelecidas pelos objetivos
postos, além de pesquisa bibliografica. Assim, neste trabalho, num primeiro momento,
apresentaremos dados atinentes a pesquisa bibliografica, para depois adentrarmos no empirico,
por meio da analise dos planos de ensino de professores de didatica de universidades federais
provindas do Nordeste brasileiro.

Para tanto, tomamos Flick (2009) como referéncia, ao afirmar que a pesquisa
documental utiliza a analise de documentos para compreender como estes intervém, ou ndo, na
trajetdria do viver humano, realizando a recolha de informacdes, ao tempo em que oportuniza um
aprofundamento na questdo levantada.

Cellard (2008) afirma que o documento, em si, tem intima relacdo com historias
anteriores e contemporaneas experienciadas pelos sujeitos em multiplos contextos e periodos
histéricos. Além disso, sdo capazes de conceder evidéncias descritivas de diversas ordens:
temporais, politicas, culturais, econémicas e sociais. O autor salienta que o documento apresenta o
sentido de prova como um dispositivo escrito.

Assim, identificamos, em universidades federais do Nordeste brasileiro, cursos de
Licenciatura em Pedagogia que ofereciam a disciplina didatica em seus curriculos. Tivemos acesso a
oito instituicdes de ensino superior (IES) federais. Destas, os estados representados foram: Cear3,
Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia. Passamos a pesquisar os sites
institucionais destas IES, para assim identificarmos os planos de ensino disponiveis e procedermos

as analises destes.

QUADRO TEORICO CONCEITUAL
Sabemos que o processo de construcdo de um campo de conhecimentos é marcado por um
movimento n3o linear, eivado de barreiras, retrocessos e atravessamentos. Desse modo, a didatica
constitui e vai sendo constituida a partir da trajetéria histoérica, politica e cultural das sociedades.
Lembremos que, ao tomar o ensino como objeto de estudo e considera-lo como uma acgao politica
e social, afirmamos ai uma relacdo de total imbricamento com a realidade. Assim, ao retomarmos a
sua trajetéria de construcdo, a partir dos anos de 1980, vamos observar que, em nosso contexto,
instaurou-se um marco, por meio de um movimento de resisténcia, diante da didatica de cunho
tecnicista e pragmatista implementada durante a ditadura militar.

Repudiando as atrocidades estabelecidas pela ditadura militar, juntamente com o fato
da construcdo de uma compreensdo do papel politico da educacdo por grande parte dos

professores, ha o nascimento ndo somente de um movimento de resisténcia mas, também, de um
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movimento politico da didatica, evidenciado, sobremaneira, na importante obra A didatica em
questdo, de Vera Maria Candau, o que, de acordo com Franco (2022), tratou-se, em grande parte,
da virada epistemoldgica da didatica.

A didatica, colocada em questdo, oportunizou a construgdo de uma didatica critica, que
compreende o ensino como um processo multidimensional, articulando as dimensdes técnica,
humana e politica. Além disso, defende que a criacao e desenvolvimento da didatica se estrutura a
partir “[...] da analise e reflexao sobre experiéncias concretas, procurando trabalhar continuamente
a relagdo teoria-pratica” (Candau, 1996, p. 21).

Empenhada em suplantar a pseudoneutralidade preconizada pelo tecnicismo
implementado durante a ditadura militar, a didatica, em sua abordagem critica, busca defender um
ensino contextualizado, no qual a pratica docente seja consequéncia e, ao mesmo tempo, geradora
de sentidos. De acordo com essa perspectiva, ndo bastava ensinar o texto, era necessario,
sobretudo, ensinar a refletir sobre o contexto. Assim, buscava-se uma relagdo teoria e pratica dentro
de um ensino situado no mundo habitado por sujeitos constituintes e constituidores de identidades.

Considerando os anos de 1990, a despeito do movimento de ressignificacdo da didatica
e, com ele, a construgdao de uma consciéncia critica e necessaria sobre o ensino e a educacgao,
salientamos que, nesta década em particular, a geragao e implementacao de politicas publicas no
pais passou a ter alinhamento com o Banco Mundial e grandes grupos empresariais, imputando
acdes a partir de principios de desregulacao e privatizacdo, estabelecendo o principio de mais
mercado e menos Estado. O documento “Financiamento da educacdo nos paises em
desenvolvimento: uma exploracdo das opcgdes politicas”, de 1986, clarifica os modos de
operacionalizacdo das delibera¢des do Banco Mundial no ambito da educacdo (Leher, 1998).

Desse modo, no campo da educacao, as politicas sob essa logica determinaram modelos
de formacdo e trabalho docente centrados na padronizacdo e controle para alinhamento a ldgica
mercadorizante, favorecendo seu dominio nos processos de criacdo dos curriculos, na terceirizacao
de pessoal nos espacos publicos escolares, num sistema defasado de contratacdo de docentes por
tempo determinado, na merenda escolar, nas avaliacdes da aprendizagem em larga escala e,
consequentemente, no trabalho dos docentes. De acordo com Candau (2018), esse periodo da
didatica foi marcado pelo interesse nos campos do cotidiano escolar, saberes docentes e as relagdes
entre escola e cultura, a qual aprofundaremos mais a frente.

Antes de adentrarmos a relagdo entre a diddtica e a interculturalidade, notadamente,
no periodo dos anos 2000, vale enfatizarmos o aprofundamento da ldgica mercadoldgica na
educacdo, bem como a onda fundamentalista que permeou/ permeia o cendrio educacional,
perpetrando sérias consequéncias no ensino. Num conturbado contexto politico, tivemos a
implementagdo da Lei n? 14.945/2024 (Brasil, 2024a) que estabelece a Politica Nacional de Ensino
Médio, e que assumiu o lugar da Lei n? 13.415/2017 (Brasil, 2017), que regulamenta a Base Nacional
Comum Curricular, revogada parcialmente; a homologacdo do Parecer CNE/CP n2 4/2024 (Brasil,

2024b), do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, que votou favoravelmente a
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aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica, substituindo a Resolugdao n? 2, de 2019
(Brasil, 2019).

Observamos que as leis que citamos fazem parte, originalmente, de um conjunto de
implementacdes, cujo fundamento é o assujeitamento da educagao publica a mercadorizagao. Logo,
o argumento fundamental desses textos legais esta centrado na formacgao do trabalhador produtivo
para a perpetuacdo da sociedade de consumo. “A perspectiva é de formacdo de pessoas sem visdo
critica da realidade social” (D’Avila; Santos, 2023, p. 959). Ressaltamos que as duas primeiras leis
foram substituidas e, atualmente, tomam uma certa distancia da referida ldgica.

Desse modo, ratificamos a intima relacdo existente entre o vivido e o ensino. Nesse
cenario, vivenciamos uma didatica atravessada por retrocessos em funcdo da invasdo da légica do
capital. Uma didatica que lida com processos educacionais padronizados, estabelecendo uma légica
produtivista no trabalho docente, desrespeitando a autonomia das instituicGes escolares, dos
professores e as diferentes culturas (Abreu, 2020).

Vé-se, portanto, um declarado desprezo diante do principio da indissociabilidade teoria
e pratica. Conforme ja citado, é histérico o movimento que preconiza e defende esse principio, em
oposicdo, por exemplo, a um ensino baseado na pedagogia das competéncias, que fundamentou as
extintas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacdao Escolar Basica, Resolucdo n? 02, de 2019, visando promover o
assujeitamento dos processos formativos, além de tentar resgatar um modelo de didatica técnico-
instrumental e prescritivo.

Um outro desafio desse periodo, imposto a didatica e, consequentemente, ao ensino foi
aonda autoritdria, conservadora e fundamentalista que se instalou no pais a partir de 2016. Projetos
de autoria de profissionais alheios a realidade escolar enalteciam um discurso anti-instituicdes,
gerando denuncias contra docentes, acusando-os de romper a ordem democratica e disseminando
uma onda de ddio e desconfianca quanto a sua figura, e até mesmo quanto a importancia/existéncia
da escola enquanto instituicdo educacional. Projetos que, “[..] de modo intencional promoviam o
desgaste social e psicoldgico dos professores diante do seu trabalho, submetido a inUmeras tensdes
e implementando uma espécie de desmoralizacao da profissdo, colocando em xeque seu papel
social.” (Abreu, 2020, p. 171).

Nesse sentido, vale refletir sobre os caminhos que a didatica critica vem buscando para
resistir a esse cenario. De acordo com Dias e Abreu (2019), a despeito de, no pais, a relacdo entre a
didatica e a perspectiva intercultural ter surgido em 1980, com a didatica fundamental, é nos anos
2000 que comeca a ter visibilidade e aproximar-se do pensamento de Catherine Walsh, o que nos
aponta possibilidades sobre o pensar e o fazer, em oposicdo a realidade colocada acima.

Para a autora, a construcdo conceitual de interculturalidade esta relacionada as
guestdes geopoliticas de espaco e lugar, a partir do permanente estado de resisténcia dos negros e

indigenas, até suas proprias elaboracdes de “[...] um projeto social, cultural, politico, ético e
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epistémico orientado em direcdo a descolonializacdo e & transformacdo” (Walsh, 2019, p. 4). E
importante frisar que a autora ndao concebe a interculturalidade como uma inter-relagdo, ou até
mesmo uma comunicagao harmoniosa entre culturas distintas. A centralidade do conceito esta em
criar, implementar e defender outros modos de conhecimento, politica e poder social. Outras
formas de pensamento, a partir e contra a modernidade/colonialidade.

“Reflete um pensamento que ndo se baseia nos legados coloniais eurocéntricos e nem
nas perspectivas da modernidade; e, finalmente, porque ndo se origina nos centros geopoliticos de
producdo do conhecimento académico, ou seja, do norte global.” (Walsh, 2019, p. 9). Nesse sentido,
um dos lastros de sustentacdo do pensamento intercultural se encontra na colonialidade do poder,
gue, segundo Mota Neto (2015), deu origem ao recente pensamento decolonial, que tem como um
de seus fatores decisivos a constru¢do da rede modernidade/colonialidade, articulando nomes
como Dussel, Mignolo, Quijano, Walsh, entre outros. Para estes autores, o pensamento decolonial
€ caracterizado como uma espécie de inquiricdo e indignacdo, diante das diversas formas de
dominacdo, violéncia, negacdo e subalternizacdo impostas pela modernidade/colonialidade.

Desse modo, a interculturalidade, como uma perspectiva decolonial, impoe-se contra o
discurso salvacionista e opressor da modernidade, que se apresentou/apresenta como principio de
um periodo histérico impulsionado por nagdes supostamente mais evoluidas e sob o argumento do
progresso, estabelecendo multiplas formas de dominagao, exploracdao e marginalizagdo. Assim, a
interculturalidade se estabelece para além de um pensamento de oposicdo, que nao busca
simplesmente a inclusdo, mas a transformacdo da estrutura social e histérica; que ndo veja a
diferenca como aditiva, mas sim constitutiva, dando fim ao sentimento de inexisténcia dos povos
subalternizados (Walsh, 2019).

Em consequéncia dos estudos sobre interculturalidade, realizados por Candau e Koff
(2006) e sua interlocugao com Catherine Walsh, origina-se a didatica critica intercultural, que
estabelece uma critica a escola moderna, colocando a necessidade de uma reconfiguracdo para
enfrentamento dos desafios contempordneos impostos por uma sociedade diversa e plural; o
carecimento do desenvolvimento de novos campos de conhecimentos e saberes no ambito da
didatica, que é constantemente provocada por questdes atuais; o enfoque intercultural, como uma
possibilidade de reconfiguracao da didatica.

A partir desses pilares, é possivel afirmar que uma didatica critica intercultural
estabelece, como um de seus fundamentos, o principio da diferenga como centralidade e riqueza.
Oportuniza o didlogo e a troca entre diversos sujeitos e grupos sociais, no que diz respeito a culturas,
experiéncias, fazeres e saberes. Desse modo, Dias e Abreu (2019) nos chamam atencdo para o fato
de que a perspectiva da didatica critica, dos anos de 1980, é incorporada a interculturalidade, como
possibilidade de busca de respostas, reflexdes e estratégias, diante dos desafios impostos por uma
sociedade diversa, desigual e complexa.

Tendo em conta a perspectiva da didatica critica intercultural, é fundamental

problematizarmos, situando-a no contexto da universidade que, a despeito de grandes esforgos por
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parte alguns coletivos de docentes, discentes e gestdo, ainda se encontra distante de entender e
praticar o ensinar como acéo viva e historicamente referenciada. E fato que, em fun¢do dos avangos
das pesquisas e praticas no campo da pedagogia no ensino superior, muito se tem problematizado
os processos de ensino. Por consequéncia, hd o compromisso de muitos docentes na busca de novas
perspectivas de ensino, na utilizacao de tecnologias e metodologias que acompanhem as demandas
da contemporaneidade. No entanto, para que esses novos processos se efetivem, é necessario que
as acdes ndo partam somente dos professores, mas da gestdo na criacdo implementacdo e
acompanhamento de novas politicas e garantia de uma estrutura minima no funcionamento dos
cursos. Diante da discincronia nessas a¢des ndao é raro nos depararmos com uma cultura
universitdria, a despeito dos esforcos de professores e pesquisadores do campo pedagégico, ainda
estd centrada num ensino transmissivo, reprodutor e verticalizado, no qual o professor ocupa o
centro do processo. Além disso, hd um conjunto de pensamentos e praticas que colocam em
justaposicdo as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, priorizando e valorizando a pesquisa.

Vale a pena ressaltar que a didatica critica intercultural é desafiada por um ensino que
sofre um processo de esmaecimento, em funcdo das severas investidas do mercado privatista
educacional global, que escamoteia seu impeto de manutengdo da estrutura capitalista e acimulo
financeiro, com discursos de inclusdo e respeito as diferengas. Conforme ja citamos neste texto, ndo
se trata tdo somente de respeito e inclusdo, mas de mudancas de estrutura e combate a
colonialidade do poder.

Chamamos atencdo para o fato de que lidamos em demasia com um ensino centrado
numa légica colonial, tanto no que diz respeito as suas abordagens pedagdgicas quanto as suas
abordagens curriculares. Ndao é raro, por exemplo, lidarmos com uma realidade em que a
centralidade do ensino é entendida como transmissdo de conteudos especificos, em grande parte
eurocentrados. Assim, a perspectiva global de mercadorizacdo da educacdo dita o desenho da
estrutura social, bem como sua perpetuacdo, utilizando o ensino como veiculo do cumprimento de
exigéncias, atreladas ao processo de globalizacdo, aprofundando a crise de uma didatica dialdgica,
critica, reflexiva e contextualizada, estabelecendo a crenca de que o ensino de qualidade se efetiva
numa légica instrumental, apartando-se de uma base tedrica fundamental e intercultural, para
compreender a realidade em sua complexidade.

A cultura universitdria ainda apresenta um outro desafio, que é a formacdo de
estudantes — notadamente licenciandos —, sedentos por estratégias prescritivas, para um ensino
gue oportunize aprendizagens. Quando o componente curricular de didatica propde uma discussao
gue suscita uma reflexdo sobre o ensino como uma acdo atravessada por questdes sociais, politicas
e culturais, provoca um certo desconforto, no sentido de ali haver expectativas frustradas. H4 uma
urgéncia na internalizacdo e aplicagdo de técnicas e metodologias, sem que antes haja o
conhecimento do contexto em sua forma diversa, o conhecimento e descobrimento de si e da

propria histdria.
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Tais dificuldades se apresentam ha muito. No entanto, num contexto em que discutimos
a didatica critica intercultural, vale sublinhar que essa perspectiva surge como possibilidade recente.
A julgar pelas produgdes de pesquisas nesse ambito, é possivel perceber que se trata de uma
abordagem ainda em processo de compreensao e adesao.

Para entendermos como vem sendo configurado esse campo especifico de pesquisa,
realizamos um levantamento de artigos cientificos em duas bases de dados: a plataforma de
trabalhos cientificos SciELO e a plataforma de periddicos Capes. Implementamos a pesquisa a partir
dos seguintes descritores: didatica decolonial e didatica intercultural. Para refinamento da pesquisa
na plataforma Scielo, consideramos como filtro os termos: Brasil; portugués; ciéncias humanas;
artigo. Na plataforma de periddicos Capes, utilizamos os mesmos descritores e, para refinamento,

os seguintes filtros: artigo; producdo nacional; ciéncias humanas; portugués.

RESULTADOS DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Ha trés tipos de literatura no ambito do desenvolvimento de pesquisas cientificas: a)
literatura “grise”, advinda de teses e dissertagdes; b) literatura cientifica, aquela que passou por
avaliacdo de pares; c) literatura profissional, produzida por associa¢des, entidades, confederagdes
profissionais.

Nesta secdo, apresentamos um breve estado da questdo, por meio do qual analisamos
o que se tem produzido no ambito da literatura cientifica, mediante pesquisa em artigos publicados
em periddicos cientificos sobre a tematica da didatica intercultural. O levantamento considerou,
como recorte temporal, os Ultimos trinta anos. A busca dos estudos foi realizada no més de
setembro de 2024.

Mesmo tendo claro que a centralidade deste levantamento esta nos termos didatica
decolonial e didatica intercultural, experimentamos, também, um levantamento a partir dos
descritores ensino decolonial e ensino intercultural, sem construir um aprofundamento, mas
considerando o imbricamento entre didatica e ensino, com o intuito de melhor visualizar a
amplitude do campo de pesquisa. Nesse sentido, pudemos perceber que, na plataforma Scielo, os
termos ensino decolonial e ensino intercultural aparecem com 16 e 34 artigos, respectivamente; e,
na plataforma de periddicos Capes, 30 artigos para cada um dos descritores. Quando utilizamos o
termo ensino, em lugar de diddatica, notamos que a tendéncia foi de uma localizacdo mais plural de
pesquisas. Desse modo, identificamos pesquisas sobre o ensino na perspectiva decolonial e
intercultural que evidenciavam a gestao, a lingua portuguesa, francesa e alem3, a geografia, historia,
curadoria digital, educa¢cdao ambiental, matematica, inglés, musica, filosofia e feminismo.

Quadro 1 - Artigos cientificos nas plataformas Scielo e periédicos Capes
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Artigos
Nudmero Ndmero de artigos por | relacionados
Plataformas Descritores total descritor aos
artigos descritores
SciELO -Didatica 6 -Didatica Decolonial (1) 4
Decolonial -Didatica Intercultural (5)
-Didatica
Intercultural
Periddicos CAPES | -Didatica 50 -Didatica Decolonial (20) 10
Decolonial -Didatica Intercultural
-Didatica (30)
Intercultural

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

De acordo com o quadro 1, dos seis trabalhos apontados pela plataforma Scielo, quatro
tinham realmente como foco os descritores utilizados; e, dos 30 trabalhos localizados na plataforma
de periddicos Capes, dez tinham relagdo direta com os descritores empregados. No quadro abaixo,

evidenciamos essas pesquisas com 0s seus autores, recorte e ano de publicagao.

Quadro 2 - Pesquisas que apresentaram relagdo direta com os descritores

Autores Foco do estudo Ano

Apresenta a didatica intercultural como possibilidade de
ROSA SUANNO | implementacdo de acbes engajadas, comprometidas com a | 2022
indignacdo frente as injusticas e transformacao da realidade.

Pde em pauta a discussdo da educagdo numa perspectiva

CRUZ, BATALHA, . . L .
democratica e comprometida com a justica social. Dentre outros

LAHTERMAHER E autores, baseia-se em Candau, na defesa de uma didatica 2022
CAMPELO .
intercultural.
Defende “curriculos que transvergem, como formas de pesquisa,
RODRIGUES didatica, pratica e formagdo outras”. Reclama uma 5021
PEREIRA REGO | transformacdo por via de um agir contra-hegemoOnico e
anti/contra/decolonial.
Faz uma linhagem das didaticas decoloniais no Brasil, a partir de
DIAS E ABREU uma pesquisa bibliografica e andlise de documentos, 5020

considerando referéncias da Rede Modernidade/Colonialidade e
da didatica no Brasil.
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Faz a analise dos Anais do XIX ENDIPE 2018, a partir dos
descritores multiculturalismo e interculturalidade, levando em

ROSA SUANNO, conta as categori ) abertura; b) heci t
SILVA OLIVEIRA E ta as gorias a a.er ura,. . reconhecimen o. e | 5020
, redistribuicdo; c¢) democracia e justica; d) preconceito,
MAGALHAES LT . .
discriminacdo e monocultura; e) cultura, identidade e
empoderamento.
Analisa a necessidade do trabalho da didatica numa perspectiva
FRANCO decolonial que ensine um ensino vinculado com os desafios da | 2019

realidade.

Trabalham com elementos histdricos e conceituais que
delimitam o pensamento decolonial, a pedagogia decolonial e a
DIAS E ABREU didatica critica intercultural, que contribuem para o[ 2019
descortinamento e o estado de resisténcia dos povos
subalternizados.

Apresentam caminhos possiveis para a reinvengdo de uma nova
didatica numa perspectiva intercultural que pode promover a
reorganizacdo de tempos e espacos, oficio de aluno/a e de
professor/a, conhecimentos, curriculos, praticas para
aprendizagem e avaliacdo, ritos, estratégias de gestdo, entre
outras dimensoes.

CANDAU E KOFF 2015

Explicitam os desafios na implementagao da interculturalidade
nas praticas educativas, considerando os eixos: multiplas
narrativas, alteridade e estranhamento, e desconstrucdo e
resisténcia.

CANDAU E LEITE 2007

Analisam os modos de compreensdo da interculturalidade pelos
professores de didatica considerando: tensdo entre social e
cultural, articulacdo igualdade e diferenca, bem como a
problematica do universalismo versus relativismo cultural.

SIMAO E KOFF 2006

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

A partir desse levantamento, é possivel perceber algumas convergéncias nos trabalhos
acima elencados: a primeira delas diz respeito a necessidade de implementacao de uma didatica
critica intercultural, que fomente nos processos de ensino, enquanto formacdo humana e
profissional, uma leitura outra dos dinamismos histéricos e da realidade, objetivando a construcao
de uma postura ndo somente de inconformismo com as injusticas e opressdes, mas de atitudes que
estabelegam mudancas concretas na estrutura moderna/colonial reinante.

Uma segunda convergéncia reside no movimento de compreensao, historicizagao e
conceituagao da didatica critica intercultural. Observamos a preocupagao em construir uma

compreensdo critica da Rede Modernidade/Colonialidade, ao imprimir uma discussdo candente
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sobre as relacGes de poder, a partir da colonizagdo europeia do territdrio americano, instaurando o
genocidio, etnocidio e racializagdo — este ultimo, basilar na estruturacdao do sistema capitalista.
Paralelamente, hd o movimento de reconfiguracao da diddtica, no sentido de transpor praticas de
ensino que se limitam a folclorizar as tradi¢des culturais, imprimindo um tratamento superficial no
entendimento dos fatos histdricos e da realidade. Ha um esforgo em construir intersecgdes entre a
didatica critica e a interculturalidade, no sentido de pensar e fazer a partir das diferencas e por via
da descolonizacdo. Diferencas que ndo sirvam tao somente como meio de identificacdo, mas como
ponto de partida para a construgdo de um ensino capaz de influenciar a geragao de uma nova
estrutura de sociedade.

Como terceira convergéncia, apontamos um esforco em ter claro os modos de
compreensdo dos professores sobre a interculturalidade e as implicacGes dessa perspectiva no
processo de ensino e na dindmica institucional educativa. Nesse contexto, Candau e Leite (2007) se
preocuparam em saber quais os elementos centrais para a ressignificacdo da didatica, nessa
perspectiva, e como trabalha-los na formacao inicial de professores. As autoras julgaram ser mister
desequilibrar a naturalizacdo do perfil monocultural da escola e, para tanto, entendem ser
fundamental levantar um debate junto aos professores sobre as concepgdes de cultura,

multi/interculturalismo, em especial sobre:

[...] as vérias dimensGes da diferenca e a multiplicidade das suas manifestagdes nos espagos
educativos; professor/a e aluno/a como sujeitos socioculturais; questdes acerca da selegdo
de conteldos, saberes e valores, linguagem e comunicagdo, expectativa do/a professor/a,
preconceito e discriminagdo no cotidiano escolar. (Candau; Leite, 2007, p. 743).

Assim, pode-se dimensionar como a imposicdo cultural via colonialidade da histdria, da
politica, dos corpos, do conhecimento, dos modos de vida pode se dar por meio do ensino, por uma
didatica prescritiva. Os estudos ora apresentados evidenciam a urgéncia em pensarmos e fazermos
uma didatica critica intercultural, que esteja comprometida com os processos de formag¢ao humana
e profissional, bem como com a insercao no mundo do trabalho, “[...] com e entre os espacos social,
politico e epistémico, antes negados, e reconceitualizar esses espagos através de formas que
respondam a persistente recolonializacdo do poder, olhando para a criagdo de uma civilizagdo
alternativa” (Walsh, 2019, p. 25).

Observamos, portanto, neste levantamento um numero reduzido de estudos sobre a
guestdo, o que nos levou a realizar a presente pesquisa em planos de ensino de didatica em
instituicbes federais da regido Nordeste. Como esse numero reduzido de estudos reflete na

concepcao e implementacdo dos planos de ensino? Tentaremos clarificar esta indagacao a seguir.
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RESULTADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL NOS PLANOS DE ENSINO EM IES FEDERAIS DO
NORDESTE BRASILEIRO

Nesta pesquisa, buscamos analisar se e como a questdo da interculturalidade, enquanto
perspectiva decolonial, esta presente nos planos de ensino do componente didatica nos cursos de
Pedagogia de instituicdes de ensino superior do Nordeste brasileiro, considerando os elementos
estruturantes: objetivos e conteudos.

Ressaltamos que, nesta pesquisa documental, os planos de ensino do componente
curricular de Didatica se constituem como documentos a serem conhecidos, analisados e
interpretados, dentro dos limites estabelecidos por este estudo. Neste sentido, consideramos o seu
cunho histdrico, entendendo que, para que haja esses planos, foi necessdrio um processo de
construcdo anterior, envolvendo sujeitos plurais e contextos distintos. Além disso, esses
documentos, como dispositivo escrito, atestam a efetivacdo do componente em questdo em suas
instituicbes. Trata-se de documentacdo de dominio publico, institucional, que “[...] compreende
comumente: os arquivos governamentais (federais, regionais, escolares ou municipais), os arquivos
do estado civil, assim como alguns arquivos de natureza notarial ou juridica” (Cellard, 2008, p. 296).

De acordo com Cellard (2008), a primeira fase da analise documental consistiu em Uma
andlise preliminar para conhecer quem escreveu tal documento e o saber de sua autenticidade.
Nesta fase, buscamos os sites oficiais das universidades em questdo e, durante o periodo de
01/09/2024 a 15/09/2024, acessamos os fluxogramas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia que,
na maioria dos casos, hospedavam os planos de ensino de didatica.

Sobre autenticidade, a maioria dos planos sdo de dominio publico e encontravam-se
cadastrados no Sistema de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) de suas instituicdes. Nos casos
de ndo cadastramento, contamos com a colaboracdo de professores do componente curricular,
fazendo o envio do arquivo. Ressaltamos, em alguns casos, a oferta de cursos de Licenciatura em
Pedagogia com diferentes habilitacbes e, em mais de um centro, contendo, no sistema das

instituicdes, mais de uma matriz curricular e, portanto, mais de um plano de ensino de didatica.

Quadro 3 - Dados gerais dos planos de ensino

Institui¢des Planos Periodo Carga horaria

7 12 2012 3 2023 60h a 75h

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Tivemos acesso a um total de doze planos de ensino, do componente curricular de
didatica, de sete institui¢bes distintas. Os planos correspondiam ao periodo entre os anos de 2012
e 2023, e estavam organizados numa carga hordria entre 60 e 75 horas. Apresentavam-se de

maneira muito semelhante quanto aos seus elementos estruturantes, apontando, de um modo
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geral: ementa, objetivos, conteudos, metodologia, competéncias e habilidades, recursos didaticos,
avaliacdo e referéncias bibliograficas.

Na segunda fase da analise documental — Contexto em que foi escrito e publicado —
Cellard (2008) centra-se na descricdo do contexto em que o documento fora construido. Em se
tratando do contexto das universidades publicas federais, ndo nos furtamos de manifestar o nosso
estado permanente de resisténcia diante de um descaso histdrico frente as politicas educacionais
para esse campo.

A gestdo federal, no periodo de 2019 a 2022, ndo sé implementou medidas de
destruicdo, mas fez renascer um discurso e imagem das instituicdes educacionais como inimigas da
sociedade e da democracia; a pandemia, ocasionada pelo SARS-CoV-2, no ano de 2020, aprofundou
as desigualdades econémicas, sociais e educacionais, e as mas condi¢cbes nas estruturas fisicas e
recursos humanos, gerando um impacto direto no trabalho docente, com os sucessivos cortes de
orcamento das universidades, nos ultimos anos, e mais recentemente determinado pelo novo
arcabouco fiscal (PLP 93/2023), sob a justificativa de controle de endividamento publico no pais.

Nesse cendrio, o curso de Licenciatura em Pedagogia bem como todas as licenciaturas
do pais, em 2019, viram-se na obrigatoriedade de adaptarem os seus curriculos a Resolugao n2 02,
de 2019, que estabeleceu como obrigatéria a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como o
conhecimento central na estrutura curricular da formacao inicial de professores em todo o territério
nacional, “[...] a servico do neoliberalismo em vigor. A razao que lhe é subjacente é a de formacao
de uma mi3o de obra submissa e de baixo custo” (D’Avila, 2020, p. 87).

Conforme ja dissemos no inicio do texto, essa obrigatoriedade cai por terra com a
homologacdo do Parecer CNE/CP n? 4/2024 (Brasil, 2024b), do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo, que votou favoravelmente a aprovacdo de novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo
Escolar Basica, que se encontra em analise e discussao nos meios cientificos, universitarios e nas
associacbes representativas docentes. Assim, evidenciamos um pouco do amplo contexto que
gerou/gera os planos de ensino em questdo, sem desconsiderar, evidentemente, as questdes
singulares de suas instituicdes.

Na terceira e quarta fase, respectivamente — Perceber quais sdo os conceitos-chave que
mais aparecem e Realizacdo da andlise de dados conforme todo o estudo feito acerca do
documento, a fim de conclusdo da pesquisa —, e de acordo com o gréfico 1, observamos que 25%
dos planos contém conteudos na perspectiva intercultural e 75% centram-se na perspectiva da
didatica critica. E certo que consideramos a possibilidade de a perspectiva intercultural estar no
processo de maneira transversal, a medida e aos modos de abordagem dos contelddos no processo
de trabalho com os referidos planos. De outra parte, esses dados nos fazem refletir sobre o que tem
determinado tais escolhas e decisdes.
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Grafico 1 - Planos de ensino do componente curricular de Didatica: perspectiva critica e perspectiva

critica intercultural

B Perspectiva critica

Perspectiva Intercultural

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

A didatica critica estabelece como um de seus principios centrais o entendimento dos
sujeitos como educandos; compreende o processo de ensino em sua multidimensionalidade;
aponta a indissociacdo entre teoria e pratica; busca analisar as prdticas de ensino em sua forma
concreta; compromete-se com uma perspectiva educacional articulada com a transformacgao social;
busca pensar e efetivar uma formacdao de professores pautada na colegialidade, em defesa do
docente enquanto intelectual; fomenta a permanéncia dos jovens e criangas na escola, com ensino
de qualidade e contextualizado; busca uma articulacdo com a comunidade, para a construcao de
um curriculo que atenda suas necessidades (Dias; Abreu, 2019).

A diddatica intercultural, também critica, expressa, com muita clareza, sua

intencionalidade, no sentido de promover um ensino pautado no didlogo e na

[...] troca entre diferentes grupos, cuja identidade cultural e dos individuos que os
constituem sdo abertas e estdo em permanente movimento de construgao, decorrente dos
intensos processos de hibridizacdo cultural. (Candau; Koff, 2006, p. 475).

Trata-se de um ensino que ndo concebe a cultura uniformizada, sem fontes de conflito.
Entende que as diferengas precisam ser legitimas dentro do contexto de geragao e implementacao
de politicas publicas. Nesse sentido, podemos inferir o imbricamento com uma agenda politica
implicada com a transformacao das estruturas sociais vigentes. Do contrdrio, seria mais um discurso
situado numa panaceia, servindo de maquiagem das praticas coloniais estabelecidas.

Desse modo, as escolhas explicitadas nos planos de ensino de didatica nos levam a
pensar que estamos, em grande parte, diante de uma didatica que se aprofunda em seu carater

critico, diante de um cendrio que, por um lado, evidencia as vorazes investidas das agendas
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neoliberais em busca de uma retomada tecnicista, e, por outro lado, esmera-se em demandar um
olhar e um conjunto de a¢gGes que provoquem a reflexao sobre a necessidade de constru¢ao de uma
sociedade outra, a partir, e também, de uma ruptura epistémica diante de uma histéria marcada
pela dominacgao, exploracao e marginalizagdo. Serd que estamos em vias de construgdo da ponte
qgue nos levara rumo a uma didatica critica intercultural? Langamos mao do otimismo freiriano,
apontando a necessidade de manter um pé no sonho e outro na realidade, para que n3o nos

embrutecamos e sobrevivamos resistentes.

Grafico 2 — Objetivos mais recorrentes nos planos de ensino do componente curricular
de Didatica
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tedricos e metodolégicos da funcoes cultural, pedagogica,
Didatica didatica, social e politica,

numa perspectiva critica

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

O grafico 2 busca evidenciar os objetivos mais recorrentes nos planos de ensino. De
acordo com a escala, os dois objetivos em maior recorréncia estao relacionados aos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da didatica e a sua relacdo com a formacdo do educador. Na sequéncia, e
em menor recorréncia, respectivamente, encontram-se objetivos relacionados ao planejamento de
ensino e ao processo pedagdgico, numa perspectiva critica. Sublinhamos que tivemos evidenciado
apenas dois objetivos vinculados ao pensamento intercultural.

O grafico aponta que estamos comprometidos em discutir, compreender e analisar os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da didatica, a formacdo do educador e o planejamento de
ensino, em sua configuracdo, a partir de uma abordagem critica, sendo muito timidos, e dados por
um grupo muito pequeno, os passos que nos levam a uma didatica intercultural. Desde 2006,
Candau e Koff ja apontavam “[...] a necessidade de busca de novos referenciais para lidar com novos

contextos, novos sujeitos, novas problematicas [...]” (Candau; Koff, 2006, p. 486).
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A busca de compreender a fundo esses novos referenciais e implementa-los na estrutura
e pratica do campo didatico parece-nos cada vez mais urgentes, uma vez que, nas Ultimas décadas,
as salas de aula encontram-se cada vez mais atravessadas pela discussdo e experiéncias centradas
nas questdes raciais, de género e decoloniais. Nesse sentido, a interculturalidade, ao apontar as
diversidades como vias de constru¢ao de um ensino outro, amplia a reflexdo e sua possibilidade de
atuacgao.

Ha de se pensar sobre o fato de a interculturalidade estar muito mais presente nas
pesquisas do que no ensino e nas salas de aula. O desafio é imenso, pois, nesse caso, lidamos com
uma base tedrica que desconstréi o que fora imposto na base do desrespeito, violéncia,
apagamento simbdlico e real de vidas e culturas. Quando nos reportamos a necessidade de
construcdo de um ensino outro, estamos referenciando um ensino que implementa uma dindmica
de reconhecimento e valorizacdo da diversidade, que nega uma cultura e educacdo colonizadora,

gue se mantém atento em permanente estado de denuncia as imposicoes do capital.

Grafico 3 — Conteudos mais recorrentes nos planos de ensino do componente curricular
de didatica

A didatica critica reflexiva: multiplas

dimensoes

Pressupostos histéricos e
metodolégicos da Didatica

O planejamento do ensino no
processo de ensino e aprendizagem

A importancia da Didatica na
formacio do educador

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

O grafico 3 mostra que os conteddos mais presentes nos planos de ensino convergem
para a didatica critica reflexiva e suas multiplas dimensées. Frisamos que esse ndo é exatamente o
conteldo evidenciado nos planos. Criamos categorias representativas para o que aparecia com

maior evidéncia. Nessa categoria, por exemplo, agregamos conteludos como: a perspectiva
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historico-politico-social da didatica e sua importancia para a democratizacdo da educacdo;
concepgOes progressistas no ensino brasileiro; a didatica critica frente as politicas neoliberais.

Os pressupostos historicos e metodoldgicos da didatica também se mostram como um
conteldo importante a ser trabalhado, conduzindo a discussao para o surgimento da didatica, sua
trajetdria histdrica e sua reconfiguracao metodolégica, de acordo com o contexto histérico. Em
seguida, com igual importancia, conforme mostra o grafico 3, o planejamento de ensino no processo
de ensino e aprendizagem é evidenciado a partir de sua concepc¢do, de seus elementos
estruturantes e da sua implicagao politica e contextual. A importancia da didatica na formagao do
educador é apontada como o quarto conteldo mais recorrente nos planos de ensino. Este contelddo
nao demonstrou muitas nuances na forma como foi registrado nos planos.

Enfatizamos que os conteldos relacionados com perspectiva intercultural —
Multiculturalismo, interculturalidade, diversidade e diferencas; Tendéncias pedagdgicas e
perspectivas de descolonizacdo do ensino e do processo de ensino e aprendizagem; Concepg¢des
antirracistas e decoloniais de ensino-aprendizagem — aparecem em quarto lugar, registrados em
trés planos e em igual numero com relagcdo a Concepg¢des de avaliagdo da aprendizagem e O
cotidiano escolar expressdo da agao pedagodgica.

Os conteudos de ensino traduzem, em parte, os curriculos em evidéncia, e estes, por
sua vez, encontram-se sempre em pauta, por estarem relacionados com a construgdo de
identidades. Nesse sentido, a analise dos planos em questao suscita questionamentos: que tipo de
educadores estamos formando? Para que modelo de sociedade? E certo que estamos diante de
colossais desafios, se tivermos em conta a histdrica precarizacdo da profissdo docente em todos os
niveis, a ma estrutura de trabalho, as politicas educacionais neoliberais, os sucessivos ataques aos
curriculos, a educadores e instituicdes de ensino nos ultimos dez anos, realizados pelos setores
conservadores e vertentes religiosas.

Acreditamos que é exatamente nesse ponto nevrdlgico que existem demandas por
mudancas, impulsionamentos para seguir rumo a uma didatica critica intercultural, e resisténcia a
I6gica de opressdo e de violéncia dos impérios. Reside, nessa reacdo, a origem de propostas de
praticas decoloniais que assumem uma postura politica e epistemoldgica, ao publicizar os discursos
falaciosos implementados pela colonialidade, evocando vias educacionais mais humanas, que
afirmem as vidas dos sujeitos diretamente afetados.

Portanto, referimo-nos a uma didatica intercultural que, além de entender o ensino
como um ato politico e social, estabelece um contraprojeto a hegemonia do conhecimento colonial,
capaz de perceber as culturas como geradoras de multiplos conhecimentos, que partem “da

diferenca colonial rumo a construcdo de um mundo diferente” (Walsh, 2019, p. 15).

CONSIDERACOES FINAIS
Nesta pesquisa, o nosso objetivo foi analisar como a questao da interculturalidade esta

presente nos planos de ensino do componente diddtica nos cursos de Pedagogia de algumas
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instituicGes de ensino superior do Nordeste brasileiro. Ao definir nossa analise, a partir dos objetivos
e conteudos enquanto elementos estruturantes do plano, foi possivel constatar que, em ambos, as
questdes voltadas para o trabalho, numa perspectiva intercultural, ainda sao muito iniciais.

Tanto nos objetivos como nos conteudos, a referida perspectiva ndo se mostrou de
forma recorrente. Ao mesmo tempo, cabe ressaltar que as relagdes da didatica com a
interculturalidade s3ao uma construcdo recente e ainda se encontram numa fase de
internalizagdo/ressignificacdo em pensamento/acdes do ensinar. A pesquisa bibliografica, realizada
por este estudo, ratifica esse fato, na medida em que mostra um numero reduzido de materiais
sobre essa relacdo, que apontam: a necessidade de implementacdo de uma didatica critica
intercultural, que fomente uma leitura outra dos dinamismos histéricos e da realidade; o
movimento, no esforco de compreender, historicizar e conceituar a didatica critica intercultural; ter
claro os modos de compreensdo dos professores sobre a interculturalidade e as implicagcOes dessa
perspectiva no processo de ensino e na dindmica institucional educativa.

Estamos diante de mais um grande desafio, pois, na medida em que as demandas do
mundo e sujeitos complexos vdo se impondo, a necessidade de mapear, conhecer, analisar e dar
encaminhamentos para essas demandas é crucial. A didatica critica intercultural ndo se estabelece
sob a dtica de reificagdo, mas como um caminho possivel de favorecer a estruturacdo e
fortalecimento de um ensino outro, pautado em didlogos que promovam a participacao mais efetiva
dos estudantes em seus processos formativos, afirmando suas culturas e identidades,
problematizando seus contextos de vida. Um ensino que garanta espacos onde experiéncias
diversas possam fazer parte do conteldo trabalhado.

Conteudos constitutivos de uma didatica numa perspectiva intercultural convergem
para um ensino decolonial, que estabelece um movimento contra os processos de subalternizacdo
imputados pela cultura eurocéntrica e pelos individuos educados sob a sua hegemonia. E
fundamental seguirmos rumo a uma didatica critica intercultural, que questione a naturalizacdo dos
padroes de poder, a naturalizacao das rela¢des de exploracao e dominacao do trabalho, refor¢adas
por rotinas que determinam automatismos irreflexivos.

Pensar uma didatica critica intercultural é, sobretudo, estabelecer a humanizacdo como
centro dos processos formativos, a partir da luta pela afirmagdo dos sujeitos que foram subtraidos
de sua alteridade, em fun¢do da dominacgdo e do poder. Que possamos — com um pé no sonho e
outro na realidade — implementar e viver modos de um ensino outro capaz de colaborar nao
somente num projeto de sociedade inclusiva dentro de uma estrutura neoliberal, mas na criacdo de

meios para transforma-la.
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