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RESUMO: O presente artigo volta-se para a analise da Politica Nacional de Alfabetizagdo como uma
politica em rede, numa capilarizagdo das acOes em defesa da perspectiva adotada pela mesma — a
fundamentagao em evidéncias cientificas. Argui-se a no¢ao de evidéncias cientificas como fundamento
das a¢oes para a alfabetizacao, ideia que ¢ mobilizada na busca por imprimir uma significaciao absoluta a
alfabetizagao, ao curriculo da alfabetizacio e a formacdo de professores para essa etapa. Assim, a
problematizagao se da, em didlogo com aportes pos-estruturais € pos-coloniais, em torno da discussao
acerca de uma fixidez que permite inferir a produ¢ao de um discurso que coloniza a alfabetizagao e a
infancia. Uma autoridade colonial que se ergue a partir da estereotipia das praticas de alfabetiza¢ao que
nao se coadunam com o que ¢ estabelecido como “ultima palavra” sobre — e para — a alfabetizacao,
curriculo da alfabetizacio e formacao de professores. Em contraposicdo a univocidade observada,
defende-se a produgio de politicas numa perspectiva discursiva, que nao prescindem de articulagdes
contingenciais e de negocia¢oes entre discursos — sempre multiplos e marcados pela diferenga — como
luta pela significacdo numa relacdo alteritaria.

Palavras-chave: alfabetizacio, curriculo, evidéncias cientificas, discurso colonial, diferenca.

COLONIZED EARLY LITERACY: 4 CURRICULUM, 4 POLICY AND ITS MULTIPLE FACES:
AN ANALYSIS OF THE NATIONAL EARLY LITERACY POLICY

ABSTRACT: The article analyzes the National Early Literacy Policy (NELP) as a network policy in a
capillarization of actions that support the policy perspective — its scientific evidence base. We discuss the
notion of scientific evidence as the foundation of actions for early literacy, an idea mobilized to give an
absolute meaning to early literacy, its curriculum, and teacher education for this phase. This problematization
is built through a dialogue with post-structural and post-colonial contributions, discussing the rigidity that
allows inferring the production of a discourse that colonizes early literacy and childhood. A colonial authority
that emerges from stereotyping literacy practices that are not consistent with what is established as the “last
word” on/for early literacy, its curriculum, and teacher education. Opposed to the observed univocity, we
defend the production of policies from a discursive perspective that do not prescind contingent articulations
and negotiations between discourses, always multiple and marked by difference, as a fight for meaning in an
alterity relationship.

Keywords: early literacy, curriculum, scientific evidence, colonial discourse, difference
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ALFABETIZACION COLONIZADA: UN CURRICULO, UNA POLITICA Y SUS MULTIPLES ROSTROS:
POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACION EN ANALISIS

RESUMEN: El articulo se centra en el analisis de la Politica Nacional de Alfabetizacion/PNA como
una politica en red, en una capilarizaciéon de acciones en defensa de la perspectiva adoptada por esa
politica — la fundamentacién en evidencias cientificas. Se argumenta la nocién de evidencia cientifica
como fundamento de las acciones para la alfabetizacién, idea que es movilizada en la bisqueda de dar un
sentido absoluto a la alfabetizacion, al curriculo alfabetizador y a la formacién docente para esta etapa.
Asi, la problematizacion ocurre, en el didlogo con los aportes postestructurales y postcoloniales, en la
discusién sobre una inmutabilidad que permite inferir la produccién de un discurso que coloniza la
alfabetizacion y la infancia. Una autoridad colonial que surge del estereotipo de practicas alfabetizadoras
que no son congtuentes con lo establecido como “dltima palabra” sobre/para la alfabetizacion, el
curriculo de alfabetizaciéon y la formacién docente. En contraposicion a la univocidad observada, se
defende la produccién de politicas en una perspectiva discursiva, que no prescinden de articulaciones y
negociaciones contingentes entre discursos, siempre multiples y marcados por la diferencia, como lucha
port el sentido en una relacion alteritaria.

Palabras clave: alfabetizacidn, curriculo, evidencias cientificas, discurso colonial, diferencia.

INTRODUCAO

Jamais encontrei conceito que coubesse numa palavra. Sera preciso se espantar com isso? Tera
algum dia havido conceito que seja verdadeiramente nomeavel? Quero dizer, nomeavel com um
unico nome ou uma Gnica palavra? (Derrida, 2004, p. 270).

Abro a discussiao que proponho a partir das interrogacdes de Derrida, em didlogo com um
texto em que o autor se dedica a discutir a irredutibilidade e a necessidade do talvez, em seu dizer, que
“[...] faria tremer toda instancia da dltima palavra” (p. 270). E com a inten¢io de p6r em discussio a busca
por essa ultima palavra, capaz de conter em si toda significa¢do para o que vem a ser a alfabetizacao, o
curticulo da alfabetizacdo e a formacio de alfabetizadores — que foi sendo desenhada com/na/através da
Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), instituida em 2019 pela Secretaria de Alfabetizag¢ao (Sealf) do
Ministério da Educagao (2019-2022) — que desenvolvo essa reflexao inspirada em Derrida, tentando
também fazer tremer as leituras possiveis para essa politica.

Lanco-me nesse desafio a partir de estudos no campo do curriculo, tematica que venho
pesquisando e na qual, mais que reafirmar fronteiras disciplinares e/ou tematicas bem delineadas, movo-
me nos intersticios da pesquisa em educagio, articulando curriculo e infancia-alfabetiza¢ao-formacao
num espago intervalar e ambivalente — um objeto hibrido que se constitui na fronteira, ndo como
delimitacao, mas deslocamento.

Trazer tal marca a essa reflexdo ¢ importante porque infere na prépria problematizagao que
faco acerca da “Gltima palavra”, afinal, quem pode falar sobre alfabetizacao? O que uma curriculista pode
dizer sobre alfabetizacio? Ou uma alfabetizadora sobre cutriculo? E para falar de alfabetizacao ou/e
curriculo ou/e infancia ou/e, é possivel um monolinguismo? E ao mencionar o monolinguismo, com
Derrida (2001), entendo que essa é uma questdo cultural e colonial.

E na defesa de uma perspectiva hibrida, discutida a partir de lentes pds-estruturais e pos-
coloniais, que ponho em questao um discurso totalitario e totalizante acerca da alfabetizacio que busca a
“dltima palavra” como um exercicio de autoridade colonialista. Em nome de uma suposta verdade, esse
discurso estabelece regras de reconhecimento que torna familiar a autoridade e, a partir disso, divide,
normaliza, discrimina e estabelece um dentro/fora, certo/errado, que dispoe regras de reconhecimento
e controle sobre sujeitos, praticas e instituicoes. Trata-se de uma “verdade” que busca sua plenitude e
essencialidade, mas ¢é presencga sempre parcial, uma vez que a diferenca excede e escapa a vigilancia, o
que perturba a autoridade colonial em sua pretensao de essencializacao e generalizagao.

Organizo, entdo, essa reflexdo a partir de uma apresentagao da PNA (Brasil, 2019) e dos
discursos que buscam imprimir uma significagao absoluta para a alfabetiza¢do, o curriculo e a formagao
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docente produzidos em seu contexto. Em andlise, observa-se a PNA como uma rede de politicas em si,
na linha do que ¢ defendido por Stephen Ball (2014) ao propor o entendimento de outras formas de
agenciamento e filiagdes no projeto politico-educacional, que enreda arranjos entre novos locais e atores
sociais que se articulam de forma ndo linear. O autor chama aten¢ido para a mudanga do Estado de
governo a governanga, o que contribui para a discussao sobre a ideia de uma alfabetizacao colonizada.
Essa ideia sera discutida na problematizagao de um discurso fundado numa acep¢ao de verdade como a
“dltima palavra”, sendo analisada a partir da perspectiva intersticial e hibrida de Homi Bhabha (2001) e
nos rastros dos indecidiveis derridianos.

Dai, mobilizando tais referenciais, disputo, também, a significacao da alfabetizacdo, do
curriculo da alfabetizacio, da educacio infantil e da formacao de seus educadores, defendendo uma
concepecao de curriculo como enunciagao cultural — processo que se da de forma contingencial e liminar,
onde a diferenca, em vez de negada, é negociada contingencialmente.

PNA E SUAS ARTICULACOES — REDE DE POLITICAS SOBRE A ALFABETIZACAO

Stephen Ball (2014), em obra que ja no inicio adverte ser um livro de exercicio —uma espécie
de possibilidade de analise da politica alinhada ao contexto de politicas educacionais globais —, desenvolve
uma analise de redes de politicas tomando “redes” como método e como dispositivo conceitual. Ele
ainda observa as redes como fluxo, movimento e intetligacdes, que acolhem novas vozes nos discursos,
mobilizando inovagdes e a¢oes colaborativas. Destaca também a complexidade das relagoes estabelecidas
port essas redes e chama atenc¢ao sobre “[...] as novas narrativas sobre o que conta como uma boa politica
sao articuladas e validadas™ (Ball, 2014, p. 29).

Essa considera¢ao do autor, somada a um dos exercicios de analise apresentados na obra
citada, e que assinala como rede conscientemente construida e mantida, traz elementos para pensar a
PNA nio como uma politica, mas como uma rede politica que se mobiliza a partir da reconfiguracao do
Ministério da Educacdo a partir de 2019, quando foi criada a Sealf, num destaque dado a tematica da
alfabetizacao. Se por um lado esse destaque pode sugerir uma consideracio da importancia da
alfabetizacao, ndo restrita a uma etapa da educacio basica ou série/idade, por outro, da pistas — na forma
como aparece dissociada da propria Secretaria de Educacao Basica — da disputa que se poe em torno da
significacdo da alfabetizacao. Tal dissociagao, que evidencia uma sequenciagao linear, investe numa logica
etapista e instrumental que ja se faz perceber na forma como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propde a transicao da educacdo infantil para o ensino fundamental, sendo ainda mais intensificada no
ambito das politicas para alfabetizacdo propostas pela Sealf.

A PNA (Brasil, 2019a) traz uma configuracao que sinaliza a emergéncia de uma perspectiva
teérica que vai sendo explicitada a partir de indicativos observados nas disposi¢oes sobre os seus
principios, objetivos e diretrizes:

Art. 3.° Sio principios da Politica Nacional de Alfabetizagio:

[.] HI - fundamentagio de programas e acbes em evidéncias provenientes das ciéncias
cognitivas;

IV - énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizac¢io: a) consciéncia
fonémica; b) instrucido fonica sistematica; ¢) fluéncia em leitura oral; d) desenvolvimento de
vocabulario; €) compreensdo de textos; e f) produc¢io de escrita;

[...] Art. 5.2 Constituem diretrizes para a implementacio da Politica Nacional de Alfabetizacio:
- priorizacio da alfabetiza¢do no primeiro ano do ensino fundamental;

- incentivo a praticas de ensino para o desenvolvimento da linguagem oral e da literacia
emergente na educacio infantil;

- integracdo de praticas motoras, musicaliza¢do, expressdo dramadtica e outras formas artisticas
a0 desenvolvimento de habilidades fundamentais para a alfabetizacio;

[..]VII - incentivo a identificacdo precoce de dificuldades de aprendizagem de leitura, de escrita
e de matemidtica, inclusive dos transtornos especificos de aprendizagem; e

VIII - valotizagio do professor da educacio infantil e do professor alfabetizador (Brasil, 2019a,

p. 16).
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Fica claro que se assume uma unica perspectiva considerada valida como orientadora dos
processos de alfabetizacdo e, consequentemente, para balizar as politicas a serem propostas. Essa
orientacio se materializa também na prépria estruturacio da nova secretaria:' a énfase na fundamentacio
em evidéncias cientificas provenientes das ciéncias cognitivas, consideradas, nesse contexto, uma ciéncia
“robusta” — termo presente em referéncia a ciéncia que produz evidéncias. Ainda que haja a contestagao
pot parte da Sealf de que nio hd a priorizagao de um método, e que a PNA “[....] tao somente estabelece
diretrizes sobre quais sao os componentes minimos essenciais que devem ser trabalhados para que se
obtenha eficacia na alfabetiza¢ao qualquer que seja a abordagem empregada” (Sealf, 2022, p. 41), observa-
se, de forma clara, uma perspectiva como eixo norteador das diretrizes que se desdobram dessa. As
evidéncias cientificas vao sendo explicitadas a partir da definicdo das ciéncias que as produzem e de
critérios de validacao que permitem qualifica-las como cientificas, como se observa no texto da PNA que
enumera os parametros para essa validagao.

[...] a PNA deu dois passos importantes: em primeiro lugar, propos a defini¢do de conceitos-
chave (art. 2.°, 1 a XI), a fim de evitar imprecises e equivocos acerca da alfabetizacdo, adotando
termos como literacia e numeracia, em consonancia com a terminologia comum presente nas
pesquisas e estudos de pafses desenvolvidos; em segundo lugar, enunciou, entre seus principios,
condicbes que possibilitam a elaboracdo de uma politica de alfabetizacdo de maior eficacia (art.
3., Il a V), a saber: a fundamentacdo em evidéncias das ciéncias cognitivas, a énfase no ensino
de seis componentes essenciais para a alfabetizacdo — consciéncia fonémica, instrucdo fonica
sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulatio, compreensio de textos e
producio de escrita — e a adocdo de referenciais de politicas publicas exitosas, tanto nacionais
quanto estrangeiras (Brasil, 2019b, p. 40).

E possivel perceber a deflagracio de movimentos que buscam a hegemonizacio de um
determinado sentido atribuido as evidéncias a serem consideradas como norteadoras dos processos de
alfabetizacao. Tal movimento se antevé na polarizagdao binaria constituida sob a ideia de ciéncia e de uma
alfabetizacao baseada em evidéncias cientificas. Isso pode ser percebido na prépria definicao de
“evidéncias™:

O termo “evidéncias” diz respeito a achados que resultam de pesquisas cientificas. Uma
alfabetizacio baseada em evidéncias ¢ aquela que emprega procedimentos e recursos cujos
efeitos foram testados e se mostraram eficazes.

[...] Quando buscamos evidéncias para melhorar nossas praticas pedagogicas, precisamos nos
orientar por parametros de qualidade de delineamentos de pesquisa baseados em rigorosos
controles expetimentais ¢ estatisticos patra o teste de hipoteses (MEC/Sealf, 2020, p. 28-29).

Precisao/previsao que nao dio margem para outras possibilidades e perspectivas. Evidéncias
sao claras e inequivocamente identificadas, produzidas por especialistas, cientistas. Margens ocupadas, o
que sutil e subliminarmente se da no projeto grafico da PNA. Suas margens sao ocupadas e colaboram
para tentar controlar o fugidio processo de significagdo, buscando fixar o sentido que escapa pelas
margens. Ao modo de hiperlinks, com a chamada “O que dizem os especialistas?”, enunciam:

De fato, o uso dos métodos fonicos, por si s6, nao ird resolver o problema da alfabetizacio.
Outras evidéncias, igualmente vigorosas, devem ser levadas em conta pelas autoridades
educacionais: um curriculo nacional claro e consistente; estratégias e materiais didaticos
adequados ao nivel dos professores; instrumentos adequados de avaliagdo; professores de
elevado nivel académico devidamente preparados; supervisiao escolar adequada e um rigoroso
ensino de Lingua Portuguesa, Matematica e¢ Ciéncias. S6 o uso sistematico desse conjunto de
evidéncias podera ajudar o Brasil a dar um salto de qualidade — na alfabetiza¢do e na educacio.

Jodo Batista Aratjo e Oliveira Doutor em Pesquisa Educacional pela Florida State University
Presidente do Instituto Alfa e Beto (Brasil, 2019b, p. 17).

A organizag¢do da Sealf se desdobra em trés diretorias, sendo uma delas a Diretoria de Alfabetizacio Baseada em Evidéncias.
Subordinada a essa diretoria estdo duas coordenadorias: a Coordenagdo geral de Neurociéncia Cognitiva ¢ Linguistica ¢ a
Cootdenagio Geral de Avaliagio Pedagdgica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-alfabetizacao/quem-
e-quem-sectetatia-de-alfabetizacao>. Acesso em: 10/03/2021.
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Ao longo dos dltimos 40 anos, foram realizados estudos a fim de compreender como as pessoas
processam visualmente as palavras e acessam o seu significado. Tais estudos tém ajudado na
compreensio dos fendmenos cognitivos e linguisticos subjacentes a leitura de palavras, frases e
textos. Dessa forma, estudos sobre o processamento visual e a aprendizagem da leitura tém
analisado tanto os leitores proficientes, quanto aqueles em processo de alfabetizagao.

Elizeu Coutinho de Macedo Doutor em Psicologia Experimental pela Universidade de Sao Paulo
Professor Adjunto no Programa de Pés-Graduacio em Desordens do Desenvolvimento da
Universidade Presbiteriana Mackenzie (Brasil, 2019b, p. 21).

Como as criangas aprendem a ler e quais as melhores maneiras de ensina-las nao é simples
questdo de opinido. Os cientistas que estudam a instru¢io e aquisicao da literacia realizaram
pesquisas que dao respostas definitivas a essas perguntas e descartam opinides incorretas. Suas
descobertas revelam que os leitores iniciantes, para serem bem-sucedidos, devem aprender de
inicio como funciona o sistema alfabético de escrita. Eles precisam aprender as formas, os sons
e o nome das letras, como as letras representam sons separados nas palavras e como dividir as
palavras faladas nos menores sons representados pelas letras.

Linnea Ehri Professora Emérita de Psicologia Educacional da Universidade da Cidade de Nova
Torque Participou do National Reading Panel, encomendado pelo Congresso dos EUA para
revisar pesquisas e identificar métodos eficazes de ensino de leitura (Brasil, 2019b, p. 20).

Que habilidades e¢/ou conhecimentos sio necessatios para a aprendizagem da decodificagio e,
portanto, para o desenvolvimento da leitura visual de palavras? Ao que tudo indica, dois fatores
sao fundamentais: o conhecimento dos sons das letras e a consciéncia fonémica, ou seja, a
habilidade de identificar ou segmentar os pequenos segmentos sonoros que compdem as
palavras que ouvimos ou falamos.

Claudia Cardoso-Martins Doutora em Psicologia pela Universidade de Illinois em Urbana-
Champaign, EUA Professora Titular do Departamento de Psicologia da Universidade Federal
de Minas Gerais (BRASIL, 2019b, p. 33).

Programas de alfabetizacdo que introduzem as instru¢oes foOnicas sistematicas tém
consistentemente mostrado resultados melhores do que programas que nio o fazem, com
repercussoes tanto na leitura e na escrita de itens isolados, quanto na compreensio de textos.
Por tal motivo, muitos pafses ja recomendam, em suas diretrizes oficiais, que as instrugoes
fonicas sistematicas fagam parte do programa de alfabetizacgo, tais como os Estados Unidos, a
Franca, a Gra-Bretanha e a Finlandia.

Alessandra Gotuzo Seabra Doutora em Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo Professora
do Programa de Poés-Graduacio em Distarbios do Desenvolvimento da Universidade
Presbiteriana Mackenzie (Brasil, 2019b, p. 33).

Trago alguns excertos das 20 inser¢oes da “palavra do especialista”, que ocupam as margens
do texto da PNA. E interessante pensar como o projeto grafico se compromete com a énfase na seguinte
perspectiva: um texto com margens delimitadas, ocupadas dessa forma, nao possibilita que outras ideias

isputem espaco; povoadas essas ideias, asseveram a indicacao do caminho a ser seguido. uta pela
disput ¢ d ideias, indicagao d inh guido. A luta pel

egemonizacao de um discurso que alinha ciéncia e resultado se da na invisibilidade e no descrédito de
heg, izacdo d di linha ciénci Itad d invisibilidad d dito d
outras propostas que nao estariam entdo balizadas pela ciéncia, e, assim, se apresentam sem garantias de
resultado.

A PNA esta sustentada por uma narrativa mestre que a justifica e que se espraia nos
programas a ela vinculados, em especial, o programa Tempo de Aprender, definido como “[...] programa
de alfabetizagdo mais completo da histéria do Brasil. Destinado precipuamente as criangas da pré-escola
e do 1.° e 2.° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras”.

EIX0OS E ACOES DO PROGRAMA

Tempo de Aprender é um programa de alfabetizagio abrangente, cujo propésito é melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. Para isso, o programa realiza a¢oes que atuam no sentido de
aprimorar a formagao pedagogica e gerencial de docentes e gestores; disponibilizar materiais e recursos baseados
em evidéncias cientificas para alunos, professores e gestores educacionais; aprimorar o acompanhamento da

Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.41|e58078| 2025



aprendizagem dos alunos, por meio de aten¢do individualizada e valorizar os professores e gestores da
alfabetizacio.

Com o objetivo de melhorar a qualidade da alfabetizagdo, o programa Tempo de Aprender propde acdes
estruturadas em quatro eixos:

Figura 1 — Eixos e a¢des do programa Tempo de Aprender

Eixo 1: Eixo 2: Eixo 3: Eixo 4:
Formagao continuada de Apoio pedagdgico e Valorizacdo dos

e ! Aprimoramento das profissionais da
profissionais da gerencial para a avaliacdes da alfabetizacio

alfabetizacdo alfabetizagao alfabetizacdo

Fonte: MEC/PNA, 2022.

Figura 2 — Eixo 1 do programa Tempo de Aprender

Eixo 1: Formacao continuada de profissionais da alfabetizacao

11 Formacao pratica para professores alfabetizadores

2 {.Pwl‘&m de
o° Producie de Texts
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Fluencia Formagao em ~—~§N o
“MLeitura Matematica Basica o -

12 Formagao pratica para gestores educacionais da alfabetizacao
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m =% GESTORES EDUCACIONAIS DA Manual de Boas Praticas

([ nepETizAGho

1.3 Intercambio de professores alfabetizadores

@ ®PORTO
CAPES
; ALFABETIZACAO ABC NA PRATICA
@C qassnmmc»éiém @C L @C ABC NA PRATICA
LA ; o a2
[@roRTO

14 Desenvolvimento profissional cooperativo

LANCAMENTO EM BREVE

Fonte: MEC/PNA, 2022.
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Figura 3 — Eixo 2 do programa Tempo de Aprender
Eixo 2: Apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizacéo

2.1 Sistemas on-line, recursos digitais e softwares de apoio a alfabetizacéo, a literacia e a numeracia

g i rucrs
R (Prtis do (Tubobiasio Prbioond (tfpbetinncis
eees800 e P00 e 0800
Atividades Estratégias Abecedario

2.2 Apoio financeiro para assistentes de alfabetizacio e custeio para escolas

FNOE PDDE
i Alfabetizagao
2.3 Reformulacao do PNLD para educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental

» 3 Anos Iniciais do Fumde Naciowsl
Educagao Infantil ! o, Ensino Fundamental 55>z wrives

Funde Naclomal

[
FNDE - PNLD 2022 o 3 PNLD2023

da Fducagdo

2.4 Atencao individualizada a estudantes e suas familias

@.Guia Familia Escola

Fonte: MEC/PNA, 2022.

Figura 4 — Parceiros institucionais do programa Tempo de Aprender
Parceiros institucionais

O Tempo de Aprender é um programa construido com muito dialogo. O MEC dialogou com académicos, atores internacionais da educagao
secretarios municipais e estaduais, professores, diretores, coordenadores pedagogicos, membros do terceiro setor e da sociedade civil

E um programa, portanto, construido a muitas maos. O Ministério da Educagao agradece a todos os parceiros institucionais envolvidos neste projeto.

Jﬂjf $%UFG FNOE
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Fonte: MEC/PNA, 2022.
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Retomando a nogao de rede exposta por Ball (2014), é possivel observar a PNA como uma
rede que se espalha a partir, e através, dos programas a ela vinculados em suas diferentes e amplas
articulagdes. Associando essa capilarizagao das agoes em defesa da perspectiva adotada por essa politica
— a fundamenta¢ao em evidéncias cientificas —, é possivel afirmar que a PNA, como uma politica em
rede, também alinha estratégias de hegemonizagao na articulagao de uma teia de politicas que pde em
disputa significados para educacio, infancia e formac¢ao que, para além das perspectivas relativas a acao
pedagodgica nas instituicGes educacionais, incide também na disputa sobre a quem cabe o processo de
ensino-aprendizagem. Mantendo a l6gica que otientou a proposicao/homologacao da BNCC, trata-se de
uma homogeneizacio dos processos pedagodgicos que envolvem alfabetizagao e educa¢ao da infancia
numa perspectiva de universalidade normativa que interdita possibilidades de diferimento (Frangella,
2020).

Fica explicitado que a proposi¢ao de uma alfabetiza¢ao baseada em evidéncias nao ¢ tratada
como defesa de um método apenas, mas apresentada como paradigma curricular. O que se pretende é a
producao de uma politica curricular para a alfabetizacio, para a educagao infantil e para a formagao dos
educadores dessas etapas da educacao basica, assentada em perspectivas cientificas tomadas de forma
exclusiva e em detrimento de diferentes possibilidades de pensar a alfabetizagao. Isso se torna evidente
na PNA:

Art. 8.° A Politica Nacional de Alfabetizagao sera implementada por meio de programas, acGes
e instrumentos que incluam:

L orientacoes curriculares e metas claras e objetivas para a educagio infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental (Brasil, 2019a, p. 18).

Isso vai se tornando mais claro nos discursos que circundam e se movimentam com/pela
PNA. Em obra organizada sobre a alfabetizacdo baseada em evidéncias, Sargiani (2022) propde uma
reconceitualiza¢ao do ciclo de alfabetizagdo, o que afirma ja vir sendo proposto no ambito de politicas
publicas recentes que tratam do tema, culminando com a PNA. Tal proposicdo se da em meio a busca
por “[...] superar a superficialidade de disputas tedricas e debates ideologizados e priorizar o que afirmam
as pesquisas cientificas (p. 2)”. Em sua argumentagio, apresenta os contributos de uma ciéncia cognitiva
da leitura para a melhoria dos processos, como os paises utilizam essas evidéncias para modificarem suas
praticas — trazendo como Unica men¢io ao contexto brasileiro a politica implementada em Sobral/CE —
e explicita como considerar essas evidéncias, dando énfase em explicar que pesquisas se qualificam como
rigorosas e, assim, produtoras de evidéncias que devem embasar as praticas pedagogicas de aprendizagem
da leitura e escrita. Para tanto, defende o ciclo de alfabetizacao baseada em evidéncia como:

Figura 5 — Ciclo da alfabetizagdo baseada em evidéncias

Evidéncias
Avaliagdes internas e Curriculo estruturado,
externas sequencial e exigente
Formacéo continuada e Materiais pedagdgicos
desenvolvimento estruturados e
profissional de baseados em
professores evidéncias

Fonte: Sargiani (2022, p. 24).
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Dito de forma mais eloquente, em entrevista concedida a Gageta do Povo, quando do
langamento do Relatdrio Nacional de Alfabetizacio Baseada em Evidéncia (Renabe) — produzido em decorréncia
da Conferéncia Nacional de Alfabetizagdio Baseada em Ciéncia (Conabe) promovida pelo MEC em
outubro de 2019 —, Sargiani (2021, [s. p.]) afirma: “em teoria, a alfabetiza¢ao niao tem e nem deveria ter
viés ideoldgico e politico. Estudamos porque queremos compreender a melhor forma de ensinar a ler e
escrever, e acreditamos que ¢ possivel fazer isso de maneira independente e técnica”. E acrescenta ainda:
“estamos escolhendo o que dizem as pesquisas, estamos escolhendo sempre o caminho da ciéncia”. Vale
ressaltar que, na época, o autor era coordenador de Neurociéncia e Linguistica do MEC, atuando na Sealf
e como presidente cientifico da Conabe.

O caminho da ciéncia — que antevé eficiéncia e eficacia, e que preenche a significa¢ao de
qualidade — ¢ objetivo e verificavel, com premissas empiricas que refutam questionamentos nao
submetidos ao crivo cientifico adotado, pautado na transparéncia e neutralidade cientificas. Isso posto,
as garantias oferecidas se sobrepdem a propria discussao sobre os significados da alfabetizacio. Na
verdade, elimina-se o plural, uma vez que ha um unico significado que se mostra acima das vicissitudes
do mundo.

QUEM TEM A “ULTIMA PALAVRA”? UNIFORMIDADE E UNIDIRECIONALIDADE
COMO AUTORIDADE

[..] a maneira de se pensar a realidade que se afirmou historicamente no Ocidente, e que
estabelecia fronteiras rigidas: fronteiras nao apenas politicas, ligadas aos Estados nacionais, mas
também analogamente fronteiras mais amplas, que se configuram nos mdultiplos campos da
praxis social, que se reduziam dicotomicamente, espartilhando a diversidade em dualismos
estanques como espirito e matéria, o Bem e o Mal (Abdala Junior, 2004, p. 9).

E, nesses multiplos campos em que se erigem essas formas de dualidade, é possivel situar a
alfabetizagdo e suas qualificacGes postas em disputa na PNA. Ou, de forma mais direta, a ciéncia e a ndo
ciéncia, e, dai, outros pares opositivos que se estabelecem — verdade/ficcao, eficiente/ineficiente,
evidente/aparente, etc.

Trata-se de uma disputa discursiva em curso, que procura encerrar de forma definitiva um
sentido para a alfabetizagdo. As discussoes em torno das criticas feitas a PNA transcendem a questio
metodologica, ainda que essa ganhe relevancia pelas associagoes possiveis com as definigdes postas ao
longo do texto da politica. Esse é o ponto que a propria equipe gestora da Sealf e produtora da PNA
rebate:

14. UMA QUESTAO DE METODO?

14.1 Ha alguns pontos que, por sua proeminéncia no debate publico, merecem atengdo
pormenorizada. Um deles é uma pretensa controvérsia em relagio a adogdo de um método
especifico no contexto da Politica Nacional de Alfabetizagdo. A controvérsia em questio era
falsa, no sentido de ndo trazer essencialmente ideias opostas, mas distor¢oes bastante grosseiras
a respeito do trabalho desenvolvido pelo Ministério da Educagio.

14.2. Nio foram poucas vezes que canais midiaticos repetiram que a Politica Nacional de
Alfabetizagdo priorizaria um ‘método fonico’. O factoide se espalhou de tal forma que inspirou,
inclusive, agdes oficiais, como Requerimento de Informagio realizado por Senador da Republica
(SEI 3751523) ou mesmo discursos legislativos oficiais que chegaram ao ponto de dizer que o
Ministério da Educagio SEI/MEC - 3737731 - condicionatia repasses a adog¢io de métodos (SEI
3751537).

14.3. A confusio se deu, de inicio, porque a PNA traz dois componentes essenciais para a
alfabetizacdo cuja nomenclatura é técnica: consciéncia fonémica e instrugio fonica sistematica.
Em termos mais simples, a Politica tdo somente enuncia que estudantes precisam reconhecer
eficientemente os fonemas da Lingua Portuguesa, bem como devem ser capazes de reconhecer
a relagio entre grafemas e fonemas, decodificando palavras de forma alfabética. O ensino dessas
habilidades e conhecimentos deve ocorrer de forma explicita e sistematica.

14.4. A partir disso, pode-se apontar que é um erro dizer que a apresentagao de todas as relagdes
entre grafemas e fonemas seja equivalente a um método. A BNCC expressamente preconiza o
dominio, por parte dos estudantes, das relagoes entre grafemas e fonemas:
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‘Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas’; (...) ‘Saber decodificar palavras e textos escritos’
(BNCC, p. 93, grifo nosso)

‘Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética’ (BNCC, p. 99)
14.5. Nio patece ser razoavel sugerir que a BNCC adere a um ‘método fonico’ ao sugerir que as
criangas devam conhecer as relagdes entre grafemas e fonemas — que, para simplicidade, podem
ser consideradas neste contexto argumentativo como as relagoes entre as letras e seus respectivos
sons.

14.6. A prépria PNA nio impoe método algum, mas tdo somente estabelece diretrizes sobre
quais sao os componentes minimos essenciais que devem ser trabalhados para que se obtenha
eficacia na alfabetizacdo, qualquer que seja a abordagem empregada. De fato, os componentes
essenciais para a alfabetizacdo nio correspondem a um método especifico. O que as evidéncias
cientificas mostram é que a consciéncia fonémica e fonolégica, o conhecimento alfabético, a
fluéncia em leitura, o desenvolvimento de vocabulario, a compreensio leitora e a producdo de
escrita sdo partes fundantes que qualquer método que seja efetivo para a alfabetizacio.
Respeitadas as evidéncias, todas as escolas e professores podem e devem utilizar os métodos que
melhor se adequem as suas praticas.

14.7. Este boato levou ao surgimento de outro; de que existiria um suposto viés ideolégico na
Politica Nacional de Alfabetizacio e na atuacdo da Secretaria de Alfabetizacio. Esta era uma
acusacao um tanto quanto frequente na midia, que chamava os técnicos da Sealf de ‘ala ideoldgica
do MEC’, visando desmerecer o trabalho realizado.

14.8. A Sealf ¢ um 6rgiao do Estado brasileiro que gozou de grande estabilidade ao longo da
gestio, contando, desde sua criacio, com a mesma equipe gestora. F um 6rgio técnico por
exceléncia. De fato, tomaram posse 4 (quatro) diferentes Ministros de Estado da Educacio, e
todos eles, bem como a sociedade civil interessada, reconheceram a relevancia e o
profissionalismo da Secretaria de Alfabetizacio, bem como das dezenas de acles ja
disponibilizadas a professores, gestores e familias de todo o Brasil.

14.9. Além disso, o Programa Tempo de Aprender, principal derivacio da Politica Nacional de
Alfabetizacio, ¢ o unico programa de alfabetizacio da histéria do Governo Federal que realizou
medida de impacto em moldes cientificos, visando verificar sua eficacia. Conforme serd visto no
item 19, o programa teve impacto positivo tanto em escolas vulneraveis quanto em escolas nao-
vulneraveis que realizaram as intervencoes pedagdgicas e gerenciais previstas no programa.
14.10. Tanto o histérico da Secretaria quanto os resultados de seus programas e a¢des mostram,
portanto, o elevado profissionalismo que regeu a condugio dos trabalhos da pasta. (MEC/Sealf,
2022, p. 40-42).

Em concordancia com a defesa feita, ndo se trata apenas de uma questao de método, esse é
um dos multiplos pontos passiveis de discussao. Ndo se trata, aqui, de proposi¢ao de um tnico método,
mas da tentativa de uma significacdo absoluta para a alfabetizacio amparada nos qualitativos exacerbados
da questdo técnica, cientifica, sendo, portanto, profissional e neutra. E essa uniformidade que se desdobra
em todos os outros componentes do processo, também postos como uniformes e homogéneos e que
nao pdem a questio metodologica a salvo dessa logica que se quer inquirir.

Trata-se de uma busca de definigdao que se observa na forma direta e objetiva no investimento
e na defini¢ao de termos que eliminam davidas, equivocos, e, de certa forma, pavimentam a uniformidade
pretendida. No decreto que instituiu a PNA (Brasil, 2019), no artigo 2.°, ha uma defini¢ao de termos
relacionados a alfabetizagdo, a0 modo de um glossario, fundando uma significagdo que deve orientar o
que vem adiante e refutar o remetimento a outros significados para o mesmo significante. Um signo
constituido e tomado como origem, produto e fim.

Isso se observa também no Caderno da PN.A (Brasil, 2019b) no item 2, “Alfabetizacao,
Literacia e Numeracia”. No desenvolvimento do texto, varias palavras sao destacadas em negrito,
tratando-se da definicao de um conceito, de uma nomeagao.

Mais ainda, ha uma clara delimitagao que faz com que essas evidéncias sejam postas em seu
carater incontestavel de verdade cientifica. Nao é possivel pensar em verdades — ha apenas uma, no caso,
a énfase na neurociéncia e nas ciéncias cognitivas combinado ao destaque dado a aspectos
comportamentais, biologicos e fisiologicos que isolam os sociais e a educagao como produgao cultural,
defesa que venho desenvolvendo em meus estudos/trabalhos. Nao se trata também de negacio das
contribui¢des cientificas, mas desestabilizar a significa¢ao da ciéncia como resposta inequivoca, atentando
ao alerta derridiano: “o cientificismo nao ¢é ciéncia [...] O cientificismo desfigura o que existe de mais
respeitavel na ciéncia” (Derrida, 2004, p. 63).
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Nesse intrincado jogo discursivo, observa-se a produgao de esteredtipos que colaboram para
a logica opositiva instaurada. A superagao dessa logica passa pela assungao de uma perspectiva especifica
de alfabetizacdao — a cientifica —, alcada a condi¢ao de resposta inequivoca. Essa perspectiva ¢ apresentada
como capaz de superar o que ¢ negativamente significado, ou seja, nao apenas o fracasso na alfabetizagao
e as dificuldades de aprendizagem, mas também uma série de questoes atreladas: das diferencas as
desigualdades, dos modos de ser professor a fragilizacao de sua pratica e formagio.

No ensino da linguagem escrita levam enorme vantagem aqueles que escolhem os métodos que
passam pelo conhecimento da natureza do objeto a ser ensinado: o sistema alfabético de escrita.
As pesquisas, no Brasil e no exterior, sio generosas na demonstracio das vantagens da instru¢do
fonica, quando comparam as criangas que receberam ensino sistematico e estruturado baseado
na fonica com as criangas submetidas a praticas que no contexto brasileiro sao chamadas de
construtivista, segundo as quais as criancas devem descobrir por si mesmas o que esta escrito e
levantar hipéteses sobre como escrever, sob o olhar atento de um professor que acredita que
nao lhe cabe ensinar (Maluf, 2022, p. 57-58).

Esse esteredtipo é mobilizado na prépria discussao da PNA, baseada em evidéncias
cientificas que investem na defini¢ao de uma pratica alfabetizadora qualitativamente superior se a partir
do ensino explicito, sistematico, estruturado — termos utilizados na definicao do ensino mais apropriado.
O excerto trazido acima, que nao consta na PNA, mas produzido por uma das especialistas que
referendam a politica, infere sobre o discurso estereotipado que vai se constituindo sobre ensino, numa
linha que, com Derrida, podemos entender que calcada numa perspectiva da metafisica da presenca:
ensino/nao ensino, numa pasteurizacio mesma do significado dado ao ensino.

Ora, alinhar-se a outras perspectivas teérico-metodoldgicas para as praticas de alfabetizacao
implica em nao ensinar? Um professor que assuma uma postura de mediador do processo de
aprendizagem — considerando que esse processo implica em mais que o desenvolvimento cerebral, ou de
cognitivo e psiquico, tomados como universais — implica em renunciar a condi¢ao de professor ou de
ensinar? O que seria ensinar? O que cabe no ensino?

Essa dualidade fixada tem um efeito de autoridade sob o qual se assenta um discurso colonial,
baseado numa transparéncia discursiva que se move por uma compreensio do sentido como dado,
imagem refletida de uma realidade mais que verdadeira, tinica. Tal imagem, posta como origem e esséncia,
justifica a apropriagdo e controle desse “outro”, foco do investimento dessa autoridade.

Alinhar o discurso sobre evidéncias cientificas tomadas como fundantes das
praticas/curticulos para alfabetizacido, e sobre a infancia e seus formadores as leituras pds-coloniais que
se voltam para a analise do discurso colonial, se da na aproximac¢do com a busca por uma estaticidade
sob a qual se assenta o discurso colonial e que funciona como aparato de poder ao se apoiar no
reconhecimento e repudio das diferencgas. O estereétipo, no dizer de Bhabha (2001, p.121), “[...] é uma
forma presa, fixa de representacao que nega [ao] o jogo da diferenca”. Assim, ha a rejei¢ao da alteridade
no reconhecimento prévio de um outro que ¢ recusado.

Bhabha (2001) faz uma leitura do estere6tipo como estratégia do discurso colonial,
analisando sua ambivaléncia como for¢a produtiva. Para tanto, o faz do ponto de vista psicanalitico,
operando a partir do conceito de fetiche. O esteredtipo como fetiche move-se entre a ansiedade da falta
e a recusa dessa — desejo de plenitude que requer o mascaramento da falta. Sua ambivaléncia opera a
partir da necessaria presenca da diferenga a ser objetada, uma “evidéncia do visivel” (Bhabha, 2001, p.123)
que permite “[...] construir posicionalidades e oposicionalidades” (p. 125). Nessa leitura, entio, o
estere6tipo fetichizado é um objeto cindido, uma cisao produtiva como exercicio de poder que confere
autoridade e justifica o controle.

Nessa linha, é possivel ver o discurso em favor da ciéncia nessa oscilagao entre necessidade
e desejo, sendo a face visivel da separacido que nega ao outro a capacidade de se governar, o que se
desdobra na objetificagao, normalizagao e governo desse outro tao visivel. Visibilidade dada através das
avaliacoes.

6.2. [...Juma grande motivacio para a formulacio da PNA foram os resultados quanto a qualidade
da aprendizagem da leitura, da escrita e matematica basica no Brasil.
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6.3. De fato, o Brasil encontra-se numa situagio pouco confortivel em relagdo a seus resultados
educacionais, em especial se considerados os indicadores do Plano Nacional da Educacio para
o decénio 2014-2024. Utilizar-se-a, por base do panorama a ser tratado nos subitens seguintes,
as informacoes e referéncias veiculadas na Nota Técnica DPA/Sealf n.° 58/2021 (SEI 3751085).
6.4. Segundo os resultados da Avaliacao Nacional da Alfabetizacio — ANA, de 2016, 54,73%
dos mais de 2 milhées de alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram
desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura. Desse total, cerca de 450 mil
alunos foram classificados no nivel 1 da escala de proficiéncia, o que significa que sao incapazes
de localizar informacio explicita em textos simples de até cinco linhas e de identificar a finalidade
de textos como convites, cartazes, receitas e bilhetes. 6.5. Ja em relacdo aos resultados da
avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica — Saeb 2019, constatou-se que
apenas 14,08% dos estudantes avaliados no 2° ano do ensino fundamental sao, provavelmente,
capazes de realizar leitura, com compreensio, de um texto de extensio média. Ainda, quanto a
matematica, apenas pouco mais de 17% dos alunos conseguem resolver problemas simples como
ordenar quatro numeros de dois algarismos em ordem crescente ou identificar objetos
semelhantes a um cilindro. Enquanto os resultados, em si, sio preocupantes, destaque-se que
nao sdo diretamente comparaveis ao resultado da Avaliacio Nacional da Alfabetizacio, por
questdao de mudangas metodolégicas entre os exames. (Sealf, 2022, p. 12-13).

O excerto acima encontra-se no Relatorio de Programas e Acdes da Sealf 20719-2022,
apresentado em dezembro de 2022, que busca trazer com transparéncia e com vistas a continuidade ao
trabalho desenvolvido na Sealf. Como exposto no sumario executivo apresentado, devido ao grande
numero de conteudos abordados, buscou-se uma organizagao logica que permita o fluxo das informacgoes
trazidas. Assim, sdo elencados grandes topicos, indicando como serao desdobrados. Um desses topicos
diz propriamente da PNA e ¢ assim organizado:

Politica Nacional de Alfabetizacao — PNA

6. A motivacao para uma Politica Nacional de Alfabetizacdo

7. ConsideracGes sobre politicas publicas anteriores no contexto da alfabetizacao

8. A formulacio da Politica Nacional de Alfabetizacio

9. Avancos trazidos pela Politica Nacional de Alfabetizacdo

10. Politica Nacional de Alfabetiza¢ido no contexto do Plano Nacional de Educacio
11. Resposta a pandemia do Covid-19 e recuperacio das aprendizagens no contexto da
alfabetizacao

12. Evidéncia cientifica como eixo norteador da Politica Nacional de Alfabetizacao
13. O Caderno Explicativo da Politica Nacional de Alfabetizacido

14. Uma questdao de método? (Sealf, 2022, p. 2-3).

Seguindo a trilha proposta, se as motivagoes estao centradas nos resultados das avalia¢oes,
as consideragdes sobre politicas publicas anteriores conectam-nas aos resultados a serem superados. Fora
isso, ha a indicagao de que essas ndo produziram evidéncias robustas acerca da efetividade das propostas
que apresentam, o que é corroborado pelas avaliagoes.

7.5. Em que pese a magnitude de recursos gastos no PNAIC, ndo foi possivel identificar um
esforgo sistematico do governo federal ou mesmo das universidades em realizar um conjunto de
estudos com desenho robusto sobre o impacto do PNAIC na alfabetizacio das criangas.
Entretanto, Bartholo & Xavier, em estudo de 2019 (SEI 3751091), fizeram uma revisao
sistematica na literatura cientifica sobre o PNAIC e, ap6s uma busca com rigorosos critérios de
qualidade com pontuacio de 1 a 5, encontraram 121 estudos elegiveis, dos quais apenas quatro
versavam sobre os impactos do programa. Dois deles se referiam 2 matematica (pontuagdes 1,4
e 2,2) e os outros dois, a linguagem (pontuag¢des 1,6 e 2,0). Para matematica, os dois estudos nido
encontraram diferencas entre os grupos controle e experimental, sendo que um deles (pontuacio
2,2) indicou que o grupo experimental adquiriu compreensdo das dificuldades dos alunos, o que
foi interpretado como uma vantagem em relagdo ao grupo controle. Por sua vez, para linguagem,
um dos estudos (pontuacio 1,6) fez uma avaliacio positiva dos impactos e o outro (pontuacio
2,0) concluiu que nio houve ganho nos resultados da ANA de 2014 para os alunos que
participaram do programa em 2013. A isso deve-se acrescentar que ndo houve grande avango
dos resultados da ANA entre 2014 ¢ 2016 (Sealf, 2022, p. 15).
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Uma alteridade interdita articulada no discurso colonial, uma fixagao que projeta o que deve
ser negado e que, entdo, demanda uma vigilancia normativa.

Sobretudo nas ultimas quatro décadas, investigadores de todo o mundo e das mais variadas areas
(da educagao as neurociéncias, passando pela psicologia e pela genética) fizeram descobertas
cientificas importantissimas sobre: i) os processos psicolinguisticos envolvidos na leitura e escrita
habeis; ii) como se desenvolvem esses processos ao longo da aprendizagem; iii) o tipo de
instru¢do e materiais que se tém revelado mais eficazes no seu ensino-aprendizagem; iv) o
conjunto de fatores que podem condicionar o sucesso na aprendizagem; e v) os conhecimentos
que os professores devem dominar para poderem ensinar de forma mais eficaz. Esta, pois, hoje
acessfvel um corpo de conhecimentos sélidos, consistentes, validados empiricamente, que tém
resistido a ‘prova em contrario’ e que, por isso, fornecem fundagdes sélidas para tornar a pratica
pedagégica de ensinar a ler e a escrever mais eficaz. E a essas fundacoes que chamamos
‘Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia’ e sdo elas que procuramos documentar neste manual,
necessariamente sintético e acessivel aos professores alfabetizadores brasileiros. Acreditamos
que os professores alfabetizadores encontrardao aqui um conjunto de conhecimentos que sio
uteis para que cada professor possa refletir sobre a sua pratica docente, possa compreender
melhor a alfabetizacido possa, pela sua apropriacao do conhecimento cientifico, cumprir o seu
desejo de se tornar um melhor professor.

Obviamente, que o conhecimento cientifico sobre o ensino-aprendizagem da leitura é apenas
uma pequena parcela da arte de alfabetizar, mas estamos certos de que se trata de uma base
fundamental para uma pratica docente mais eficaz, que, em dltima analise, fara com que mais
criangas brasileiras beneficiem plenamente dos poderes da leitura e da escrita.

Atendendo a vastidio dos conhecimentos cientificos disponiveis e a prépria natureza do
conhecimento cientifico (cumulativo, plural e revisionista), o Manual ABC nio redne tudo o que
¢ importante os professores alfabetizadores saberem. Procuramos fornecer o essencial para um
entendimento atual, cientifico e moderno do que ¢ ensinar e aprender a ler e escrever em
portugués. O importante aqui é que os professores alfabetizadores tendo, agora, um contato
direto com as evidéncias cientificas possam, mais a frente, saber onde procurar conhecimentos
validados empiricamente que respondam as necessidades diversas das suas praticas docentes.
Sobretudo, interessa que os professores alfabetizadores possam, também a partir deste manual,
desenvolver as qualidades que encontramos na ciéncia, que se caracteriza pela curiosidade,
abertura a pluralidade, analise rigorosa, teste empirico, refutacio e revisio do conhecimento.
HEsperamos que tal como os cientistas, possam os professores alfabetizadores conceder as
evidéncias empiricas a primazia na reformulacdo dos seus conhecimentos e das suas praticas de
alfabetizacdo. A grande vantagem de um ensino baseado em evidéncias é que os professores
podem, a partida, ter um maior grau de confianca na eficiéncia das estratégias a utilizar com os
seus alunos (Alves e Leite, 2021, p. 2-3).

O longo extrato justifica-se pela forma como vai apresentando o discurso sobre a primazia
das evidéncias cientificas na fixagdo de posicionalidades e oposicionalidades. Esse processo ocorre por
meio do alinhamento discursivo do cientifico como garantia-eficacia-qualidade-validado, e o esforco
dessa cadeia para mascarar a incompletude: um conhecimento cientifico que é apenas “[...] uma parcela
da arte de alfabetizar”, mas “base fundamental” que confere um “[...] grau de confianga na eficiéncia das
estratégias”, produzindo, assim, efeitos totalizantes.

A analise em curso nao implica a nega¢ao do conhecimento cientifico, nem mesmo da
contribuicdo das ciéncias cognitivas a discussdao acerca da alfabetizacido. Na perspectiva discursiva que
ampara esse debate, concebe-se o conhecimento cientifico como um discurso que negocia, se articula, se
movimenta com outros, dai o que se problematiza é a tomada desse discurso de forma univoca, uma
autoridade que se sobrepoe e justifica o controle e submissao de outros que desse processo participam —
um discurso-verdade que, por assim ser tomado, prescinde de articulages contingenciais, e tem aspectos
nao negociaveis.

Sobre tal concepcao do discurso cientifico, tomado nessa perspectiva, recorro a Derrida
(2003) em sua analise sobre a razao de ser da universidade, a discussao que faz sobre a responsabilidade
dessa instituicdo. Diz que a universidade é fundada no principio da razdao. Defende uma nova
responsabilidade para a universidade, discussoes que chegariam as possibilidades no limite da autoridade
do poder e do principio da razao, uma postura desconstrutiva, que, no dizer do autor, é “[..] um
pensamento que nao se reduz a técnica, nem a ciéncia, nem a filosofia” (p. 149), um lugar de
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questionamento sobre a ciéncia tomada como verdade absoluta, movendo-se na tensao entre tradi¢ao a
ser mantida e abertura ao para além, o que, na perspectiva derridiana, a nova responsabilidade da
universidade esta no duplo gesto de garantir a competéncia e a tradi¢ao, embora indo tio longe quanto
possivel.

Dessa forma, trata-se de questionar “[...] a normatividade cientifica, a comegar pelo valor de
objetividade ou de objetificacdo, que regula e autoriza seu discurso” (Derrida, 2003, p.150), mais um
investimento que se alinha ao empreendimento da perspectiva desconstrucionista de Derrida na
problematizagao da no¢ao da metafisica da presenca, uma presenga de sentido, um sentido de verdade,
ou verdade da verdade (Hermes, 2013).

Aqui se trata ainda de uma ciéncia que faz frente a outros estudos subalternizados diante do
sentido de presenca de verdade que a ciéncia robusta parece conter. Esta produz evidéncias dado sua
conclusibilidade generalizante, capaz de se por imune as contingéncias.

H isso que esta em jogo para Derrida nesse radical processo de questionamento: a possibilidade
de uma pluralizacio de vozes sobre a realidade que tenham, cada uma, validade racional,
argumentada, a fim de que o espaco de jogo da democracia sempre se abra mais — e, por isso, a
democracia é sempre ‘por vir’. E isso ndo quer dizer, para Derrida, que nao se adotem hipoteses,
que ndo se proponham conceitos ou teorias, mas que essas sejam suficiente e permanentemente
questionadas, criticadas e, mais importante, ndo sejam postas em funcio de condicionamentos
que predeterminem o que pode ou nao pode ser questionado, pensado e discutido (Fragoso,

2015, p. 3).

E essa questio aqui posta — a problematizacio acerca da definicio da “dltima palavra”. A
fundamentagao em ciéncias e, ai, a énfase que define o que e como se considera ciéncia se trata da
interdicao de outros discursos, numa univocidade que acentua a ideia do uno, no caso uma ciéncia, um
discurso e dai um curriculo, uma alfabetizacao possivel. O um que apaga os outros, que se erige sobre
esses outros, que devem entao ser convertidos em um.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando um rio corta, corta-se de vez
o discurso-rio de 4gua que ecle fazia;
cortado, a agua se quebra em pedacos,
em pogos de agua, em agua paralitica.
Em situacido de poco, a dgua equivale
a uma palavra em situacdo dicionaria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;

e mais: porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse fio,

o fio de agua por que ele discorria
(Melo Neto, 2013, p. 243).

A “dltima palavra”, um fio d’agua, a contengao do fluxo, a seca do rio.

Se o poema em dado momento diz que um rio-discurso precisa da grandiloquéncia de uma
cheia, muita agua em fios, um fio Gnico é o gotejar de um rio-discurso se escasseando.

A reflexdo aqui posta intenta, de alguma forma, esbocando ideias sobre alfabetizagdo e
curriculo, trazer outros fios para fazer o pogo transbordar, extravasar. Tal como a 4gua estancada, a busca
pela “dltima palavra” implica em represar o movimento, a circulagao de discursos que em seus encontros,
negociacdes e conflitos vao significando alfabetizacao, curriculo da alfabetizagio e formagio de
professores, num processo inconcluso que guarda os ecos das vozes multiplas: concorrentes ou
dissonantes, ¢ a diferenga que as mobiliza. Nem a “dltima” nem a “primeira” palavra. E preciso tantas
quantas forem possiveis brotarem; remetimentos e diferimentos incessantes. E, naquilo que ¢é focalizado
neste estudo, nao se trata da negagao da ciéncia, mas do entendimento de que é preciso por sob rasura o
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entendimento da ciéncia como constructo monolitico, inequivoco; entendé-la um discurso, entre outros,
que se poe em debate e combate, que se articula, negocia, nega, concorda, mas mantendo possivel e
passivel a relacao.

Dessa forma, ndo basta uma palavra que defina aprioristicamente e precisamente a
alfabetizagdo e seu curriculo. A ciéncia como garantia também ¢é o cerceamento de possibilidades,
inventividades na producdo curricular para/com a alfabetizacio. Isso também nio acatreta numa
ingenuidade que implica o esvaziamento da discussao sobre como as criangas aprendem, nem de
estratégias que potencializem esse processo. Isso ¢ sugerido pela logica impressa na PNA que, ao defender
a fundamentacio em evidéncia cientifica, o faz a partir de uma nomeacio que guarda/remete ao seu
oposto reverso. Entio um “ensino explicito e organizado” como pilar para aprendizagem da leitura
parece inferir que fora desse desenho tedrico-epistemologico-metodologico reina a dispersio, agoes
aleatorias, esvaziando a producdo cotidiana de alfabetizadores em diferentes contextos, interditando
outros discursos/perspectivas que significam a alfabetizacio e o curriculo de forma diferente. F
destacando essa interdicao, que se assenta numa autoridade — aqui cientifica — que se alinha a ideia de
uma alfabetizacdo colonizada, de um discurso colonial assentado numa imagem fixada como verdade,
que subordina, a partir dessa verdade mais que verdadeira, outras existéncias.

Enfrentar essa autoridade colonial implica observar que a imagem fixada nao ¢ nitida, mas
borrada pela diferenca que a excede e, a0 mesmo tempo, pela demanda de reconhecimento. E esse
deslocamento ambivalente que recusa a diferenca, mas que ao fazé-lo, a repete perturbando a
visibilididade/autoridade colonial, criando intersticios de onde podem emergir interrogacdes que nos
levem das generalizagdes absolutas as singularidades, numa espécie de negociacao entre as alteridades,
um direito a outras significagdes, numa coexisténcia contingente, diferencial e alteritaria.
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