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RESUMO: A docéncia universitaria implica conhecimentos que contribuam para esse exercicio, além de
saberes especificos e pedagdgicos sobre a sua area de estudo e as disciplinas a serem ministradas. Esse
texto analisa o que vem sendo pesquisado sobre a pratica docente de formadores de professores em
cursos de licenciatura em Quimica. Nesta pesquisa, foi realizado um levantamento bibliografico, no
periodo de 2018 a 2023, de artigos publicados nos periddicos Revista Docéncia do Ensino Superior,
Cadernos de Educagao, Quimica Nova, ReSBEnQ) e REDEQUIM, disponiveis no Portal de Periédicos
da CAPES, na Redalyc e no SciELO. A analise dos dados foi a luz da Analise Textual Discursiva (ATD),
na qual se obtiveram duas categorias, uma a priori e outra emergente, respectivamente: i) Decisdo docente:
o ponto de partida para a pratica docente; if) Em foco os desafios: uma tendéncia nas pesquisas
educacionais. Entre os resultados, os artigos analisados permitiram identificar que as discussoes sobre os
formadores de professores permeiam os obstaculos enfrentados na universidade e as implicagdes para a
organizacao ¢ a implementagao da a¢ao docente. Quanto a escolha dos assuntos a serem abordados,
identificou-se que o docente estabelece critérios proprios que, por vezes, divergem da ementa do Projeto
Pedagoégico do Curso. Em suma, essa pesquisa indica uma tendéncia de abordar as dificuldades
enfrentadas pelos formadores e evidencia, além disso, a auséncia de artigos que discutam a pratica docente
desse professor, em aspectos como as intencionalidades das metodologias e estratégias utilizadas em sala
de aula.
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TEACHING PRACTICE OF CHEMISTRY TEACHER EDUCATORS: WHAT RESEARCH REVEALS?

ABSTRACT: Teaching at the university level implies knowledge that contributes to this exercise, as well
as specific and pedagogical knowledge about one's field of study and the subjects to be taught. This text
analyzes research on the teaching practices of teacher educators in chemistry degree programs. In this
research, a bibliographic study was conducted of articles published in the journals Revista Docéncia do
Ensino Superior, Cadernos de Educaciao, Quimica Nova, ReSBEnQ, and REDEQUIM, available on the
CAPES Journal Portal, Redalyc, and SciELO, from 2018 to 2023. The data were analyzed using Textual
Discourse Analysis (TDA), which resulted in two categories, one a priori and the other emergent: 1)
Teaching decision: the starting point of teaching practice; ii) Focusing on challenges: a trend in
educational research. The analysis of the articles identified that discussions about teacher educators
permeate the obstacles faced at the university and the implications for the organization and
implementation of teaching action. Regarding the choice of subjects to cover, teachers establish their
own critetia, which sometimes differ from the course's pedagogical project. In conclusion, this research
shows a tendency for research to address teachers' difficulties, as well as a lack of articles discussing them.
Keywords: teacher educators, teaching practice, chemistry degree, higher education.

PRACTICA DOCENTE DE LOS FORMADORES DE PROFESORES DE QUIMICA: ¢ QUE REVELAN LAS
INVESTIGACIONES?

RESUMEN: La docencia universitaria implica conocimientos que contribuyen al ejercicio de la
ensefanza, saberes especificos y pedagdgicos relacionados con el area de formacion y las asignaturas
impartidas. Este estudio analiza las investigaciones acerca de la practica docente de los formadores de
profesores en cursos de Licenciatura en Quimica. Para ello, se realiz6 un levantamiento bibliografico de
articulos publicados entre 2018 y 2023 en las revistas Revista Docéncia do Ensino Superior, Cadernos de
Educag¢ao, Quimica Nova, ReSBEnQ y REDEQUIM, disponibles en el Portal de Periédicos da CAPES,
Redalyc y SciELO. El andlisis de los datos se desarroll a partir del Analisis Textual Discursivo (ATD),
del cual surgieron dos categorias: i) Decision docente: el punto de partida de la practica docente; ii) Los
desafios en foco: una tendencia en las investigaciones educativas. Los resultados evidencian que las
discusiones sobre los formadores de profesores se concentran en los obstaculos enfrentados en la
universidad y en sus implicaciones para la organizacién e implementacion de la accién docente.
Asimismo, se identificé que los docentes establecen criterios propios para seleccionar los contenidos
abordados, los cuales, en ocasiones, divergen de la planificacion prevista en el Proyecto Pedagogico del
Curso. En sintesis, esta investigacion sefnala una tendencia a enfatizar las dificultades enfrentadas por los
formadores y evidencia la ausencia de estudios que profundicen en las intencionalidades pedagogicas de
las metodologias y estrategias utilizadas en el aula.

Palabras clave: formadores de profesores, practica docente, licenciatura en quimica, educacion
superiof.

INTRODUCAO

A docéncia, como profissao, exige que as pessoas que a exercem tenham conhecimento da

ciéncia, da técnica e da arte de ensinar (Marcelo Garcia, 1999). Por isso, a docéncia universitaria implica

Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.42|e58712|2026



conhecimentos que contribuam para suas praticas, como saberes especificos e pedagogicos sobre sua area
de estudo e sobre as disciplinas a serem ministradas. Assim, a constituicio do professor universitario,
especialmente no contexto dos cursos de licenciatura, é atravessada por contradi¢oes que se manifestam
desde sua formagao até seus posicionamentos acerca das especificidades do curso.

E importante entender como se constréi a condicio de professor universitirio,
especialmente nos cursos de licenciatura. Considerando as contradi¢des que permeiam a sua formagao,
uma vez que niao se pode supor que o formador, ao finalizar o mestrado ou o doutorado, esteja
completamente preparado para atuar como professor. Sendo o exercicio da docéncia uma constante
mudanga que pode ser orientada por novas identidades, experiéncias e contextos (Guimaries; Massena;
Siqueira, 2021).

Assim, entendemos, nessa pesquisa, que o docente também ¢é um formador de professores,
uma vez que esse papel pode ser assumido por aqueles que tém envolvimento no processo formativo de
aprendizagem a docéncia de licenciados ou de profissionais ja formados (Mizukami, 2005). Desse modo,
podem ser englobados todos os professores do curso de licenciatura, bem como os que atuam na escola,
por contribuirem para o processo formativo do discente. Somente para fins especificos desta pesquisa,
quando citamos formador, consideramos os professores que atuam nos cursos de licenciatura.

O entendimento sobre o curso em que atuam e sobre os profissionais que pretendem formar
nem sempre coincide com as concepgdes e os objetivos compartilhados com seus pares. As distingoes
podem ser percebidas na intencionalidade das praticas dos formadores de professores, visto que essas
praticas podem apresentar diferencas e similaridades em sala de aula. No entanto, o objetivo da escolha
de determinadas metodologias e estratégias pode divergir quanto a intencado, ou seja, O que estd
privilegiado: o conhecimento pedagdgico, o conhecimento cientifico ou um processo de media¢ao entre
esses conhecimentos (Garcia; Cunha, 2020).

O entendimento sobre o curso em que atuam e sobre os profissionais que pretendem formar
nem sempre coincide com a concepgao de seus pares. Essas distingbes tornam-se visiveis na
intencionalidade das praticas dos formadores de professores, que, embora possam apresentar
semelhangas em sala de aula, diferem quanto aos objetivos que orientam suas escolhas metodoldgicas e
estratégicas. Nesse sentido, as divergéncias nao se restringem as praticas em si, mas dizem respeito ao
que ¢ privilegiado no processo formativo — seja o conhecimento pedagdgico, o conhecimento cientifico
ou uma mediacio entre ambos (Garcia; Cunha, 2020).

No contexto dos cursos de Licenciatura em Quimica, tais diferengas podem ser
compreendidas a luz das disputas de poder e dos habitus docentes que permeiam a formacao. De acordo
com Silva e Mesquita (2022), coexistem duas visdes de docéncia e de pesquisa entre os formadores de
professores: uma alinhada a reproducao do habitus quimico e outra que se contrapoe a ele. O habitus quinico
caracteriza-se por uma maior valorizac¢do das atividades de pesquisa em detrimento da atuagio docente,
o que ¢ refor¢cado por um contexto universitario e social que legitima e atribui maior status a esse perfil.

Dessa forma, as diferentes intencionalidades nas praticas docentes estao diretamente relacionadas a essas
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disposi¢des estruturadas, evidenciando como as disputas simbolicas influenciam a constituicao do
curriculo e da formagao de professores.

Nesse cenario, marcado por tensoes entre diferentes concepgoes de docéncia e de formagio,
emergem demandas por investigagdes que aprofundem a compreensao da pratica dos formadores de
professores. Assim, as pesquisas apontam para a necessidade de analisar o desenvolvimento do trabalho
desses sujeitos em interacdo com seus pares, bem como fomentar processos reflexivos que possibilitem
a ressignificagio de suas praticas. Tal movimento implica, sobretudo, a incorporag¢do de praticas
inovadoras que tensionem a logica tradicional, abrindo espago para o reconhecimento de novos processos
de aprendizagem e para a revisio dos proprios mecanismos de ensino (Cunha; Alves, 2019).

Ademais, evidencia-se uma lacuna na produgao académica sobre curriculos institucionais e
formagao de formadores de professores, o que pode repercutir na desarticulagio entre saberes especificos
e pedagdgicos nos cursos de licenciatura, além de influenciar a cultura académica e a formulagio de
politicas publicas voltadas ao professor universitario (Silva; Ferreira, 2021). Nesse contexto, o presente
artigo analisa a produgao publicada em bases de dados e periddicos cientificos acerca da pratica docente
de formadores de professores em cursos de Licenciatura em Quimica.

O CONTEXTO UNIVERSITARIO COMO FATOR PARA A CONSTRUGCAO
IDENTITARIA DOS FORMADORES DE PROFESSORES

A universidade caracteriza-se pela unicidade do ensino, da pesquisa e da extensdo, o que a
diferencia das faculdades e de outras institui¢oes privadas ou publicas. A manutencio desse status
depende do trabalho desenvolvido pelos profissionais contratados, que assumem diferentes fungoes.
Contudo, ¢ evidente o favorecimento de uma dessas fungdes: a pesquisa. Considerando-se que os
parametros de avaliagio de desempenho de uma universidade estio relacionados ao aumento da
producao cientifica dos professores, e nao a sua contribuicdo ou preocupa¢io com a qualidade da
formagao dos discentes (Zabalza, 2004).

De acordo com Ferenc e Mizukami (2008), a demanda por quantitativo de pesquisa tem
destaque em dois pontos: o primeiro ¢ que, na pesquisa, se reflete uma projecao social do profissional,
devido ao “status académico”, por ser considerado indicativo de produtividade, algo que, por sua vez, é
valorizado. O outro ponto: a importancia da pesquisa para a propria sobrevivéncia da universidade
publica. Nessa situagio, o conhecimento divulgado torna-se moeda de troca em parcerias com
institui¢oes privadas para a manutengao da universidade publica (Ferenc; Mizukami, 2008).

Desse modo, a constitui¢ao da identidade profissional no ensino supetior inscreve-se em
uma légica de valorizagao diferencial de praticas académicas, na qual a producao cientifica tende a operar
como principal fonte de prestigio no campo universitario. Tal configuragio contribui para a
secundariza¢ao da docéncia, deslocando o sentido formativo associado ao “professor” e sustentando a
posi¢ao marginal do ensino, conforme problematizam Ferenc e Mizukami (2008). Ainda que a atuagido
docente pressuponha a articulagio entre ensino, pesquisa e extensio (Cunha, 2019), essa integracao é
tensionada por uma cultura académica historicamente estruturada por relacdes de poder que hierarquizam

essas dimensoes.
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Nesse contexto, a Licenciatura em Quimica configura-se como um espago em que tais
tensoes se materializam de modo particular, uma vez que a formagao de professores disputa centralidade
com outras demandas do campo académico. A auséncia de uma defini¢io mais precisa do papel do
docente, especialmente na articulacio entre ensino e produtividade (Quadros; Mortimer, 2018),
intensifica a indeterminacio de sua funcio formativa.

Desse modo, as praticas docentes passam a ser orientadas por concepgoes individuais de
profissao, atravessadas por interesses e por formas de reconhecimento legitimadas no campo académico.
Nessa dire¢do, a atuagao nesses cursos nao assegura, necessariamente, a construgao de um pertencimento
a formacao docente, nem o reconhecimento dessa responsabilidade como eixo estruturante da pratica na

Licenciatura em Quimica.

Caminhos para a pratica docente do formador de professores

A formagcio inicial de professores pode constituir um espago de reflexdo e participagao,
favorecendo a construgao de praticas em didlogo com diferentes contextos. Nesse processo, 0s
formadores também ressignificam suas proprias atuagoes, uma vez que sao atravessados por mudangas
decorrentes de suas experiéncias, identidades e condigdes institucionais.

No entanto, nos cursos de Licenciatura em Quimica, essa dinamica é tensionada pela
diversidade de formacgoes e pela inser¢io dos docentes em campos distintos. Como destacam Silva e
Mesquita (2022), o campo da Quimica se organiza a partir de disputas por capital entre agentes, o que se
expressa, na licenciatura, na presenca de docentes vinculados tanto ao campo educacional quanto ao
campo especifico da Quimica. Esses grupos mobilizam habitus distintos, que orientam compreensoes
distintas sobre o curso e a formacao docente.

Enquanto os educadores quimicos tendem a enfatizar os processos de ensino, aprendizagem
e construgao do conhecimento escolar (Schnetzler; Antunes-Souza, 2018), os docentes com trajetoria no
campo da Quimica priorizam a produgido cientifica, entendida como principal forma de capital (Silva;
Mesquita, 2022). Essa assimetria, historicamente marcada por uma heranga positivista, contribui para a
valorizacdo desigual entre os grupos e incide diretamente nas escolhas curriculares. Ainda assim,
pesquisadores do Ensino de Quimica tém buscado tensionar essa logica, criando espagos e produgdes
voltados a formacao docente (Schnetzler; Antunes-Souza, 2018).

Essas tensoes também se refletem na organizagao curricular. A separagdo entre disciplinas
especificas e as voltadas ao ensino, geralmente conduzidas por docentes distintos, dificulta a construgao
de uma formacao integrada e o estabelecimento de consensos sobre o perfil do licenciando (Maldaner,
20006). Nesse cenario, a fragmentacdo nao se apresenta apenas como um problema de organizac¢io
curricular, mas também como expressio de uma hierarquizagao de saberes que tende a subordinar a
formagao docente a légica do campo cientifico.

Diante desse quadro, no contexto da formagao inicial, Francisco Imbernén (2011) destaca
que o formador de professores deve analisar tanto a pratica de outros docentes quanto a propria,

promovendo momentos sistematicos de reflexdo. A organizacdo e a realizacao de praticas em didlogo
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com o outro permitem revisitar as agdes sob novas perspectivas, trazendo a tona questionamentos sobre
o que precisa ser abordado em sala de aula e sobre quais estratégias sio mais adequadas para alcangar os
objetivos propostos.

Como apontam Melo e Campos (2019), a¢oes isoladas pouco contribuem para promover
mudangas nas praticas; ¢ no coletivo que ha a possibilidade de rupturas de crencas e concepgoes
conservadoras construidas e firmadas em suas trajetorias. Assim é com o outro, no qual reside a
possibilidade de reconstru¢ao de seus saberes, de sua identidade e de suas praticas docentes.

Contudo, Ferenc e Mizukami (2008) alertam que, entre os docentes da Educagao Superior,
nao ¢ comum a partilha de saberes; a tradicional compreensiao de autonomia produziu a perspectiva de
que a sua autoridade se alicerca nos saberes disciplinares e na conducao da aula. Os formadores ficam
imersos em suas proprias disciplinas e nao conseguem refletir sobre a importancia das relagoes entre os
conteudos e, com isso, planejar agdoes conjuntas que integrem os conhecimentos que consideram
importantes para a formagao do licenciando (Aragjo; Silva, 2021).

Como se evidenciou, praticas individuais sao comuns no contexto universitirio, € o
movimento para alterar essa realidade ocorre de forma gradual e com diferentes objetivos para
potencializar a formacio inicial. Desse modo, torna-se um desafio a ser superado: o isolamento da
profissao, para que haja troca e socializacdo de praticas que contribuam para o entendimento ¢ a
valoriza¢do do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), do perfil do egresso, da integragao curricular e do
desenvolvimento de novos paradigmas curriculares (Masetto, 2020). A exemplo de superagio que pode
nortear o trabalho em conjunto, temos o dos Autores B (2013), que desenvolveram uma atividade em
uma disciplina do curso de Licenciatura em Quimica, por meio de uma parceria entre um formador da
area da Educaciao em Ciéncias e outro da area de Quimica, com o intuito de auxiliar as horas destinadas
a Pratica como componente Curricular.

Na realidade da licenciatura em Quimica, torna-se importante que os docentes da disciplina
de Quimica nio ignorem nem desconhe¢am a realidade das escolas e as condi¢gdes de trabalho dos
professores (Schnetzler; Antunes-Souza, 2019). Desse modo, a pratica precisa ser organizada
considerando o impacto de formar professores que conhecem conceitos cientificos e também conseguem
transforma-los em conhecimentos escolares. Nesse sentido, os docentes e professores precisam sempre
exercer a criticidade na revisio de conteidos e em seus proprios processos de formagao, evitando ser
reprodutores de praticas ou subordinados a conhecimentos externos sem avaliagao (Imbernén, 2011).

O fomento as reformulagdes das praticas propoe uma dire¢iao para a autonomia e a atividade
no aprendizado individual e coletivo. A¢des como o trabalho grupo-classe, com a participagio do
professor em espagos de formacdo, podem ser uma alternativa (Masetto; Gaeta, 2019). Outras
possibilidades se fazem e se refazem a medida que se busca uma mudanca nas praticas docentes, e ¢
diante das inquieta¢Oes e das novas propostas que surgem as praticas inovativas como possibilidade a ser
efetivada nas aulas da Universidade (Wagner; Cunha, 2019).

As praticas inovadoras no Ensino Superior estao vinculadas ao contexto em que emergem,

quando a mudanca a ser realizada é percebida pelo professor formador (Imbernén, 2011; Cunha, 2019;
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Wagner e Cunha, 2019). A inova¢do imposta por quem estd em cargos superiores desconsidera o papel
do docente, a sua autonomia e a capacidade de refletir sobre o seu ambiente de trabalho.

Nessa perspectiva, Wagner e Cunha (2019) apontam que as inovagdes nao sao neutras e
possuem intencionalidades que dependem dos objetivos que o formador pretende alcangar; portanto,
constroem-se a partir dos curriculos ou das aulas universitarias. A inquietacao diante de um problema e
o protagonismo dos discentes sao caracteristicas de praticas inovadoras; assim, nao estio diretamente
relacionadas ao deixar de usar o quadro ou ao fazer provas, mas sim a forma de perceber as estruturas de
poder e o objetivo real das aulas (Wagner; Cunha, 2019).

Ainda assim, existe um dialogo entre a pratica vivida e as construgoes teoricas formuladas a
partir e sobre estas vivéncias, para a legitimidade e a intencionalidade da pratica pedagogica desse
profissional, visto que ele socializa regras, valores e cdédigos de comportamento social (Cunha; Alves,
2019). Por isso, a escolha de determinadas praticas precisa ser investigada, pois serve de modelo para os
futuros professores (André et al., 2010; Oliveira e Mortimer, 2020).

METODOLOGIA

Nesta pesquisa, realizou-se um levantamento bibliografico, que consiste na busca de
trabalhos publicados por outros pesquisadores em diferentes fontes de dados (Rodrigues, 2007).
Portanto, as bases de dados utilizadas foram os peridédicos, CAPES, Rede de Revistas Cientificas da
América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc), Scientific Electronic Library Online (SciELO).
Essas bases de dados foram selecionadas por apresentarem produ¢ao académica atualizada e critérios
rigorosos de inclusao de periédicos, o que contribui para a confiabilidade dos artigos encontrados.

Para ampliar as buscas e encontrar trabalhos com foco nos docentes, foi realizado um
levantamento em outros periddicos, a saber: Revista Docéncia do Ensino Superior; Cadernos de
Educacao; Quimica Nova; Revista da Sociedade Brasileira de Quimica (ReSBEnQ); Revista Debates em
Ensino de Quimica (REDEQUIM).

Esta pesquisa constitui um recorte de um estudo mais amplo. Para identificar lacunas e
mapear o que ja foi produzido, delimitou-se o periodo de 2018 a 2023 na busca por artigos, o que
possibilitou o acesso a produgdes recentes e a compreensao da evolugao das pesquisas sobre formadores
de professores. Durante a busca, foram utilizados descritores que poderiam ser encontrados no titulo,
nas palavras-chave e no resumo, como formadores de professores, professores formadores, pratica
docente, docente universitario, Ensino Superior e pratica pedagogica. As equagoes de busca foram:
“formadores de professores, ou professores formadores, ou docentes universitarios e pratica docente, ou
pratica pedagodgica e licenciatura em Quimica”. Nesse primeiro momento, obteve-se um total de 396
artigos que inclufam os descritores.

Para a selecao dos artigos a serem utilizados na analise, foram estabelecidos critérios, tais
como: i) que os participantes da pesquisa sejam formadores de professores de quimica; ii) que as pesquisas

sejam parcialmente ou totalmente empiricas. Esses critérios foram estabelecidos considerando que este
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artigo tem como foco as pesquisas que envolvem e buscam analisar os professores que atuam
especificamente em cursos de Licenciatura em Quimica.

Desse modo, permaneceram dezessete (17) artigos, que foram submetidos a leitura na
integra, e a analise foi realizada a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), a qual possibilitou
compreensoes sobre os fenémenos e os discursos analisados (Moraes; Galiazzi, 2016). O ciclo de analise
¢ composto por trés momentos principais, a saber: i) desmontagem dos textos; ii) estabelecimento de
relagdes; iii) captagao do novo emergente (Moraes; Galiazzi, 2016). Cada um desses momentos ¢ descrito
a seguir.

1) A desmontagem dos textos é a etapa em que se separam os fragmentos de texto que
possuem significado para o investigador, gerando unidades de significado. Cada unidade recebe um
cédigo de identificagao. Como o corpus dessa pesquisa é composto por artigos ja publicados, optamos
por manter a identificagdo dos autores nas unidades citadas.

i) Estabelecimento de relagdes é o processo de categorizagdo que ocorre a partir das
unidades de significado agrupadas por suas semelhangas. Essas categorias podem ser emergentes ou a
priori.

iif) Captando o novo emergente ¢ a etapa relacionada a producio textual: os metatextos.
Consiste em construir uma comunica¢do ao buscar novos entendimentos, articulando descricio e
interpretagao e ampliando a compreensio dos fendmenos investigados (Moraes; Galiazzi, 2016).

A partir da analise, foi possivel estabelecer duas categorias, uma a priori e outra emergente.
Na categoria @ priori, sdo discutidos os aspectos que os docentes universitarios consideram importantes
para a organizacao de sua pratica e para as relacoes estabelecidas com o Projeto Pedagdgico do curso. Na
categoria 2, sao discutidos os desafios de contextos educacionais distintos e o que esses contextos revelam
nos artigos sobre a atuagao em cursos de Licenciatura em Quimica e sobre a prerrogativa de assumir

cargos administrativos na Universidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve como intuito, primeiramente, identificar as praticas de docentes que atuam
em cursos de Licenciatura em Quimica. Trabalhos que mencionavam o contexto dos Institutos Federais
que oferecem esse nivel de ensino também foram incluidos, considerando que o curso tem como objetivo
formar professores e que os docentes contribuem para essa formacao. Os artigos que atenderem aos

critérios de inclusdo serao apresentados no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Artigos encontrados nos bancos de dados e periédicos.

Titulo Autores Ano

A temdtica ambiental na formacio de professores nos cursos de | Clarides Henrich de Barba
licenciatura da Universidade Federal de Rond6nia: um estudo de | Rosa Maria Feiteiro Cavalari 2018
caso no campus de Porto Velho
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Concepeoes acerca da formacdo docente em Quimica: desafios e | Lairton Tres

possibilidades José Claudio Del Pino 2018

Analise das concepcbes de formadores de professores de | José Gongalvez Teixeira Junior

Quimica acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino | Nayara Costa Souza 2019

superior

Pratica como componente curricular: horizontes de compreensido | Vivian dos Santos Calixto

dos formadores de professores de Quimica Neide Matia Michellan Kiouranis 2019
Rui Marques Vieira

A prixis codocente como experiéncia interdisciplinar em ensino | Dalana Campos Muscardi

de Ciéncias da Natureza Vivian Estevam Cornelio 2020

Desafios da docéncia universitaria: um olhar de professores | Thamiris Christine Mendes Berger

formadores Ana Lucia Pereira 2020
Cristina Costa

Petrcepgbes de formadores de professores e suas relagées com o | Ronan Santana dos Santos

saber no curso de licenciatura em Quimica do Instituto Federal | MarinezMeneghello Passos 2020

de Goias Sergio de Mello Arruda

Os percursos de transformacio da agdo mediada por recursos | Leandro Oliveira

educacionais: o ponto de vista de uma professora de Quimica | Eduardo Fleury Mortimer 2020

Orgianica de Ensino Superior

Construcdo conjunta de praticas como componente cutricular | Beatriz dos Santos Aradjo

por docentes formadores de professores de Quimica: uma andlise | Jodo Ricardo Neves da Silva 2021

a partir da teoria do agir comunicativo

Formagao continuada dos formadores de professotes da area de | Franciele Siqueira Radetzke

ciéncias da natureza: quais elementos considerar? Roque Ismael da Costa Giillich 2021

O papel dos saberes docentes na formacdo pedagogica da | Alane da Silva Marinho

licenciatura em Quimica: o que pensam os professores | Wanderson Diogo Andrade da Silva 2021

formadores? Neidimar Lopes Matias de Paula

Visoes de professores formadores sobre a formacio e exercicio | Gabrielle Gomes Ferreira

da docéncia do professor de quimica Thiago Antunes-Souza 2021

Percepgoes de Professores de Quimica do Ensino Superior sobre | Leandro Antonio Oliveira

o uso de Modelos Moleculares em Seus Percursos Profissionais Eduardo Fleury Mortimer 2022

Anilise dos entendimentos de docentes universitarios sobre a | Marcela Duarte Caetano

funcio das atividades experimentais em um curso de formagdo de | Silva Cristina Binsfeld 2023

professores de quimica José Gongalves Teixeira Junior

Desafios e possibilidades enfrentados na atuacdo dos Formadores | Rosenilde Nogueira Paniago

de Professores de um Instituto Federal 2023

Recursos educacionais e multimodalidade na constru¢io de | Leandro Oliveira

significados em aulas de Estereoquimica do Ensino Superior 2023

Relagbes Simbolicas entre os professores formadores dos Cursos | Priscila Juliana da Silva

de Licenciatura em Quimica dos Institutos Federais de Santa | Otliney Maciel Guimaries 2023

Catarina

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

As categorias apresentadas a seguir compoem a analise dos artigos mencionados no Quadro

1. A discussdo dos resultados ¢ apresentada considerando-se as categorias, uma a priori € uma emergente,
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respectivamente: 1) Decisdo docente: o ponto de partida para a pratica docente; ii) Em foco: os desafios

— uma tendéncia nas pesquisas educacionais.

Decisao docente: o ponto de partida para a pratica docente

Os cursos de Licenciatura t¢ém como finalidade formar professores para a atuagio na
Educagao Basica, e essa etapa ¢é considerada de formagao inicial. As articulagbes realizadas nesse
momento e os reflexos no desenvolvimento do futuro professor dependem de um conjunto de fatores
que interferem na construcao de sua identidade profissional, como o curriculo do curso, as aulas com
docentes e a participagdio em programas de extensao, ensino ou pesquisa. Cabe considerar que nao é
apenas um desses fatores que define a formacao do professor, mas sim o conjunto deles, que desempenha
papel relevante na constitui¢ao do profissional que se pretende formar. A finalidade da formagao inicial
dos docentes universitarios pode ser percebida em um dos artigos analisados, conforme destacado no

trecho a seguir.
As analises dos relatos apontam para uma valorizagdo da formagao inicial como etapa de
apropriacao das teorias e de articulagdo pratica, momento em que os futuros professores tomam
para si algumas referéncias de atuagdo e se apoderam de saberes especificos, pedagdgicos e
curriculares. (Ferreira, Antunes-Souza, 2021, p.16).

O trecho evidencia a centralidade atribuida a formagao inicial como espago de apropria¢ao
de saberes fundamentais a docéncia, incluindo conhecimentos especificos, pedagogicos e curriculares.
De acordo com a pesquisa, as respostas dos docentes refor¢am a necessidade dessa etapa para que os
discentes construam referéncias sobre o ser professor e orientem suas futuras praticas. No entanto, ao
assumir tal centralidade, corre-se o risco de atribuir a formagao inicial uma responsabilidade excessiva,
como se ela, isoladamente, fosse capaz de garantir a constituicao plena da docéncia, desconsiderando os
limites desse processo e as condi¢oes concretas em que se realiza.

Portanto, é importante considerar que a constitui¢ao da docéncia nao se esgota na formagao
inicial, mas se configura como um processo continuo, marcado por revisoes, tensoes e ressignificagdes
ao longo da trajetéria profissional. Assim, ainda que a formacdo inicial desempenhe um papel
estruturante, sua efetividade depende das condi¢des em que ocorre e de sua articulagio com a pratica e
com a formagao continuada, sob risco de se reduzir a um conjunto de referenciais pouco mobilizados no
exercicio da profissao.

Como apontado por Manfredo e Gongalvez (2020), os saberes docentes come¢am a se
constituir antes mesmo da formagao inicial, sendo modelados a partir das experiéncias como estudantes,
na fase pré-profissional e ao longo da trajetoria na docéncia. Desse modo, compreende-se que os saberes
necessarios a profissao tém multiplas origens e se constroem de forma continua, o que contribui para
diferenciar e caracterizar a docéncia em relagao a outras profissoes.

Nessa direcao, Tardif (2014) sistematiza os saberes docentes em quatro dimensdes: saberes
da formagao profissional, disciplinares, curriculares e experienciais. Embora possuam naturezas distintas,
tais saberes siao apropriados de forma articulada no exercicio da docéncia, constituindo a pratica

pedagogica. Essa pratica, por sua vez, nao se restringe a atuagao em sala de aula, mas também envolve os

Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.42|e58712|2026



processos de planejamento, de escolha de estratégias e de interagdo com os estudantes. E nesse contexto
que Muscardi e Cornelio (2020) evidenciam o processo de elaboragdo de suas aulas, destacando os
desafios e as potencialidades envolvidos na construgio coletiva do ensino, como pode ser observado no

fragmento a seguir,

Houve sempre a preocupacdo em iniciar os conteidos a pattit de aspectos macroscopicos,
culminando em aspectos microscépicos e simb6licos, mais abstratos aos olhos de nossas/os
educandas/os. Consideramos os diferentes conteudos e como se relacionam entre si ao elaborar
as aulas e, a partir deles, escolhemos as melhores metodologias e recursos didaticos. Incluimos
sempre a realidade camponesa nas aulas, planejadas uma a uma. (Muscardi, Cornelio, 2020, p.13).

O trecho evidencia uma organizacao didatica intencional, pautada na progressao dos niveis
de conhecimento quimico, conforme proposto por Johnstone (2000), visando favorecer a construgao
gradual da abstracio pelos estudantes. Diante disso, a incorporagao da realidade do campo no
planejamento indica uma preocupagao em contextualizar o ensino, articulando os contetudos cientificos
as vivencias dos discentes, o que pode potencializar a significagao dos conceitos abordados.

Para trabalhos futuros, é de se considerar que, embora a progressio entre niveis e a
contextualizacao sejam relevantes, pode-se manter uma légica linear do conhecimento, na qual o abstrato
ocupa posicao final e superior, o que tende a reforcar as dificuldades de aprendizagem na auséncia de
mediacao continua entre os niveis. Do mesmo modo, a inser¢ao da realidade local, ainda que potente,
exige cuidado para nio se limitar a exemplos ilustrativos, sem a devida problematiza¢do das relagdes
socials, culturais e produtivas que a constituem.

Ainda assim, o relato evidencia a articulagdo entre saberes curriculares e experienciais, na
medida em que o professor mobiliza conhecimentos sobre objetivos, metodologias e ementas definidos
institucionalmente, a0 mesmo tempo em que, a partir de sua vivéncia e do contexto da universidade,

realiza novas articulagdes (Tardif, 2014). Como também podemos perceber a seguir:

Os conteddos apresentados pelo professor dizem respeito ao estudo das plantas em seu habitat

113

natural, para que os alunos compreendam a importincia da preservagdo ambiental: “é
importantissimo manter a floresta em pé, mostrar como a biodiversidade é necessatia para o
desenvolvimento da regido Amazonica” (P13). Desse modo, a escolha da tematica da
biodiversidade, caracterizada pelo professor em seu relato, aponta para a necessidade de
preservar o meio ambiente natural. (Barba, Cavalari, 2018, p.301).

A escolha de determinados contetidos por esse professor vincula-se ao seu posicionamento
diante de um cenario especifico. Assim, além da ementa do curso, ele seleciona tematicas com base em
suas intencionalidades sobre o que considera relevante abordar e problematizar no momento. Nesse
processo, estabelece-se um dialogo entre a pratica vivida e as construgoes teoricas produzidas a partir
dessas vivéncias e sobre elas, o que confere legitimidade a intencionalidade de sua pratica docente, na
medida em que também envolve a socializacao de regras, valores e cédigos de comportamento social
(Cunha; Alves, 2019).

Esse professor demonstra preocupacao em partir de uma questao social ancorada em sua

prépria vivéncia como estudante, com a intengao de, por meio dos conhecimentos trabalhados, alcangar
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determinados objetivos. No entanto, a auséncia de explicitagao sobre como esse conteudo ¢ abordado
limita a compreensao da efetiva materializacdo dessa proposta, o que pode indicar uma lacuna entre a
intencionalidade e a pratica. Ademais, a escassez de pesquisas que analisam a atua¢dao de formadores de
professores de Quimica em exercicio dificulta o aprofundamento dessas questdes, mantendo pouco
exploradas as mediagdes concretas que estruturam o fazer docente nesse contexto.

Exemplos de trabalhos que buscam suprir essa lacuna incluem o estudo de Oliveira (2023),
que acompanhou aulas de duas docentes de quimica, aprofundando a analise do uso de recursos
educacionais no ensino de estereoquimica e da forma como essas professoras conduziam suas aulas.

Alguns pontos identificados pelo pesquisador:

Rosa estabeleceu uma relagio proxémica — olhar em conjunto — com esta fala e com a
manipula¢io do modelo, a fim de mostrar aos graduandos como deveriam manipular o objeto
pata descobrir o sentido do giro. Além disso, ela utilizou a entonagio e a prosédia, com elevacio
da entonacio e da intensidade da voz e pausas entre palavras e oracdes. Gestos também foram
usados enquanto ela performava. (Oliveira, 2023, p.11)

Rosa e Aline ensinavam o conteudo de Estereoquimica, abordando diversos conceitos quimicos,
fisicos e biolégicos e destacando estruturas, propriedades e reatividade de algumas moléculas
organicas. Usando aulas expositivas, com alguns momentos de interatividade, suas principais
estratégias de ensino foram a explicagdo de conceitos, o ensino de regras, a exemplificacio, a
resolugio de exercicios e a discussdo sobre a aplicagdo da teoria em contextos de produgio de
farmacos. (Oliveira, 2023. p.9)

A disciplina de Quimica Organica, em geral, demanda dos estudantes niveis de abstracao
para compreender seus conteudos. Conforme identificado na pesquisa, ambas as professoras recorrem a
modelos para favorecer essas aproximagoes. No entanto, embora esse recurso busque responder a
dificuldade de visualizagao dos estudantes, sua ado¢ao nao garante, por si s6, a superacao das limitagdes
conceituals, especialmente se nao estiver articulada a estratégias que promovam a problematiza¢ao e a
transi¢ao entre diferentes niveis de representagao. Nesse sentido, Manfredo e Gongalvez (2020) ressaltam
que, para além da renovacao de estratégias, é fundamental valorizar os saberes docentes e reafirmar seu
protagonismo nos processos formativos, reconhecendo que suas experiéncias potencializam suas
praticas. Assim, o uso de recursos pode ser compreendido como um ponto de partida relevante, mas
insuficiente quando nao acompanhado de mediacGes mais consistentes e intencionalmente orientadas a
aprendizagem.

Como pode ser observado, essa logica, na segunda unidade, indica que, apesar de alguns
momentos de intera¢ao, o ensino se organiza principalmente em torno de aulas expositivas, da explicagio
de conceitos e regras e da resolug¢do de exercicios. Esse conjunto de estratégias tende a priorizar a
reproducao de procedimentos e a memoriza¢ao, mais do que a compreensao aprofundada. A insercao de
exemplos ligados a producao de firmacos amplia o repertério e aproxima o conteido de contextos
relevantes, mas aparece de forma pontual, sem necessariamente orientar a constru¢ao do conhecimento.

De todo modo, o uso de recursos didaticos, ainda que nao garanta, por si s, a aprendizagem,

aparece como um ponto de partida para enfrentar um problema identificado pelas professoras: a
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dificuldade de visualizagiao dos estudantes. A partir disso, ao se pensar na aprendizagem de adultos, torna-
se essencial assumir um compromisso mais claro com a formagao profissional, definindo o perfil que se
pretende formar e articulando as praticas de ensino as orientagoes do projeto pedagdgico do curso.
Calixto, Kiouranis, Vieira (2019), em sua pesquisa, conseguem fazer as aproximagoes entre pratica
docente no contexto da implementa¢ao da pratica como componente curricular, como pode ser visto a
seguir:
Ao descrever os principios que orientam as estratégias didaticas adotadas nos componentes
curriculares com carga horaria de PCC, prevalece o desenvolvimento de a¢bes voltadas ao
microensino. Porém, outras também sdo mencionadas, como as que valorizam a relacdo entre
teoria e pratica, a aproximagao a realidade escolar e a analise e a avaliagdo de materiais didaticos.
Em comum, podemos destacar a percepcao de que a pratica docente ¢ uma dimensao mais ampla
do que apenas interagir com os alunos em sala de aula. Nesse interim, um dos principios
defendidos, tanto nos documentos normativos quanto nas discussdes tedricas, ¢ incorporado,
ou seja, a complexificacdo da dimensio pratica na agdao docente (Calixto, Kiouranis, Vieira, 2019,
p. 196).

Nesse contexto, percebe-se que os professores direcionam a carga horaria da Pratica como
Componente Curricular (PCC) para atividades nas quais os discentes preparam aulas e discutem aspectos
da realidade escolar. Esse encaminhamento ¢ relevante, pois aproxima os futuros docentes de situagdes
do exercicio profissional, ainda no espaco formativo. Masetto (2020) defende que os processos avaliativos
devem contribuir para a aprendizagem, e nao apenas para a atribuicao de notas. Essas praticas indicam
uma tentativa de integrar a avaliagao e a formagao. Ao propor o planejamento de aulas e a reflexao sobre
a escola, os docentes mobilizam saberes importantes para a docéncia.

Ainda assim, o potencial dessas atividades depende de como sdao conduzidas. Se se limitarem
a elaboracio de aulas em contextos pouco problematizados, tendem a se restringir a exercicios técnicos.
Por outro lado, quando acompanhadas de reflexdo e problematiza¢io, podem favorecer uma
compreensdo mais critica da docéncia. Desse modo, é possivel considerar que os professores
participantes da pesquisa buscam contribuir para a formagao do ser professor.

Diferente do que foi percebido na pesquisa de Tres e Del Pino (2019), em que mesmo na

reformulacao do projeto curricular mostram como nao ocorre muitas mudangas:

Ao se indagar sobre como se deu o envolvimento dos professores do curso com a nova proposta,
evidencia-se que, em principio, “os professores participaram de forma mais discreta, e a
reformulacio foi parcial, com a inser¢éo de disciplinas de Educagao Quimica e poucas mudancgas
nas disciplinas de ‘ntcleo duro” (Resposta de P2 para a Questdo 7 da entrevista). O fato
destacado mostra que nao houve uma mudanga de concepgiao generalizada no processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido no curso, em parte porque muitas disciplinas de carater
técnico sdo compartilhadas entre os dois cursos: licenciatura e bacharelado (Tres e Del Pino,

2019).

O trecho evidencia que a reformulag¢do curricular ocorreu de forma limitada, com
participagao discreta dos docentes e mudangas concentradas principalmente na inser¢ao de disciplinas de
Educagao Quimica. Ao manter as disciplinas do “nucleo duro” praticamente inalteradas, preserva-se uma

estrutura que privilegia o conhecimento técnico em detrimento da formagao docente. Como ja apontado
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por Silva e Mesquita (2022), essa configuragdo pode ser compreendida como reflexo de disputas por
capital entre diferentes agentes, especialmente entre os campos da formagdo de professores e do
tecnologico.

A justificativa de que essas disciplinas sao compartilhadas entre a licenciatura e o bacharelado
ajuda a entender essa manuten¢ao, mas também evidencia um problema mais profundo. Ao organizar o
curriculo dessa forma, reforca-se a ideia de que a formagao docente ocupa um lugar complementar e nao
estruturante. Com isso, refor¢a-se a nogao de que o dominio do saber quimico, por si s, seria suficiente
— ¢ até mais relevante — para a formacao do professor de Quimica, o que limita a construcao de uma
formagao mais integrada e critica.

Por fim, essa categoria evidenciou quais aspectos da pratica docente dos formadores se
destacam mais nos artigos. Embora apenas um estudo tenha acompanhado diretamente as aulas, os
demais permitem identificar fatores que orientam essas praticas. Destacam-se o contexto universitario, a
escolha de temas para abordar os conteidos, o uso de recursos didaticos e as iniciativas voltadas a
formagao do futuro professor. Mais do que elementos isolados, esses aspectos evidenciam

intencionalidade nas decisdes pedagogicas dos formadores.

Em foco os desafios: uma tendéncia nas pesquisas educacionais

Os artigos analisados evidenciam que as discussoes sobre os formadores de professores
abrangem os desafios enfrentados tanto na Universidade quanto nos Institutos Federais (IFs). Diante
disso, torna-se necessario ampliar a perspectiva para além do contexto universitario, considerando
também as especificidades da atuagio docente nos IFs. Dos trabalhos analisados nesse contexto se
encontram os de Santos; Passos; Arruda (2019), Paniago (2023) e Silva e Guimaraes (2023)

De acordo com Silva e Mesquita (2024), os docentes dessas instituicdes podem atuar na
verticalizacao dos niveis de ensino, ou seja, lecionar do Ensino Médio a p6s-graduagao, conforme a oferta
institucional. Nesse contexto, a verticalizagdo possibilita a atuacao em diferentes niveis formativos, e as
relagoes construidas nesse processo decorrem da ocupagao do espaco inter-nivel. Tal dinamica exige do
formador a capacidade de reconhecer as relagdes emergentes e de qualificar as interagdes nos espagos
compartilhados de aprendizagem (Silva; Mesquita, 2024).

Contudo, em diferentes niveis de ensino, o docente precisa se adequar a diversos contextos
sociais e a mediacOes didaticas para publicos distintos. Assim, a situacao nos Institutos Federais que
oferecem cursos de Licenciatura em Quimica apresenta obstaculos distintos dos do contexto
universitario. Enquanto na universidade ha wvalorizagdo da pesquisa, nos institutos federais,
principalmente nos que oferecem o ensino verticalizado, essa valorizagido se torna mais restrita. Na
pesquisa de Paniago (2023) sio apontadas as dificuldades dos formadores de professores de Quimica

(PQ) que precisam atuar em diferentes niveis de ensino. Como podemos ver a seguir:

Também, PQ relata o qudo complexo ¢ trabalhar com varias frentes de trabalho, incluindo
diversas disciplinas nos cursos técnicos e, inclusive, de pds-graduacio [..]. PQ prossegue
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explicando que sua atuagao é bem diversificada, ao trabalhar com a Licenciatura, em disciplina
voltada a formacdo da docéncia, e com “disciplinas especificas de quimica, quimica experimental
e, na pos-graduacio, na area de quimica de produtos naturais” (PQ, 2020). Para ele, ¢ um desafio
trabalhar em varias frentes, principalmente na pesquisa, que exige muito. (Paniago, 2023, p. 13.)

Portanto, as multiplas frentes de atuagdo atribuidas ao docente dos Institutos Federais
ultrapassam o limite do desgaste fisico e mental, evidenciando uma problematica estrutural, marcada pela
tensao entre as demandas institucionais e¢ a garantia de uma formacao docente consistente. Hssa
configuragao dificulta a articulagao entre os saberes mobilizados na pratica formativa, o que indica o risco
de uma formacio fragmentada, na qual conhecimentos especificos e pedagdgicos nao se integram de
forma efetiva.

Segundo Alves e Mesquita (2020), essa problematica se acentua pela tendéncia do docente a
orientar sua pratica em um viés mais técnico, influenciado tanto por sua area de formacio quanto pela
logica dos IFs. Com isso, ha uma valorizacdo do saber especifico em detrimento do saber pedagégico.
Esse tipo de légica reforga a dissociagdo entre ensinar conteido e ensinar a ensinar, o que fragiliza a
formacao docente.

Diante disso, embora a diversidade de atuagiao possa ampliar as experiéncias, ela também
limita o aprofundamento pedagdgico. A sobrecarga e a priorizacao de certas demandas reduzem o espago
para reflexdo, comprometendo a formacao dos licenciandos. Assim, podemos observar que nao ha como
desarticular o ensino em sala de aula e a carga horaria total do professor, pela influéncia direta que uma
exerce sobre a outra.

Do mesmo modo, ha a possibilidade do docente assumir outros cargos, além do exercicio
em sala de aula. Como ¢é o caso dos professores que optam por assumir cargos administrativos. Silva e

Guimaraes (2023) enfatizam:
[...] essa carga horaria, especialmente em fungdes gratificadas, reduz a carga horiria em sala de
aula dos professores formadores, configurando-se como um capital simbdlico, sobretudo por
ndo representar um ganho financeiro significativo. Esses cargos referem-se as coordenagdes de
curso e de setores e podem ser acessados pelos docentes efetivos apds o ingresso na instituicio.
(Silva; Guimardes, 2023, p. 11).

Ha professores que decidem assumir fungdes gratificadas, como cargos administrativos,
mesmo que o retorno financeiro nao seja favoravel. Os autores caracterizam essa decisdo e a identificam
como capital simbélico, por se tratar de cargos que recebem certo reconhecimento social e permitem
algum tipo de ganho que nao seja o financeiro. Entretanto, é possivel perceber que esse capital simbodlico
também pode operar como mecanismo de regulagao e de reprodugao das dinamicas institucionais. Como
ha uma busca por reconhecimento e conserva¢ao do campo (Silva e Mesquita, 2022), os docentes podem
acabar se inserindo em légicas administrativas que, por vezes, os afastam da centralidade da pratica
docente e da reflexdao sobre o ensino.

Por mais que os docentes, ao assumirem essas funcoes, tenham a possibilidade de buscar
melhorias na prépria organizagao do curso e na participa¢ao nas discussOes internas sobre a formacio, o

que pode contribuir para o todo, incluindo outros professores. Ocorre, em contraponto, que essa
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realidade pode reforcar a sobrecarga de trabalho e deslocar o foco da formagao docente, tensionando
novamente o equilibrio entre gestdo, ensino e desenvolvimento profissional.

E nesse cenirio de multiplas exigéncias que emergem entraves na pratica docente,
especialmente quando se trata do planejamento coletivo, como evidenciado na unidade de um dos artigos

analisados:

Toda a disciplina foi construida conjuntamente. Essa construgdo, obviamente, ¢ mais
desafiadora do que uma elaboragio solitaria, e isso também se reflete na propria
elaboragdo das aulas. Os conteudos, métodos, recursos e demais estratégias sdo
sistematicamente dialogados e debatidos previamente, o que demanda mais tempo de preparacio
e uma visdo bem elaborada sobre a importancia, a pertinéncia e o entendimento do essencial.
(Muscardi, Cornelio, 2020, p.12) (grifo nosso)

O trecho evidencia que a construcao coletiva da disciplina, embora favoreca o didlogo ¢ a
reflexdo sobre os elementos do ensino, também intensifica as exigéncias do trabalho docente, sobretudo
pelo maior tempo de planejamento e pelas constantes negociacbes para alcangar consensos. Esses
entraves podem ser compreendidos a luz de Cunha (2019), considerando que a cultura da Educagio
Superior ainda é marcada pela valoriza¢ao da atuagao individual, o que dificulta a consolidac¢do de praticas
colaborativas.

Por outro lado, a experiéncia relatada no artigo se contrapde a essa logica ao evidenciar
abertura ao dialogo e disposi¢ao para o trabalho conjunto. Ainda que mais exigente, a construgao coletiva
favorece a elaboracao de propostas mais articuladas, indicando que a colabora¢ao pode qualificar a pratica
docente, mesmo diante dos desafios.

Assim, os espagos de formagao continuada, como defendem Radetzke e Giillich (2021) em
seu estudo, aparecem como uma alternativa para promover o didlogo e a reflexdo, tanto sobre praticas
individuais quanto sobre as colaborativas. Essa perspectiva também ¢ reforcada no trabalho de Marinho,
Silva e Paula (2021, p. 10), ao afirmarem que a formacdo continuada deve possibilitar mudangas
epistemoldgicas e atitudinais no professor, visando a qualificagao do seu trabalho.

Assim, mesmo em contextos distintos, evidencia-se a necessidade de formag¢ao permanente.
Isso se justifica pelo fato de que a docéncia envolve situagoes diversas ao longo da trajetoria profissional,
o que exige reflexdo constante e reconstru¢iao das praticas. Essa colaboracio exige disposi¢do para o
confronto de ideias e para a negociagdo, o que pode gerar conflitos e demandar competéncias que nem
sempre sao desenvolvidas ao longo da trajetoria profissional.

Desse modo, a adog¢ao de praticas colaborativas requer nao apenas a iniciativa dos docentes,
mas também condigdes institucionais que as sustentem, especialmente no que diz respeito a
contabilizacao da carga horaria.

A necessidade dessas condi¢Oes também se estende ao contexto universitario. Em outro
artigo, sao mencionados obsticulos externos que afetam diretamente a pratica docente, como podemos

observar a seguir:

Os professores mencionaram questoes de ordem das politicas publicas educacionais e suas
influéncias na docéncia universitaria; questdes de financiamento e investimento na educacio
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brasileira e nas universidades e o quanto isso afeta o trabalho docente. (Berger; Peteira; Costa,

2020, p.10)

Os professores participantes relatam dificuldades vivenciadas na profissao, destacando como
fatores politicos e financeiros se sobressaem e incidem diretamente sobre sua atuagao. Como expressio
desse contexto, destaca-se a Resolucaio CNE/CP n° 2/2019, que visava impor a reestruturacio dos cursos
de licenciatura, impactando as decisoes e as praticas docentes.

Dessa forma, evidencia-se uma tensao no processo de constru¢ao curricular: se, por um lado,
o curriculo da Licenciatura em Quimica é elaborado pelo corpo docente, por outro, encontra-se
condicionado por dispositivos normativos que orientam e, em certa medida, restringem sua organizagao.
Tal direcionamento busca alinhar a formacao inicial as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reforcando a expectativa de que os futuros professores desenvolvam, na Educagio Basica, as
competéncias ali estabelecidas

Assim, a Base Nacional Comum Curricular configura-se como um dispositivo regulador que
extrapola a Educacdo Basica e orienta também a formacao docente. Sob o discurso de padronizacio e de
garantia de acesso ao mesmo conhecimento para todos, produz-se uma suposta homogeneizag¢ao
formativa que, conforme apontam Brandao, Cruz e Fernandes (2019), desconsidera os diversos contextos
e contribui para a construcao de identidades fixas nos estudantes.

A decisao politica também traz implicagdes que vao da estrutura curricular ao perfil
profissional dos discentes. Por meio de uma BNCC alinhada a Base Nacional Comum de Formacao
(BNC-Formacao), limita-se a autonomia do docente, das escolas e dos cursos de licenciatura (Costa;
Cunha, 2022). A medida que sua elaboragdo e implementacio desconsideram as especificidades e
contribui¢des dos proprios pesquisadores e formadores que vivenciam a realidade de suas universidades
e os contextos em que estao inseridos.

Além disso, discursos homogeneizantes, como o da BNCC, desconsideram nao apenas os
contextos em que escolas e universidades estio inseridas, mas também a necessidade de compreender a
escola como um espago social e inclusivo. Esses aspectos precisam estar presentes nos curriculos de

formagao inicial e continuada. Como destacam Teixeira Junior e Souza (2019, p.47):

“Isso demonstra a necessidade de as instituicbes de ensino superior incluirem na preparacgio de
futuros professores questdes sobre a problematica da inclusio de alunos com necessidades
educacionais especiais” Teixeira Junior e Souza (2019, p.47)

Sem essa incorporagao, a proposta de uma escola inclusiva tende a se fragilizar; por outro
lado, quando esses elementos sao efetivamente trabalhados, ampliam as condi¢bes para que os
professores se sintam mais preparados para favorecer a aprendizagem de todos os estudantes. No
entanto, como argumenta Sacristan (2017), o que esta previsto nos documentos nao se concretiza
automaticamente na pratica; é no cotidiano docente que o curriculo, de fato, se constitui.

Assim, ndo basta inserir a tematica da inclusio nos textos curriculares; é fundamental que os

docentes a problematizem e a traduzam em ag¢des pedagodgicas. Esse cenario refor¢a a necessidade de
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uma postura critica diante das normativas, considerando seus limites e possibilidades, para que a inclusao

deixe de ser apenas um principio formal e passe a orientar efetivamente a pratica docente.

Em suma, os artigos analisados permitiram identificar os diferentes desafios que os
formadores de professores enfrentam ao longo de suas carreiras. Embora muitos desses entraves
permanecam sem solugbes imediatas, observam-se praticas e trabalhos colaborativos que buscam
minimizar essa realidade ou mitigar um problema emergente. Assim, a categoria permite explicitar tanto

os principais obstaculos que emergem nesse contexto quanto suas implicagdes para a a¢do docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos na area de formagao de professores avancaram ao longo dos anos, principalmente
para compreender o papel e as caracteristicas do professor em seus respectivos contextos educacionais.
O formador de professores é responsavel por contribuir para o desenvolvimento do perfil do futuro
professor. Diante disso, as pesquisas apontam para a necessidade de compreender como esses docentes
desenvolvem as aulas no curso de licenciatura e como os saberes docentes sio mobilizados (Silva;
Ferreira, 2021; Guimaraes; Massena; Siqueira, 2021). Portanto, esse artigo teve como intuito analisar
como as publica¢des abordam a pratica docente dos formadores de professores de quimica

A analise dos artigos permitiu identificar que as decisdes docentes e a forma como siao
tomadas ndo sao aleatorias, mas sim permeadas por diferentes razoes. Entre elas, destacam-se o contexto
da universidade, que condiciona as possibilidades e os limites de atuagao; a escolha de temas e conteudos,
revelando preocupagdes com a relevancia e a organizagdo curricular; o uso de recursos didaticos,
especialmente para lidar com conteudos complexos; e as iniciativas voltadas a formacao do futuro
professor, evidenciando uma intencionalidade que vai além da simples transmissao de conhecimentos.
Ademais, evidenciam-se os obstaculos vivenciados pelos docentes, que influenciam diretamente essas
escolhas e a organizacao das aulas universitarias.

Evidenciou-se, a partir da categoria a priori, que o formador tende a adequar a disciplina as
suas proprias intencionalidades, ou seja, a prevaléncia de um determinado topico depende do que o
professor considera mais importante a ser abordado em aula e no necessariamente o que esta na ementa,
corroborando com o que Sacristan (2017) aponta sobre a distancia que existe entre o que ¢é exigido em
documentos e o que se efetiva na pratica do professor.

A partir desse artigo, foi possivel evidenciar que ha uma tendéncia nas pesquisas de discutir
a dificuldade enfrentada pelos formadores, como se observa em diferentes trabalhos de ensino, pesquisa
e extensao. Contudo, ha uma distin¢ao entre os docentes universitarios e os dos Institutos Federais. Essa
diferenca torna-se evidente, por exemplo, no ambito da pesquisa. Enquanto nas universidades ela ¢é
valorizada como uma das fun¢ées centrais do formador, com reconhecimento institucional associado,
nos Institutos Federais, os docentes relatam pouco suporte a sua realizacao, o que acaba por dificultar e,

por vezes, afastar o engajamento nessa dimensao do trabalho.
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Foi possivel identificar, a partir da revisao, a auséncia de trabalhos que objetivem identificar
ou acompanhar formas de superagio dos obstaculos presentes, bem como de pesquisas que busquem
aprofundar-se na pratica do formador de professores de quimica. Nesse cenario, emerge uma questao:
“Como ¢ a pratica do docente universitario para além dos desafios que enfrenta?” Essa pergunta pode
orientar discussOes na area, como quais saberes saio mobilizados e como a pratica desse profissional
contribui para a formac¢iao de professores. Ademais, tornam-se necessarias novas pesquisas sobre a
relagao entre o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica e a pratica docente dos professores, a fim
de compreender as divergéncias e aproximagdes entre o que é proposto nos curriculos e o que se

evidencia nas salas de aula, bem como esclarecer o papel do formador no contexto universitario.
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