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No artigo intitulado “Ensino hibrido critico-colaborativo: uma discussao a luz da
teoria socio-historico-cultural”’, Maria Otilia Guimardes Ninin e Maria Cecilia Camargo
Magalhdes apresentam discussoes extremamente relevantes acerca do termo ‘“‘ensino
hibrido” praticado no periodo da pandemia da Covid-19, dando énfase aos anos de 2020 e
2021. As autoras propoem uma revisao do termo e das praticas realizadas neste periodo, que
se centraram no uso de instrumentos tecnologicos digitais e de plataformas sem o devido
preparo dos professores para utiliza-los e que colocam o aluno com um ser passivo diante
do processo ensino-aprendizagem. De um modo geral, o texto esta organizado da seguinte
maneira: Resumo e Palavras-chave (em portugués e em inglés), Introducao, Pressupostos
teéricos — divididos na subsecdo Ewnsino hibrido e metodologias ativas: estudos correlatos,
Pressupostos teérico-metodolégicos — divididos na subsecdo Detalbando ¢ discutindo uma
proposta de atividade e, por fim, as Consideragdes (in)conclusivas!.

Ninin e Magalhaes iniciam o resumo deste artigo sinalizando para o leitor o problema
do uso das tecnologias digitais e das suas diferentes abordagens para o ensino durante o
periodo pandémico. As autoras mencionam os termos “ensino hibrido”, “educa¢ao hibrida”
e “aprendizagem hibrida” como sendo denominagoes utilizadas pelo sistema educacional,

mas que nao apresentam uma efetiva discussio sobre as bases tedricas que orientam a
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aprendizagem de carater hibrido. Segundo elas, essa discussio sobre “ensino hibrido”
orientou uma disciplina do programa de Pés-Graduagao em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem, na PUC-SP, no ano de 2021, cujo objetivo era caracterizar o ensino-
aprendizagem hibrido a luz da teoria socio-histérico-cultural, orientado por metodologias
critico-criativas. Neste resumo, nao sao explicitados mais detalhes metodolégicos sobre o
desenvolvimento das atividades realizadas, dos sujeitos participantes e nem indicados quais
serao os autores utilizados para fundamentar teoricamente as discussoes propostas. Além do
mais, nao sao especificados os resultados alcancados. Uma observagao importante ¢ o grande
numero de palavras-chave empregadas logo apds o resumo que poderiam ser melhor
sintetizadas.

Na “Introdu¢io”, as pesquisadoras citam o uso das TDICs (Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagao) na criacao de praticas educativas nos contextos educacionais de
ensino basico e superior e fazem referéncia ao uso dessas tecnologias durante a pandemia da
Covid-19, principalmente, no que diz respeito as disparidades das instituigoes de ensino
quanto a auséncia/presenca desses equipamentos digitais e a formacio recebida pelos
professores para a utilizagdo adequada dessas TDICs. A busca por esses instrumentos
tecnologicos e a propagacao da nomenclatura “ensino hibrido”, nos anos 2020 e 2021, nao
resolveu os problemas de aprendizagem relacionados as formas remotas de ensino. Sobre
essa nomenclatura, o texto contém uma nota de rodapé explicativa informando que, de
acordo com a teoria sécio-historico-cultural, na perspectiva vygotskyana, nio ha como
separar ensino de aprendizagem. Portanto, sera adotado o termo “ensino-aprendizagem
hibrido”, questionando a denominag¢ao estavel “ensino hibrido”.

O artigo revela uma preocupagdo em relacio a combinacdo de estratégias e de
metodologias voltadas para o significado efetivo da aprendizagem e de uma teoria capaz de
embasa-la. Também se percebe uma critica ao uso dos recorrentes modelos de ensino
considerados hibridos e a falta de uma defini¢do consensual. Nesse sentido, pensar o ensino
hibrido a luz de uma teoria sécio-histérico-cultural significa questionar as bases ontologicas,
epistemoldgicas e teorico-metodoldgicas da organizagao desse ensino, ou seja, ir além do que
Paulo Freire (1970) entende como educagao bancaria, focada no individuo, desconsiderando
o coletivo; utilizando uma linguagem linear e hierarquica, partindo do professor em direcao
ao aluno e organizada por meio de relagdes transmissivas.

No intuito de questionar a eficacia desses modelos de ensino hibrido, quanto ao
desenvolvimento de reflexdo, criticidade, colaboracio e criatividade dos estudantes, sio
levantados tais questionamentos: Em que sentido esse ensino enfatiza o desenvolvimento de
praticas nao centradas no aluno, individualmente, mas sim no desenvolvimento das relagGes
que os envolvem, da desencapsulagio e expansao da aprendizagem? Quais sao os papéis de
professores, alunos, pais, gestores e da tecnologia no ensino hibrido? Que bases tedrico-
metodolégicas apoiam e/ou poderiam apoiar esse tipo de ensino? Como criar espacos
critico-colaborativos nesse contexto? Como redesenhar as praticas de ensino-aprendizagem
hibrido, baseando-as em uma abordagem critico-colaborativa? No decorrer deste artigo,
observa-se que esses questionamentos sao parcialmente respondidos pelas autoras.

Sob o ponto de vista delas, as discussoes relativas aos diversos contextos educacionais
brasileiros demandam uma reflexdo sobre a quantidade de alunos que continuam a margem
do acesso a tecnologia e desse ensino hibrido, tanto presencial quanto a distancia. Logo, é
preciso repensar o ensino hibrido como uma pratica educativa feita por meio do uso de
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tecnologias e de instrumentos diversos e nao obrigatoriamente restrito a meios tecnologicos
digitais.

Nos trés altimos paragrafos da introdugao sao apresentadas, respectivamente, as duas
principais intengdes do artigo: i) discutir o ensino-aprendizagem hibrido (na expansiao das
praticas educativas presenciais e on-line) em contextos de formacao critico-colaborativa de
educadores, de forma questionadora, com foco nas necessidades atuais da escola e ii) discutir
desafios epistemoldgicos, tedrico-metodoldgicos e politicos em que a organizagao dialética
da linguagem tem importancia chave no questionamento e na transformacao de conceitos
quanto a producio de conhecimento. F apresentado, também, o objetivo da disciplina de
P6s-Graduagao que ¢ discutir o ensino hibrido por meio da vivéncia de praticas educativas
organizadas de modo hibrido e 0 modo como o texto e as se¢Oes foram organizados.

Na se¢ao “Pressupostos tedricos”, as abordagens acerca do ensino hibrido, o uso das
TDICs e as praticas educativas sao feitas com base em autores como Valente (2015),
Neumeier (2005) e Vygotsky ([1934] 2004) que focalizam a aprendizagem no aluno e nao na
transmissdo do conhecimento. Diante disso, entende-se que o aluno deve desenvolver a
autonomia e a responsabilidade frente a producio do conhecimento e que ha uma
banalizacao do ensino hibrido com o gue se faz em detrimento de como se faz essa educacio.
Ademais, nao ha uma discussao aprofundada sobre quais bases tedrico-metodolégicas
sustentam essa proposta de ensino.

Ninin e Magalhaes destacam a necessidade de se pensar os processos de ensino-
aprendizagem na perspectiva hibrida, ou seja, o modo como as atividades devem ser
desenvolvidas no imbricamento de diferentes dimensoes: espacos/ambientes fisicos, digitais;
presencas reais/virtuais; tempos sincronos/assincronos; metodologias; linguagens diversas.
Em sintese, o modo como essas atividades de ensino-aprendizagem transcendem o
significado de hibrido (como um mix de caminhos/instrumentos).

Corroborando com esse pensamento, elas citam Norgard (2021, p.1714), segundo o
qual “na aprendizagem hibrida, os alunos trabalham para pensar ‘de outra forma’ sobre o
tempo, O espago, Os materiais, as estruturas, 0s contextos e os papéis, para quebrar as
dicotomias tradicionais e fazer surgir novas formas”. Assim, o conceito de aprendizagem
hibrida pressupée uma expansiao das aprendizagens em termos de ambientes, materiais,
estratégias, e, acima de tudo, das relacbes com situagbes sociais reais da vida dos estudantes,
transcendendo os muros da escola.

O ensino-aprendizagem hibrido deve ser entendido como instrumento-e-resultado
(conforme Vygotsky, [1930] 1991) e ndo como mstrumento-para-resultado, sendo capaz de
romper com ambientes que simulam espagos colaborativos de ensino-aprendizagem ao invés
de apenas reproduzirem as aprendizagens. O ensino necessita pautar-se em novos modos de
pensar, conhecer, sentir, agir e ser no mundo, por meio de uma organizagao critico-
colaborativa da linguagem, apoiada na construcao de relagbes dialéticas entre todos os
participantes. Agir assim implica quebrar a estabilidade atribuida ao ensino-aprendizagem
hibrido colocando-o em movimento. Nessa perspectiva, surge a visdo socio-historica-cultural
de ensino-aprendizagem que, de acordo com Gutierrez et al. (1999), prioriza a
coparticipagdo, co-organiza¢ao e co-resolucao de problemas “dentro de grupos linguistica,
cultural e academicamente heterogéneos ao longo do curso da conclusio de uma tarefa” (p.

3).
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As autoras destacam que um ensino-aprendizagem hibrido deve objetivar a criagao
de ricas zonas de desenvolvimento aos participantes, de modo que aprendam participando
conjuntamente de atividades nas quais compartilham recursos materiais, socioculturais,
linguisticos, cognitivos, focalizando situagoes reais da vida em sociedade, transcendendo os
conteudos escolares, ressignificando-os; e isso nao necessita do uso de tecnologias digitais.
Para orientar uma proposta hibrida de ensino-aprendizagem, Ninin (2018) elenca onze
questionamentos que enfatizam processos de desenvolvimento dos educandos regidos por
constantes interacdes mediadas pela linguagem e pelo uso de instrumentos diversos
disponibilizados no meio social em consonancia com a perspectiva socio-historico-cultural.

A proposta defendida pelas autoras deste artigo é a de um processo de ensino-
aprendizagem critico-colaborativo capaz de provocar mudangas cognitivas nos alunos e
transformagoes sustentadas pela aceitacao de questionamentos, pela argumentagao e por um
entendimento criticamente informado dos diferentes pontos de vista, permitindo
reconsiderar os posicionamentos pessoais para projetar o ressignificado e o novo, conforme
ja fol mencionado por Ninin, em 2011, ao abordar os temas “pesquisa” e “formacao docente
na perspectiva critico-colaborativa”.

Na subsecao “Ensino hibrido e metodologias ativas: estudos correlatos”, Ninin e
Magalhdes mostram uma sintese de estudos recentes sobre o ensino hibrido e destacam os
fundamentos tedricos que os sustentam, confrontando-os com as reflexdes feitas na
disciplina de Pods-Graduacao, intitulada “Ensino-aprendizagem hibrido e formacao
colaborativo-critica de educadores no contexto escolar: desafios epistemologicos, tedrico-
metodolégicos e politicos”. Para as pesquisadoras, uma simples articulagdo entre os meios
virtuais e presenciais nao sao suficientes para definir essa modalidade de ensino e ndo ha um
consenso entre os educadores sobre o que seria uma proposta baseada no ensino hibrido.
Segundo elas, essa falta de defini¢do também foi identificada entre os alunos do curso.

Tendo em vista a busca por embasamentos teoricos, sio explicitados quatro
conceitos publicados por Allammary, Sheard e Carbone (2014) e o apresentado por Bliuc et
al. (2007, p. 234, apud Allammary; Sheard; Carbone, 2014, p. 442) que descrevem o ensino
hibrido como “atividades de aprendizagem que envolvem uma combinagdo sistematica de
interacGes copresentes (presenciais) e interacdes mediadas tecnologicamente entre alunos,
professores e recursos de aprendizagem”. No cenario brasileiro, sio mencionados os
trabalhos realizados por Brito (2020), Arruda e Siqueira (2020), Oliveira, M. et al. (2021),
dentre outros.

As pesquisas sobre ensino hibrido mostram que a énfase recai na presenga da
tecnologia digital e nas possibilidades de mescla-la as diversas situagées de ensino-
aprendizagem e nao nos modos de ensinar-aprender. No entanto, essa modalidade de ensino
possui uma singularidade pedagogica em relagao as demais, pois faz “convergir o ambiente
presencial ao virtual de maneira indissociavel, a partir de agoes pedagogicas que, para serem
finalizadas, necessitam de atividades nesses dois ambientes” (Brito, 2020, p. 1). Ja na
perspectiva sécio-historico-cultural, as situagdes de ensino-aprendizagem de carater hibrido
carregam instrumentos, meios e papéis distintos visando provocar, no contexto de uso,
aloum tipo de transformacido que rompa com a colonialidade, com a segregacdo de
educandos e seu silenciamento, com as agoes passivas dos educandos frente a producao de
conhecimento.
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Uma lacuna apontada em relacio as defini¢coes/conceitos apresentados estd em se
redesenhar o ensino-aprendizagem na perspectiva hibrida, buscando explicagdes sobre os
modos de ensinar e suas consequéncias para o desenvolvimento do educando. Um exemplo
disso, foram as praticas pedagdgicas utilizadas no periodo da pandemia da Covid-19 no qual
os professores fizeram uso de aplicativos completamente pré-configurados em termos de
respostas previsiveis e que nao priorizavam o desenvolvimento cognitivo e a intera¢ao. Nesse
petiodo, o uso das metodologias ativas ocorreu de modo banal e pouco significativo. Por
esse motivo, na disciplina ministrada, as autoras optaram por denomina-las “Metodologias
critico-criativas”, mostrando outras possibilidades de ensino-aprendizagem.

Na secao “Pressupostos tedrico-metodoldgicos”, constam informagdes mais
detalhadas sobre a disciplina ministrada, ofertada durante o primeiro semestre de 2021,
somadas as discussOes acerca das situagcdes de interagdo realizadas entre os sujeitos
participantes (pos-graduandos e professores) e o modo como as atividades foram
planejadas/executadas.

Essa disciplina teve como objetivo reorientar as discussoes sobre ensino hibrido na
petspectiva socio-historico-cultural, considerando-se o fato de que havia, naquele momento
pandémico, uma efervescéncia da discussio sobre como e em quais condi¢cbes o ensino
remoto deveria acontecer nas escolas. Essas discussoes foram realizadas no decorrer das
aulas da P6s-Graduacao, de maneira remota. Praticas educativas como o uso de videoaulas,
com acessos remotos e assincronos, participagoes sincronas dos estudantes estando em suas
proprias casas e acompanhados a distancia por seus professores, o surgimento de um volume
numeroso de aplicativos destinados ao ensino transformando os sujeitos em “praticantes do
uso de aplicativos” surgiram como ensino hibrido, sempre utilizando algum tipo de
instrumento tecnoldgico digital em substituicdo as praticas executadas na sala de aula
presencial.

A falta de clareza quanto ao significado de ensino hibrido e das bases teoricas
adotadas para sustenta-lo gerou uma tensdo entre os pos-graduandos. O termo
“metodologias ativas” foi associado a esse tipo de ensino como um modismo na area
educacional. Isso contribuiu para a elaborag¢io da disciplina ofertada na qual, inicialmente, os
pos-graduandos deveriam buscar e explorar textos tedricos que tivessem em seu titulo a
expressao “ensino hibrido” e que relatassem experiéncias de aprendizagem em contextos de
ensino regular, de modo a extrair deles algum embasamento tedrico para tal ensino. Feito
isso, eles precisavam identificar o que estava sendo denominado de “ensino hibrido” pelos
autores dos textos lidos.

Os significados atribuidos a esse modo de ensino revelaram que a maioria dos
tedricos estava mais preocupada com a descri¢ao das praticas denominadas “metodologias
ativas” e “ensino hibrido” do que com a fundamentagio tedrica usada para embasar o ensino-
aprendizagem destas. Os manuais pesquisados mostravam um aluno passivo, orientado a ser
um pesquisador dos conteudos antes da realizagao das aulas. Diante dessas constatagdes, os
poOs-graduandos passaram a buscar explicagdes teoéricas para a sustentacado das praticas
pedagbgicas apoiadas nas metodologias ativas de aprendizagem. As autoras, entao,
propuseram o uso do termo “metodologias critico-ativas” e passaram a utiliza-lo para
orientar as atividades e discussoes promovidas durante as aulas na PUC-SP. Elas também
optaram por um ensino hibrido focado no presencial + on-line sincronizado aos seguintes
elementos: cultura escolar, espago, avaliagdao, tecnologia, autonomia do aluno, gestao, papel
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do professor; ao centro, esta o estudante (no singular, porém representado por uma figura
masculina e uma feminina).

As reflexdes procedentes desse esquema conduziram o grupo da Pés-Graduagio a
elaborar cinco questionamentos que levaram a producao da figura 1, cujo propésito ¢é
caracterizar um ambiente hibrido de ensino-aprendizagem na perspectiva socio-historico-
cultural, sintetizando as interlocucdes conceituais. Nela, identifica-se o entrelacamento dos
elementos: agéncia, aprendizagem como atividade social, gestio participativa, gestao de sala
de aula, autonomia/responsividade, trabalho em equipe/colaboracio, TDICs, cultura
escolar/problematizacio da realidade, autoconfianca/reflexdo/resiliéncia. Os elementos que
compdem esse ambiente sao colocados em rede porque apresentam maior indice de
interdependéncia e articulacdo.

Além disso, a opg¢ao pela representagdo em rede caracteriza os movimentos nao
lineares e sequenciais que orientam as atividades de ensino-aprendizagem hibridos, devido a
dinamicidade das atividades pretendidas e as possibilidades de articulagao entre os diferentes
componentes, indicando uma diminui¢ao no carater hierarquico e verticalizado da atividade,
enfatizando uma relagigo mais horizontalizada, baseada na interdependéncia entre
participantes, contextos, papéis de responsabilidade.

Nesse sentido, o ensino-aprendizagem hibrido, na perspectiva sécio-histérico-
cultural, pode ser definido como: situado sécio-historicamente, organizado a partir da
combinagao de materiais diversos (digitais ou nao), procedimentos e relagdes; pautado em
interagoes de carater critico-colaborativo; capaz de propiciar aos estudantes amplo espago
para a vivéncia de diferentes papéis de responsabilidade. Sendo assim, as redes de significados
sao ampliadas, potencializando o desenvolvimento social e cognitivo dos estudantes, criando
as chamadas ‘“Zonas de Desenvolvimento Proximal” (ZDPs), nem sempre possiveis em
ambientes lineares e tradicionais de aprendizagem.

A subsecio nomeada “Detalhando e discutindo uma proposta de atividade”
apresenta o desenvolvimento de uma atividade organizada por meio das “estagdes de
aprendizagem”, consideradas exemplos de metodologias critico-criativas. Também sio
mencionadas atividades relacionadas as metodologias ativas, como: rotagdo por estagoes,
laboratério rotacional, sala de aula invertida, rotacao individual, modelos a la carte e virtual
enriquecido, em conformidade com Horn e Staker (2015). Dando prosseguimento a essa
discussao, sao listadas sete caracteristicas sobre essas metodologias que, apesar de serem
vistas como importantes para o desenvolvimento de atividades em sala de aula, nido sio
consideradas suficientes para uma aprendizagem de carater critico-colaborativo. Isto porque
as propostas mostradas continuam depositando nos estudantes o papel de executores de
tarefas.

Logo em seguida, Ninin e Magalhaes descrevem o modo como as aulas da Pos-
Graduagdo foram organizadas a partir da adogao das metodologias “Estacdes de
Aprendizagem”, configurando-se como metodologias critico-criativas e elencam sete
caracteristicas sobre elas. A op¢ao pelas estagdes de aprendizagem (baseada, inicialmente, na
metodologia ativa Rotagio por Estacbes) foi a mais escolhida pelos grupos de pos-
graduandos quando elaboravam suas propostas. O modelo dessas estagoes foi redesenhado,
considerando cinco critérios, e tendo como base o modelo de rotagao por estacdes de Bacich,
Tanzi Neto e Travisani (2015). A figura 2 mostra a organizacio de uma Estacdo de
Aprendizagem e as orientagoes colocadas em cada esta¢ao. Abaixo, sao apresentados quatro
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quadros descrevendo as folhas de tarefas e as informagdes pertencentes a cada uma das
quatro estagoes criadas, distribuidas em: rodada inicial, rodada 2, rodada 3 e rodada 4.

Na ultima secio do artigo sao expostas as “Consideragdes (in)conclusivas!”,
sinalizando para o leitor a possibilidade de o trabalho nao ter sido concluido ou de Ninin e
Magalhdes nao terem chegado a uma conclusio, o que pode ser considerado um ponto
positivo porque cria a oportunidade de novos didlogos e o desenvolvimento de outras
pesquisas sobre os temas abordados. Diante do exposto, as autoras retomam o status
assumido pelo ensino hibrido como uma soluc¢ao para os problemas educacionais surgidos
durante a pandemia da Covid-19 e destacam a busca incessante das escolas publicas e
privadas por recursos tecnologicos digitais, alegando que, sem eles, o ensino hibrido nio seria
possivel, resultando, na maioria dos casos, numa pratica repetidora de estratégias e de
conteudos. Por fim, mencionam, novamente, o objetivo da disciplina ministrada e a atividade
das Estacoes de Aprendizagem, caracterizada pelo seu hibridismo, visando ao
desenvolvimento social e cognitivo dos alunos. Uma ressalva a se fazer sobre esta secio é
que ela poderia ter sido melhor desenvolvida retomando os principais questionamentos feitos
ao longo do artigo.

Ao se fazer uma avaliacdo geral do artigo produzido por Ninin e Magalhaes, percebe-
se a importancia das discussdes apresentadas e das atividades desenvolvidas sobre o ensino
hibrido ctitico-colaborativo para o meio académico. A leitura deste artigo ¢ fundamental e
recomendada, principalmente, para todos aqueles que trabalham na educa¢io a distancia e
na formacao de professores porque mostra novas maneiras de ensino-aprendizagem

baseadas no uso das metodologias ativas.
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