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Resumo

Este artigo analisa as dificuldades enfrentadas por um professor de Ensino Religioso em uma
escola publica periférica de Joao Pessoa (PB), no ano de 2024, para implementar principios
previstos na legislacao educacional brasileira. O estudo concentra-se especialmente no Artigo
33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que determina a oferta do
Ensino Religioso sem carater proselitista ou confessional, bem como nas Leis n°
10.639/2003 e n® 11.645/2008, que tornam obrigatétia a abordagem das contribui¢des his-
toricas, culturais, sociais e religiosas das populagoes negras e indigenas na Educacao Basica.
Inicialmente, o trabalho apresenta um panorama histérico da disciplina de Ensino Religioso
no Brasil e discute a formagao dos docentes que atuam nessa area, evidenciando a precarie-
dade da profissionalizacao e as limita¢oes da oferta de formacao inicial especifica. Em se-
guida, desenvolve um relato de caso baseado na experiéncia do professor pesquisador, des-
tacando os obstaculos encontrados no cotidiano escolar para a efetivagao de praticas peda-
gogicas voltadas a diversidade religiosa e a formacao cidada dos estudantes. A pesquisa foi
realizada por meio da etnografia escolar, conforme as contribui¢es de Pereira (2017), Mattos
(2000) e Cipiniuk (2014), buscando compreender o cotidiano escolar, as praticas institucio-
nais e os conflitos presentes no ambiente educativo. As observagdes ocorreram entre margo
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e julho de 2024. Os resultados revelam estratégias adotadas pela coordenagao pedagdgica,
direcdo e auxiliares de sala para desqualificar, inviabilizar ou neutralizar abordagens relacio-
nadas a diversidade religiosa, evidenciando tensoes entre as determinagdes legais e as praticas
efetivamente desenvolvidas no contexto escolar.

Palavras-Chaves: Ensino Religioso; Cultura Escolar; Histéria e Cultura Afro-brasileira e

indigena.

RELIGIOUS EDUCATION ANS SCHOOL CULTURE: CHALLENGES ANS
PERSPECTIVES IN A PUBLIC SCHOOL ON THE OUTSKIRTS OF JOAO
PESSOA
Abstract

This article examines the challenges faced by a Religious Education teacher in a public school
located in a low-income neighborhood of Jodo Pessoa, Paraiba, Brazil, in 2024, while imple-
menting principles established by Brazilian educational legislation. The study focuses on Ar-
ticle 33 of the National Education Guidelines and Framework Law (LDB), which requires
Religious Education to be taught in a non-proselytizing and non-denominational manner, as
well as on Laws N°. 10.639/2003 and N°. 11.645/2008, which mandate the inclusion of the
historical, cultural, social, and religious contributions of Black and Indigenous peoples in
Basic Education. The article first presents a historical overview of Religious Education in
Brazil and discusses the training of teachers working in this field, highlighting the limited
availability of specialized teacher education programs and the precarious nature of profes-
sional preparation. It then develops a case study based on the experiences of the teacher-
researcher, emphasizing the difficulties encountered in promoting religious diversity and cit-
izenship education within the school environment. The research adopted a school ethnogra-
phy approach, drawing on Pereira (2017), Mattos (20006), and Cipiniuk (2014) to investigate
everyday school practices, institutional dynamics, and emerging conflicts. Field observations
were conducted between March and July 2024. The findings reveal strategies employed by
pedagogical coordinators, school administrators, and classroom assistants to discredit, re-
strict, or neutralize discussions related to religious diversity, exposing tensions between legal
requirements and educational practices in the school context.

Keywords: Religious Education; School Culture; Afro-Brazilian and Indigenous History and
Culture.

LA ENSENANZA RELIGIOSA Y LA CULTURA ESCOLAR: DESAFIOS Y
PERSPECTIVAS EN UNA ESCUELA PUBLICA DE LA PERIFERIA DE JOAO
PESSOA

Resumen

Este articulo analiza las dificultades enfrentadas por un profesor de Educacién Religiosa en
una escuela publica de un barrio periférico de Jodao Pessoa (PB), Brasil, durante el afio 2024,
para implementar los principios establecidos por la legislacion educativa brasilenia. El estudio
se centra en el Articulo 33 de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDB),
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que establece una Educacion Religiosa no confesional y libre de proselitismo, asi como en
las Leyes n.° 10.639/2003 y n.° 11.645/2008, que exigen la inclusién de las contribuciones
histéricas, culturales, sociales y religiosas de las poblaciones negras e indigenas en la Educa-
ci6n Basica. Inicialmente, el trabajo presenta una revision historica de la Educacion Religiosa
en Brasil y analiza la formacion de los docentes del area, destacando las limitaciones de la
oferta de formacion inicial y la fragilidad de su profesionalizacién. Posteriormente, desarrolla
un estudio de caso basado en la experiencia del profesor-investigador, enfatizando los obs-
taculos encontrados para promover la diversidad religiosa y la formacién ciudadana de los
estudiantes. La investigacion se realizé mediante la etnografia escolar, con base en Pereira
(2017), Mattos (2000) y Cipiniuk (2014), para comprender las practicas institucionales y los
conflictos presentes en el entorno educativo. Los resultados evidencian estrategias adoptadas
por la coordinacién pedagodgica, la direccion escolar y los auxiliares de aula para desacreditar
o neutralizar enfoques relacionados con la diversidad religiosa, revelando tensiones entre las
disposiciones legales y las practicas escolares efectivamente desarrolladas.

Palabras-clave: Ensefianza Religiosa; Cultura Escolar; Historia y Cultura Afrobrasilena e

Indigena.

INTRODUCAO

A implementagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB —
Lei n° 9.394/96) provocou uma série de transformagdes no curticulo escolar brasileiro,
impactando diretamente o cotidiano escolar e o fazer pedagogico tradicional de grande parte
das escolas publicas.

Historicamente, o Ensino Religioso sempre esteve presente nas instituigoes
escolares do pals, considerando que as primeiras escolas brasileiras eram mantidas por ordens
religiosas cristas, que chegaram ao territorio nacional durante o processo de coloniza¢ao. No
entanto, enquanto disciplina especifica nas escolas contemporaneas, o Ensino Religioso foi
institucionalizado na década de 1930, sendo — posteriormente — ratificado como oferta
obrigatéria pela Constituigio Federal de 1988 e pela LDB, e consolidado com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que o reconhece como um campo de conhecimento
préprio do Ensino Fundamental.

Como componente curricular, a LDB — em seu Artigo 33 — define o Ensino
Religioso como disciplina de oferta obrigatéria, embora de matricula facultativa, assegurando
o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedando qualquer forma de
proselitismo (Brasil, 1996). Em outras palavras, o Ensino Religioso nao deve ser utilizado
como instrumento de conversao ou promogao de crengas especificas, mas como espago de
reflexdo sobre a pluralidade de manifestacoes religiosas e seus valores culturais.

Considerando a ampla diversidade cultural do pais e as contribui¢es histéricas
dos povos africanos e indigenas para a formacao da sociedade brasileira, foram instituidas as
Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que determinam a inclusio nos curtriculos da Educacio
Basica, de conteudos relativos a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena. A Lei n°®

10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e dos africanos, da
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luta dos negros no Brasil, da cultura negra brasileira e da participagao do povo negro na
formacio social, econémica e politica do pais (Brasil, 2003). Ja a Lei n® 11.645/08 amplia
esse escopo, reconhecendo também a importancia dos povos originarios na constituicao da
identidade nacional.

Tais leis representam um avanco, a nivel formal/juridico, pois se verifica o
reconhecimento da participa¢ao do negro e do indigena na formagao da sociedade nacional;
em consequéncia, ha apreciacio das religides de matriz africana e das tradi¢oes religiosas
indigenas. Porém tais esferas do sagrado ainda enfrentam forte estigma e intolerancia em
diversos contextos sociais/institucionais. Assim, o cumprimento dessas leis representa nio
apenas uma exigéncia legal, mas também um compromisso ético com a valorizagio da
diversidade e o combate ao preconceito religioso.

Nesse contexto, a Secretaria de Educa¢ao de Joao Pessoa, em parceria com o
Instituto Alpargatas e o Instituto de Corresponsabilidade Social, vem promovendo
formagoes voltadas aos professores da rede publica municipal, com o objetivo de oferecer
subsidios tedricos e metodoldgicos para a implementacio efetiva das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08 no curticulo escolar. As formacdes priorizam docentes das areas de Artes,
Histoéria e Ensino Religioso por meio de oficinas tematicas — uma sobre cultura negra e outra
sobre cultura indigena — , cada uma com carga horaria de oito horas.

Os(as) participantes siao incentivados(as) a elaborar projetos coletivos
interdisciplinares, envolvendo também outras areas do conhecimento, como Matematica e
Ciencias. As escolas recebem apoio financeiro do Instituto Alpargatas para o
desenvolvimento dessas a¢des, que culminam em uma mostra publica durante a Semana da
Consciéncia Negra. Essa iniciativa demonstra o comprometimento da Prefeitura e das
instituicbes parceiras com a efetivagdo pratica da legislacio e com a construcao de praticas

pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural brasileira.

CONSTRUINDO LEIS E MINGUANDO OFERTAS: A REPRESENTACAO DO
ENSINO RELIGIOSO NO TERRITORIO NACIONAL

Embora constitua uma area do conhecimento de oferta obrigatéria desde 1997
(Brasil, 1997), o Ensino Religioso ainda enfrenta sérios desafios que dificultam sua plena
efetivagao. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) foi alterada pela Lei n°
9.475/97, que redefiniu a forma de oferta desse componente curticular, estabelecendo como
responsabilidade do poder publico a contratacio de professores(as) devidamente
licenciados(as) para sua docéncia.

Antes dessa modificacao, o Ensino Religioso poderia ser ministrado nas escolas
sob carater confessional, sem 6nus para o Estado, frequentemente vinculado a instituigoes
religiosas que ofereciam voluntariamente o ensino. Com a alteragao promovida pela Lei n°
9.475/97, observa-se uma mudanca substancial: o Ensino Religioso passa a ser reconhecido
como uma disciplina integrante do curriculo escolar, desvinculada da catequese e orientada

por principios de laicidade, pluralismo e respeito a diversidade religiosa.
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Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas puiblicas de ensino fundamental, sendo oferecido,
sem Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I- Confessional, de acordo com a opg¢io religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

II-Interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas,
que se responsabilizardo pela elaboracio do respectivo programa (Brasil, 1996).

Em 1997, passou a ter a seguinte redagao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacio basica do cidadio e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (Redacio dada pela
Lei n® 9.475, de 22.7.1997) (Brasil, 1990).

Mesmo com o reconhecimento do Ensino Religioso como campo do saber e sua
inclusao na LDB como parte integrante do curriculo escolar, os sistemas de ensino eram
isentos da responsabilidade de elaborar o curriculo e de arcar com a oferta dessa disciplina,
delegando tal tarefa a comunidade escolat, interna e/ou externa. Essa incoeréncia foi
corrigida em 1997, com a promulgac¢io da Lei n® 9.475, que alterou a LDB e determinou que
a oferta do Ensino Religioso passasse a ser uma obrigacdo do poder publico. Todavia, essa
mudanca trouxe a tona um novo problema que exigia reflexdo: a formagao dos professores
responsaveis por ministrar o Ensino Religioso. A LDB, ao regulamentar os profissionais da
educagio, estabelece que a formagao inicial dos docentes da Educagao Basica deve ocorrer
em cursos de licenciatura, especificos para cada area de conhecimento.

Ao se examinar a trajetoria historica desse campo, observa-se que os primeiros
cursos superiores em Ciéncias da Religiao no Brasil surgiram na década de 1970, nas regides
Sul e Sudeste, em instituicbes como as Pontificias Universidades Catolicas de Sao Paulo, Rio
de Janeiro e Rio Grande do Sul (Marques e Rocha, 2017). Segundo os autores, tais cursos
apresentavam forte influéncia confessional — predominantemente catélica; em menor
medida, protestante.

Considerando as Ciéncias da Religido enquanto campo de conhecimento, o
marco inicial ocorre com a chegada ao Brasil de estudiosos ligados a Sociologia e a
Antropologia da Religido, como Lévi-Strauss e Roger Bastide, que passaram a lecionar na
Universidade de Sao Paulo —USP (Idem, 2017). O delineamento desse campo no pais,
portanto, se inicia com esses docentes vinculados aos programas de Ciéncias Sociais,
irradiando-se — posteriormente — para outras instituicoes publicas, embora inicialmente
restrito a programas de pds-graduacao.

As licenciaturas em Ciéncias da Religido tiveram sua oferta regida por institui¢oes
publicas e privadas de ensino superior apenas em 2019, apos a promulgacio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido, instituidas
pela Resolu¢iao n° 5/CNE/CP, de 28 de dezembro de 2018 (Brasil, 1988).
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Antes dessa regulamentacdo, houve tentativas isoladas de ofertar formacao
especifica para professores do Ensino Religioso na Educa¢iao Basica, mas sem sucesso. Um
exemplo é o pleito da Associagao de Assisténcia Estudantil de Curitiba, que buscou
autoriza¢ao para oferecer uma Licenciatura em Ciéncias da Religiao na Faculdade de Ciéncias
da Religido e Teologia de Curitiba (PR). O Conselho Nacional de Educagdo — contudo —
negou o pedido, alegando o carater proselitista dos cursos da instituicdo (Brasil, 1999).

Dessa forma, surge o questionamento: como se deu a formacao de professores
para o Ensino Religioso nos sistemas de ensino brasileiros por quase trés décadas sem uma
definicio formal de formagao especifica? Para compreender essa lacuna historica,
analisaremos a seguir alguns dados relativos a formacao docente anterior a regulamentacao
de 2018, com base no trabalho de Souza (2013), que realizou um levantamento histérico
sobre a formacio continuada na area.

Desse modo, Souza (2013) chama atencao para o ano de 1996, apontando a
existéncia — no territério nacional — de cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido,
embora sua oferta ndo contemplasse todas as regides do pais, concentrando-se em areas
especificas. Segundo Souza (2013), em 2013 — 19 anos apds a promulgacao da LDB = havia,
no Brasil, 19 cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido em funcionamento. A
distribuicdao regional indicava oito instituigoes na regido Sul, seis no Sudeste, quatro no
Nordeste e uma no Norte.

De acordo com dados do Cadastro Nacional de Instituicoes de Educacio
Superior do Ministério da Educacio em 20257 o pais conta com 31 instituicdes que oferecem
o curso de Licenciatura em Ciéncias da Religiao, sendo oito publicas e vinte e trés privadas.
Dentre as institui¢oes publicas, uma esta localizada na regido Sudeste, trés no Nordeste, duas
no Norte e duas na regiao Sul. Apenas uma institui¢ao publica oferece o curso na modalidade
a distancia (EaD).

Observa-se que a maior parte da oferta atual de cursos de Licenciatura em
Ciencias da Religido provém da iniciativa privada; sobretudo, na modalidade a distancia. Das
23 instituigbes privadas, apenas nove oferecem o curso presencialmente: todas situadas nas
regides Sul e Sudeste. As demais 14 institui¢des privadas oferecem o curso na modalidade
EaD, sendo que apenas uma delas possui sede na regiao Nordeste.

Diante desses dados, constata-se que, embora a oferta de formagao inicial para
docentes dessa area tenha se ampliado significativamente, persiste uma concentracao
regional, especialmente nas regides Sul e Sudeste. No que se refere a oferta gratuita, a
discrepancia ¢ ainda maior, uma vez que nem todas as regides do pais sao contempladas por
instituicbes publicas que ofertem a licenciatura.

Os numeros também evidenciam que — em 12 anos apds a promulgagiao das

Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido —

2 Todos os dados aqui compilados foram retirados do cadastro nacional de instituicdes de educagao supetior
do ministério da educagao em 2025. Para mais informacoes ver: https://emec.mec.gov.br/emec/nova.
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houve um aumento de aproximadamente 60% na oferta desses cursos. A iniciativa privada
foi responsavel por 74% desse crescimento, concentrando-se — majoritariamente — na
modalidade EaD, enquanto as instituicdes publicas responderam por 26%, quase todas na
modalidade presencial.

Comparando o cenario de 2013 com o de 2025, conforme os dados de Souza
(2013), verifica-se que a expansao da formacao inicial para o componente curricular de
Ensino Religioso ocorreu principalmente pela via da educagio a distancia. Em 2013, essa
modalidade representava cerca de 11% da oferta, com apenas duas instituicdes — uma publica
e uma privada — oferecendo o curso. Ja em 2025, a modalidade EaD responde por 48,38%
da oferta total, sendo oferecida por uma instituicao publica e quatorze privadas.

Tomando o ano de 2013 como parametro comparativo, observa-se que havia —
a época — 17 instituicGes que ofertavam formagao na modalidade presencial. Em 2025, esse
numero passou para 10, indicando uma leve reducdo na oferta. Essa diminui¢do ocorreu
exclusivamente na rede privada, que passou de 14 para nove instituicoes, enquanto as
institui¢oes publicas ampliaram sua presenca de trés para sete, 0 que representa um aumento
de aproximadamente 142%.

Embora tenha ocorrido um crescimento global na oferta de cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Religido, constata-se que a distribuicdo regional permanece
desigual, especialmente no que se refere a modalidade presencial. A concentragao dos cursos
ofertados continua mais acentuada nas regides Sul e Sudeste, que reinem 13 institui¢oes, a0
passo que o Nordeste com trés e o Norte com duas institui¢oes. Além disso, a maioria dessas
ofertas esta localizada nas capitais ou em cidades polo, nao alcancando, portanto, o interior
do pafs. Nessas localidades, a formacao ocorre predominantemente na modalidade a
distancia, ofertada quase em sua totalidade por institui¢oes privadas.

Diante desse cenario, as redes de ensino, especialmente as publicas, precisaram
organizar sua propria formagao docente, uma vez que, desde a promulgagiao da LDB (Lei n®
9.394/1996), a forma¢io minima exigida para o exercicio do magistério na Educagio Bisica
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental é a Licenciatura (Brasil, 1996). Assim, a partir de
2019, os Estados e Municipios passaram a atuar em regime de colaboragio, dando inicio a
elaboragdo de propostas curriculares para o componente Ensino Religioso. Um exemplo
emblematico dessa movimentagao é o do Estado da Parafba, que, em parceria com a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME), elaborou em 2018 a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. O documento foi construido de forma colaborativa, com a participacdo das
Secretarias Municipais de Educagao, do Conselho Estadual de Educagao, da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), além de outros 6rgios educacionais e entidades
civis (Paraiba, 2018).

No que se refere especificamente a disciplina de Ensino Religioso, as Diretrizes
Curriculares foram elaboradas por representantes da Secretaria Municipal de Educacao de

Joao Pessoa, da UFPB e da UEPB. O documento sustenta que o Ensino Religioso constitui
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um componente curricular essencial e determinante para a formacao integral do ser humano,
tendo em vista que a religido se configura como um dos alicerces da vida humana (Paraiba,
2018).

Além disso, o texto reconhece a relevancia das diretrizes gerais estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Religioso, de modo a assegurar

que o componente atenda aos seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga,
no constante propodsito de promogio dos direitos humanos;

¢) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepeodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicao Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a
partir de valores, principios éticos e da cidadania. (Paraiba, 2018)

Ainda em conformidade com o documento, os objetivos

[...] tecem uma teia de saberes, num investimento para as geracoes presentes €
futuras, reconhecendo a existéncia de relacionamentos humanos essenciais aos
valores da vida, num processo de humaniza¢ao da educagio, através do cuidar e
do educar (Paraiba, 2018).

A referida proposta se constituiu como referéncia para que os municipios
paraibanos elaborassem suas propostas pedagogicas nas diferentes areas do conhecimento
— com destaque para o Ensino Religioso —, tendo em vista a limitada disponibilidade de
capital cultural presente em grande parte das escolas e Secretarias Municipais de Educagio.
Niao obstante, este artigo se concentra na analise da relagdo entre cultura escolar e Ensino
Religioso no ambito da Rede Municipal de Educagao de Jodo Pessoa, desenvolvendo-se a

partir de um estudo de caso em uma escola situada em um bairro periférico da capital.

ENSINO RELIGIOSO E CULTURA ESCOLAR EM JOAO PESSOA: ENTRE O
PRECONCEITO E NECESSIDADE DE SABER - REMINISCENCIA DE UMA
TRAJETORIA EDUCATIVA

Para que as Diretrizes da disciplina de Ensino Religioso pudessem ser
consolidadas, a Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa vem promovendo — de forma regular —
acoes de capacitagiao para os(as) professores(as) atuantes nessa area. Nos ultimos cinco anos,
essas formagoes tém sido realizadas pela Secretaria Municipal de Educa¢ao (SEDEC-JP), em
carater sistematico. A estrutura da formacgao prevé encontros mensais, com duragio de
quatro horas, inseridos dentro da carga horaria docente.

A Secretaria firmou parcerias institucionais com organizacdes de fomento
educacional, como o Instituto Alpargatas e o Instituto de Corresponsabilidade Social (ICE),

ampliando a oferta e a qualidade das formagoes.
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No ano de 2024, as capacitagdes promovidas pelo Instituto Alpargatas
concentraram-se na implementacdo das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tratam,
respectivamente, da obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. As formagbes orientaram as escolas a desenvolver projetos interdisciplinares que
abordassem essas tematicas de forma transversal em todas as areas do conhecimento. Tais
projetos receberam apoio financeiro, destinado a execugao das agoes planejadas nas unidades
escolares.

Por sua vez, a formacao promovida pelo Instituto de Corresponsabilidade Social
(ICE) foi disponibilizada na plataforma digital da propria institui¢do, permitindo que os(as)
professores(as) adequassem seus horarios para a realizagao dos médulos de formacao.

Durante o ano letivo de 2024, todas as forma¢des — tanto da SEDEC-JP quanto
das institui¢des parceiras — tiveram como eixo central a implantagio das referidas leis e a
discussdo sobre como cada area do conhecimento poderia incorpora-las em seus curriculos
e praticas pedagogicas. No caso especifico do Ensino Religioso, buscou-se inserir as
contribui¢des historicas e culturais dos povos negros e indigenas nas diversas dimensoes da
vida social, como cultura, esportes, religido e ciéncia, entre outras.

Com base nessas formagoes, nos documentos norteadores da educaciao e nas
parcerias institucionais estabelecidas, foi possivel estruturar um curriculo de Ensino Religioso
fundamentado na diversidade cultural da comunidade e do pais. Esse curriculo visa ampliar
a compreensao sobre os diferentes segmentos religiosos e colocar em pratica as
determinacoes legais das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, alinhando-se as
competéncias especificas do componente curricular estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Cumpre destacar que o quadro de professores efetivos de Ensino Religioso da
rede municipal de Jodao Pessoa é bastante reduzido, visto que a maioria dos(as) docentes atua
sob contrato temporario, uma vez que nunca foi realizado concurso publico especifico para
essa area. Os(as) professores(as) efetivos(as) que atualmente lecionam o componente
ingressaram por meio de concursos de outros componentes curriculares, migrando —
posteriormente — para o Ensino Religioso em razdo da formagio continuada ou da
identificagdao académica com a tematica, muitas vezes adquirida em cursos de pos-graduacao.
Em alguns casos, a formacao em Ciéncias das Religides foi cursada posteriormente ao
ingresso na rede de ensino.

A Secretaria Municipal de Educacao de Joao Pessoa conta, entretanto, com uma
Coordenacao de Ensino Religioso, responsavel por organizar as formagoes, orientar o
desenvolvimento pedagdgico do componente e assegurar a aplicacio das diretrizes
estabelecidas para cada ano letivo. Essa coordenagao atua junto a professores e gestores
escolares, oferecendo orientagoes didaticas sobre a abordagem do componente. Além disso,
dispoée do apoio de uma inspetoria educacional, cuja funcido é acompanhar e avaliar o
cumprimento das determinagoes legais nas escolas municipais.

No ano letivo de 2024, um dos autores do artigo ingressou como docente do

componente curricular de Ensino Religioso na Rede Municipal de Educag¢ao de Joao Pessoa.
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A selecdo ocorreu a partir da analise curricular realizada pela Secretaria Municipal de
Educacgio. Foi contratado como professor T-40° para atuar em uma escola de Ensino
Fundamental (1° a0 9° ano), localizada em area periférica da capital paraibana, desenvolvendo
o trabalho pedagégico a partir das Diretrizes Curriculares de 2024 e das formagoes

continuadas ofertadas pela Secretaria de Educagao.

ENSINO RELIGIOSO NA PERIFERIA DE JOAO PESSOA: O INICIO DE UMA
TRAJETORIA

Nessa parte, utilizaremos o recurso da primeira pessoa do singular para tratar do
relato de atuagdo na Escola publica, pois tal experiéncia reflete a atividade docente de um
dos autores do attigo ora apresentado’. Ademais, o relato de caso ora veiculado tem como
meta estabelecer uma espécie de etnografia escolar, conforme proposto por Mattos (20006),
Cipiniuk (2014) e Pereira (2017).

A ideia da etnografia escolar pretende abarcar a noc¢ao de que a jungio entre a
antropologia e a educa¢iao nos oferece uma nova forma de produzir conhecimento, visto que
pode proporcionar novas possibilidades de “olhar para escola, suscitando novas questoes”
(Pereira, 2017). Segundo Mattos (20006), a etnografia envolve a observagio atenta e
meticulosa a eventos tipicos e atipicos dentro de uma comunidade a ser examinada. Cipiniuk
(2014) empreendeu pesquisa em ambiente escolar e advertiu sobre os perigos da

naturalizacao por estar como docente no espago:

Se por um lado as condi¢ées de professor ocupadas por tais pesquisadores
puderam facilitar acessos a entrada no espaco escolar, por outro lado, as
circunstancias de naturalizacdo que o ambiente escolar traz, para quem a pesquisa;
por outro, condi¢oes de percepcao, classificagio e interpretacdo pouco facilitadas,
podem incidir de forma mais eficiente, quando a problematizacdo da analise
encontra-se impregnada pela forma “como” se observa um determinado
fenémeno ou “como” se vive uma experiéncia etnografica.

Assim, procurei ficar atento ao que poderia figurar como naturalizacao
naquele espago constituido, tal como: analisar a regra relativa a certa proibicio como um

impeditivo moral, embasada pela religiosidade da gestao da escola, dos funcionarios/as da

3 O regime de trabalho T-40, é de 40 horas semanais, sendo 27 h/a tesetvada ao desenvolvimento do
componente cutticular em sala de aula e 13 h/a para planejamento das aulas e atendimento aos alunos.

4 Trata-se do Professor Johnatan, convocado pata atuar como Professor Contratado na escola. O docente é
licenciado em Histéria e Sociologia, com pés-graduacio /ato sensu em Sociologia da Religido e da Saude, além
de formacio em nivel de Mestrado e Doutorado na mesma area. A sua trajetéria académica e experiéncia
docente na Educagao Basica foram determinantes para essa insercdo na escola de atuacdo. Cabe ressaltar que,
além de atuar como professor de Ensino Religioso entre as turmas de Ensino Fundamental I e Ensino
Fundamental II, o docente ainda ministrava aulas de um componente designado como Estudo Orientado para
as turmas do Ensino Fundamental II, disciplina que se refetia a instrugdo dos/das discentes para a organizacio
e rotinizacdo dos estudos escolares. O argumento utilizado para que ministrasse os dois componentes,
completamente diferentes, era a ideia de complementagao de carga horaria.
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limpeza e cantina, das cuidadoras e dos professores/as, o que se refletia no comportamento
dos discentes diante de certos temas que ali seriam tratados.

Preciso ressaltar que o #nsight para o inicio da composicio/escrita do artigo foi
posterior a minha entrada e convivéncia no contexto escolar especifico, mais
especificamente, em virtude das problematicas relativas a repressao a execu¢do de aulas
perpassadas pela nogao de diversidade e relativismo cultural. Sendo assim, como aconteceu
com Biondi (2010) em sua etnografia de uma instituicio total’, apés um petiodo de
experiéncia em campo (a instituicio escolar) comecei a organizar os dados obtidos com o
recurso da memoria, conferindo uma sistematicidade etnografica, pautada na descri¢ao densa
das experiéncias vivenciadas, bem como na coleta e diario das experiéncias repressivas que
porventura pudessem sobrevir a atividade docente.

Iniciarei meu relato etnografico delineando o inicio da trajet6ria. Minha trajetoria
inicia-se em dezembro de 2023, quando deixei meu curriculo na Secretaria Municipal de
Educacio, especificamente no setor de Recursos Humanos. Minha expectativa inicial era
atuar em conformidade com minha formac¢io em Licenciatura em Historia,
preferencialmente com turmas do Ensino Fundamental II. No entanto, em marco de 2024,
fui contatado por um servidor do setor de RH da Prefeitura — sempre muito solicito e
respeitoso — que me convocou para comparecer a Secretaria. Na ocasido, apresentou-me a
relacdo de documentos necessarios para assumir uma vaga aberta em duas escolas da rede
(EMAIs), permitindo que eu escolhesse entre elas de acordo com minha disponibilidade e
localizagao. Optei por uma instituicao situada a cerca de 10 km de minha residéncia.

O servidor alertou-me, contudo, que a vaga disponivel era para o componente
curricular de Ensino Religioso, abrangendo turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental
— uma experiéncia inédita para mim, mesmo apds mais de uma década de docéncia. Aceitei
o desafio, assinei o contrato e apresentei-me a diregdao da escola no dia seguinte.

A coordenacio pedagogica e a coordenacao de area disponibilizaram os
materiais de apoio: para o Fundamental I, cartilhas educativas voltadas a valores éticos e
cidadania; e, para o Fundamental I, materiais que abordavam as religides mundiais, seus ritos
e festas, com uma abordagem mais pluralista e pratica, voltada a compreensao da religido no
cotidiano. Além disso, recebi as matrizes curriculares pedagogicas, contendo os objetos de
conhecimento, competéncias e habilidades, bem como seus respectivos codigos, que
deveriam ser indicados nos planejamentos quinzenais denominados “aula-aula”, os quais
passavam pela apreciagao da coordenacao antes do inicio das aulas.

A programacao das aulas é denominada de “aula-aula” pelas coordenacoes
pedagdgicas, orientadas pela Secretaria de Educagao da Cidade de Jodo Pessoa, e ao que
podemos postular como uma sequéncia didatica. O “aula-aula” era organizado de duas
formas: 1) o professor recebia uma planilha da Coordenaciao pedagdgica no modelo Excel e

programava/propunha o que iria fazer em ao longo de duas semanas de aula, isso para cada

5 O conceito de institui¢do disciplinar figura nos escritos de Michel Foucault (1987), que menciona a escola, a
fabrica, o hospital e a prisao como institui¢des de adestramento e dociliza¢ao.
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turma; A planilha era enviada para a Coordenacio, pois as aulas deveriam passar pelo seu
crivo e autorizagao; Assim, como procedimentos incorporava os conteudos, as Competéncias
e Habilidades que seriam trabalhados, as metodologias, os recursos didaticos e as referéncias
utilizadas e, 2) o professor repetia 0 mesmo procedimento, sendo que semanalmente dentro
de um sistema chamado “Educasim”, plataforma oficial da rede municipal. Os docentes
reclamavam da sobrecarga duplicada de registro, tendo em vista que os procedimentos eram
praticamente os mesmos, s6 mudando o formato (Excel e Plataforma digital), bem como o
envio (para a Coordenacgao da escola e para o canal oficial da rede), o que parecia exaustivo
e desnecessario.

Ap6s enviar o primeiro planejamento e me preparar para ministrar as aulas, fui
chamado a uma reunidao pela coordenagio pedagdgica. Na ocasido, recebi alguns “alertas”
quanto ao carater das aulas. As orientag¢oes enfatizavam a necessidade de evitar “polémicas”,
uma vez que, segundo a coordenagao, os pais e maes da comunidade escolar eram “bastante
religiosos”, isto ¢, majoritariamente cristdos. Esclareci, de imediato, que minha pratica
docente nio incorreria em qualquer forma de conflito, uma vez que a propria legislacao veda
o proselitismo religioso (Art. 33 da LDB) e assegura o respeito a identidade religiosa e aos
direitos fundamentais de criangas e adolescentes (Art. 3° do ECA), fundamentos amparados
pela Constitui¢ao Federal de 1988.

Nas primeiras aulas do Ensino Fundamental II, priorizei a discussio sobre a
importancia da diversidade religiosa e da liberdade de crenca em nosso pais. Realizamos a

leitura e interpretaciao do Artigo 5° da Constitui¢ao Federal, especialmente o inciso VI:

E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais
de culto e a suas liturgias.” (Brasil, 1988).

A partir desse conteudo, procuramos desenvolver competéncias e habilidades
que favorecessem o dialogo entre diferentes perspectivas religiosas e seculares de vida,
incentivando o respeito ao pluralismo de ideias, conforme orienta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017).

Posteriormente, realizei um levantamento sobre as religides professadas pelos
estudantes da institui¢do. Constatou-se que a maioria da comunidade escolar se identifica
com vertentes do Cristianismo, havendo poucos adeptos de outras tradicdes, como as
religides de matriz afro-indigena. No entanto, ao introduzirmos o estudo dessas tradi¢des,
percebi boa aceitagao e curiosidade por parte dos alunos. Alguns estudantes cristios —
inclusive — demonstraram familiaridade com cantos e ritos afro-brasileiros, o que revela que
tais manifestagoes nao lhes eram completamente estranhas.

Em seguida, propus atividades voltadas ao carater pedagdgico das narrativas
biblicas, explorando o papel da religido como fator de coesao moral e social. Iniciamos com
as religides que tém o cristianismo como base, buscando compreender seus principios éticos

e valores civilizatérios. A partir daf, ampliamos a andlise para outras expressoes religiosas,
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destacando semelhancas e diferencas culturais entre elas, com o objetivo de fomentar a
alteridade e a formacao de identidades abertas a diversidade social, cultural e de género.

Essa pratica resultou em ampla produciao de materiais e debates, nos quais o
Ensino Religioso se consolidou como um espago pedagogico de respeito a pluralidade, e nao
de reproducgio de dogmas — alinhando-se as orientagdes legais e éticas que fundamentam a
educagio publica brasileira.

No entanto, ao iniciar a abordagem do universo das religides afro-indigenas,
focalizando a Jurema Sagrada e o Candomblé, alguns problemas foram aflorando. Devo dizer
que toda minha pratica estava respaldada nas formacSes ofertadas pela Prefeitura Municipal,
em parceria com o Instituto Alpargatas. Tais ensinamentos me forneceram subsidios teéricos
e metodologicos para apresentar o tema por meio da musicalizagao — estratégia que favorece
a vivéncia e a sensibilizagdo dos alunos. Para isso, levei para sala de aula alguns instrumentos
musicais de origem africana.

Tendo por base as religides afro-indigenas realizamos uma atividade de escuta e
canto coletivo de pontos e cantigas tradicionais presentes nos terreiros. A adesao dos
estudantes foi imediata: o ambiente se tornou alegre, participativo e permeado de respeito
mutuo. Utilizei um caxixi, um chocalho e um atabaque, instrumentos que serviram como
mediagao pedagdgica para apresentar a riqueza cultural e simbolica das tradigbes afro-
brasileiras. Os alunos e alunas, em sua maioria cristios, compreenderam o objetivo educativo
da proposta e demonstraram interesse genuino pelo tema.

Entretanto, o que foi um momento de aprendizagem significativa em sala de aula
acabou gerando um episédio de intolerancia no ambiente escolar. Uma funcionaria —
cuidadora da instituicdo — gravou um video durante a atividade e o compartilhou em um
grupo de mensagens de servidoras da escola. O video foi acompanhado do comentario: “aqui
no sétimo ano o cabaré comecou cedo”. Outras mensagens se seguiram, entre elas: “ta
amarrado em nome de Jesus” e “a direcdo sabe dessa palhacadar”. Fui informado sobre o
ocorrido. As mensagens me foram enviadas por uma das cuidadoras que possufa uma visao
mais aberta e respeitosa acerca da diversidade religiosa.

Pouco tempo depois, fui convocado para uma “reunido urgente” pela direcao da
escola. Ao chegar, encontrei presentes a diretora, a coordenadora pedagogica e a diretora
administrativa. Assim que me sentel, a diretora iniciou a fala afirmando: “Professor, o senhor
trouxe um instrumento para a escola e isso esta gerando problemas com alguns pais e maes.
Eles nao estao gostando dessas coisas sendo expostas dessa maneira aqui’.

Respondi esclarecendo que nao havia levado apenas um instrumento, mas trés,
e que todos haviam sido utilizados com fins exclusivamente pedagbgicos, conforme previsto
nas Diretrizes Curriculares e nas leis que regem o Ensino Religioso. Questionei sobre a
identidade dos responsaveis que apresentaram reclamagoes e solicitei uma reunido com eles,
a fim de esclarecer possiveis mal-entendidos sobre o carater educativo do trabalho. A
diretora, entretanto, negou o pedido, afirmando que “seria melhor abafar a questao para

evitar problemas”.
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A reunido desviou entdo para outros assuntos, sem relagio com o tema em
debate, mencionando um suposto conflito com um aluno, numa tentativa de diluir a
gravidade da situa¢ao ou tangenciar o problema. Ao final, a dire¢ao foi categérica: “Professor,
o senhor nao deve mais trazer o atabaque para a escola”.

A situagao se agravou quando a gestora afirmou que uma aluna evanggélica teria
tido “um passamento” durante a aula, atribuindo o episédio a “energia emanada pelo
atabaque” e ao que teria sido “invocado” durante a atividade. Busquei apurar o ocorrido com
os proprios estudantes, mas nenhum deles confirmou que tal fato tivesse acontecido;
tampouco, houve registro de qualquer intercorréncia em sala de aula. Caso realmente
houvesse um episédio de mal-estar, ele teria sido notado pelos demais presentes.

Em conversas com discentes, percebi que a escola é frequentada por filhos e
filhas de pastores evangélicos, os quais exercem influéncia indireta sobre a administragao,
ainda que nao determinem oficialmente as decisoes pedagdgicas. Constatei — também — que
algumas auxiliares® de sala utilizavam celulares para filmar discretamente as aulas sobre
religides afro-indigenas, enquanto outras se retiravam do ambiente, deixando sem supotte os
alunos com necessidades educacionais especificas. Essas atitudes revelam a resisténcia
institucional e pessoal de parte da equipe escolar frente a abordagem da diversidade religiosa.
Esse episodio ilustra de maneira contundente os desafios enfrentados por docentes que
buscam desenvolver uma pratica de Ensino Religioso inclusiva, critica e ndo proselitista, em
consonancia com a Constituicao Federal, a LDB ¢ a BNCC. Mais do que uma situagao
isolada, trata-se da manifestagio concreta de uma rotina escolar ainda marcada por
desinformagao, preconceitos e resquicios de exclusivismo religioso, que tencionam o papel
da escola publica como espaco de promogao da pluralidade e dos direitos humanos.

Diante da repreensio da direcdo, confrontei a gestora com base na legislacao
educacional vigente, que determina o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
nas escolas (Leis n° 10.639/03 e 11.645/08). Ressaltei, ainda, que a propria formacao
continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educa¢ao — em parceria com o Instituto
Alpargatas — tinha como prerrogativa preparar os docentes para desenvolver tais tematicas
em sala de aula. Argumentei também que os projetos pedagogicos a serem realizados nessa
area eram patrocinados por uma instituicdo privada e deveriam culminar durante o
Novembro Negro: alusdo a Semana da Consciéncia Negra.

Apesar disso, a diretora manteve sua posi¢ao, afirmando que “niao queria
problemas” e sugerindo que eu fosse “mais sutil” ao tratar desses conteudos. Em minha
percepeao, a alegada insatisfacio de “pais e maes de alunos” funcionava como subterfugio
retérico para encobrir a real motivagdao da censura: o desconforto das gestoras, movido por
crengas pessoais e preconceitos religiosos. Tais atitudes evidenciam a confusdo entre o

ambito confessional — proprio da esfera privada — e o carater publico e laico da educagao,

6 As escolas municipais de Jodo Pessoa, contam com auxiliares de sala de aula. Esses profissionais auxiliam os
alunos que precisam de atendimento educacional especializados, em cumprimento ao que determina a
Resolucio N° 01/2001, que institui as Direttizes Cutriculares para a Educa¢io Especial.
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que deve se pautar em principios de pluralidade, respeito e valorizacao da diversidade cultural
e religiosa.

Infere-se, portanto, que a proibi¢ao partiu diretamente da equipe gestora, com o
apoio de alguns auxiliares de sala que, de maneira velada, atuavam como agentes de controle
e vigilancia, repassando informagoes sobre o andamento das aulas. O incomodo dessas
servidoras parecia decorrer das particularidades de suas proprias crengas religiosas, e nao de
nenhum conflito real com a comunidade estudantil. Entre os discentes, eventuais
estranhamentos foram pontuais e prontamente trabalhados em sala de aula, a partir de
reflexes sobre o respeito a diversidade, a igualdade racial, de género e religiosa, conforme
garantem a Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB, 1990).

A falta de preparo da dire¢ao escolar, somada a resisténcia em dialogar sobre
temas ligados a diversidade cultural e religiosa, atingiu seu ponto maximo quando houve a
nega¢ao dos dois projetos pedagdgicos que eu havia planejado para atender a solicitacio do

Instituto Alpargatas. Os projetos tinham como titulos e objetivos:

1. Raizes: resgate do culto da Jurema Sagrada em Terreiros de Umbanda na cidade de Jodo Pessoa — PB,
voltado a valorizagao da cultura afro-brasileira e das tradi¢Ges religiosas de matriz africana;
2. Etnomapeamento da cultura Tabajara no Municipio do Conde-PB, que propunha uma reflexao

sobre a alteridade indigena, englobando aspectos culturais, historicos e religiosos.

Ambos os projetos estavam em consonancia com as Diretrizes Curriculares
nacionais, com as leis que regem o ensino da diversidade étnico-racial e com a formagao
ofertada pela propria Secretaria de Educagio. Isso torna ainda mais evidente o paradoxo
institucional: a administracdo municipal fomenta oficialmente a inclusdo desses conteudos,
mas, na pratica cotidiana, as gestoes escolares — muitas vezes, por desconhecimento ou
convicgoes pessoais — resistem a sua implementagao.

Durante uma reuniao com os demais docentes da institui¢ao, os projetos que eu
havia proposto inicialmente despertaram entusiasmo entre os colegas. Contudo, a
coordenadora pedagdégica manifestou davidas quanto a sua “viabilidade”, indagando se
“aquilo nio causaria problemas”, se “os outros professores concordavam com esse tipo de
coisa” ou ainda se “era mesmo necessario falar daquilo de modo tao escancarado e
escandaloso”. Essa postura revelou o predominio de uma mentalidade conservadora e
preconceituosa, que tende a evitar o enfrentamento de temas considerados “delicados”;
sobretudo quando envolvem questdes étnico-raciais e religiosas.

A culminancia desse ideario preconceituoso e limitante foi a substituicao dos
dois projetos originais por propostas que folclorizaram as culturas negra e indigena,
reduzindo-as a manifestagdes estéticas e despolitizadas. As novas atividades priorizaram
aspectos “aceitaveis” ou ja assimilados socialmente — como a moda ou a capoeira — em
detrimento da discussao critica sobre racismo, religiosidade afro-brasileira e identidade

indigena. O entiao coordenador da area de Ciéncias Humanas precisou, inclusive, elaborar
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novos projetos a partir do zero, evitando qualquer abordagem que a direcao e a coordenagio
pedagdgica classificassem como “problematica”.

Apesar das resisténcias, continuei tentando promover acles alinhadas as
diretrizes nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais. Em um grupo de mensagens
institucional, vi a convocatéria para a 1* Olimpiada Nacional de Relacdes Etnico-Raciais
(OBERERI), iniciativa que contava com o apoio do Ministério da Educa¢io e cuja
participa¢do das escolas municipais integrava o cumprimento das Leis Federais n® 10.639/03
e n° 11.645/08. Consegui inscrever duas turmas (8° ¢ 9° anos), cada uma composta por dez
estudantes, que se mostraram motivados em participar da competicao cientifica e nacional.

Como parte da programacdo, fomos convidados para uma palestra ministrada
por uma lalorixa reconhecida na cidade, em uma institui¢ao localizada no centro de Joao
Pessoa, cujo teor era voltado ao debate sobre questoes étnico-raciais e 0 combate a0 racismo.
A Prefeitura disponibilizou transporte, e todos os responsaveis legais dos estudantes
assinaram termos de autorizacio para a participacdo na atividade, que ocorreu sem
incidentes.

Contudo, apds o evento, fui novamente convocado pela dire¢ido para prestar
esclarecimentos. Alegaram haver “queixas” sobre meu comportamento docente,
mencionando supostos conflitos ja resolvidos, falta de registros no sistema da Prefeitura (que
frequentemente apresentava falhas técnicas) e descumprimento de planejamentos. Essas
acusacdes, na pratica, mostravam-se infundadas e instrumentais, funcionando como
estratégias de desestabilizagao emocional e retaliagio pela minha insisténcia em cumprir a
legislagao e promover uma pratica docente pautada pela ética, cidadania e laicidade.

Esses episddios de preconceito e discriminagao ultrapassaram os limites fisicos
da escola, refletindo uma cultura institucional permeada por racismo e intolerancia religiosa.
Um exemplo emblematico ocorreu fora do ambiente escolar, durante a festa de aniversario
de meu afilhado, quando uma das auxiliares de sala da escola trabalhava como funcionaria de
apoio em um servigo de buffet contratado para o evento.

Cumprimentei-a cordialmente ao chegar e, durante a celebracao, percebi que ela
filmava e tirava fotos de mim, de minha esposa e de meus filhos, além da decoragio, cujo
tema era “A Loja do Mestre André”, personagem da Galinha Pintadinha. A época, supus que
as imagens faziam parte das suas fungées profissionais no evento. Posteriormente, porém,
soube por intermédio de outra funcionaria que os videos e fotos haviam sido compartilhados
em um grupo de mensagens das auxiliares de sala da escola, acompanhados de comentarios
depreciativos, como: “vejam que até a festa dos pirralhos aqui é de macumbeiro” e
“macumbeiro ¢é assim, tem que meter macumba até no aniversario das criangas, mas se falar
ddao uma de vitima”, seguidos de risos e manifestacoes de deboche por parte de outras
participantes (cerca de sete ou oito funcionarias).

E importante salientar que a tematica da festa ndo possufa nenhuma conotacio
religiosa. O pai do aniversariante ¢ musico, ¢ a escolha do tema se deu em alusio ao interesse

das criangas pela musica e pelos instrumentos. A familia — inclusive — é composta por
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membros catélicos e espiritas, o que reforga o carater infundado das insinuagdes e a presenca
de estigmas profundamente arraigados contra religides de matriz africana.

De posse de prints e registros das conversas, comuniquei o ocorrido a mae do
aniversariante, que contatou a proprietaria do buffet. Ao tomar ciéncia da gravidade do caso,
a empresa decidiu afastar a funcionaria, por reconhecer o comportamento como
manifestacao de intolerancia religiosa e racismo. Ao ser confrontada, a funcionaria tentou
minimizar o episddio, alegando que “ndo havia feito nada demais”, que eram “brincadeiras
para descontrair” e que “nao era justo prejudicar uma mae de familia por isso”.

Com base nas evidéncias, solicitei, por intermédio de uma colega que mantinha
contato com o grupo, que o assunto fosse encerrado e que meu nome deixasse de ser citado
nas conversas informais das funcionarias da escola. Ressaltel que ndo havia cometido
nenhuma irregularidade e que minha atitude se limitara a reivindicar respeito e
responsabilizacdo diante de um ato discriminatoério, ocorrido em um contexto social no qual
as fronteiras entre o publico e o privado se confundem, reproduzindo a mesma logica de
intolerancia e silenciamento que permeia a cultura escolar investigada. Aqui encerro o relato

etnografico e retomo a escrita em terceira pessoa.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, mobilizamos os conceitos de preconceito racial, discriminagao
racial e racismo, conforme desenvolvidos no campo dos estudos étnico-raciais. Com isso
pretendemos compreender os atos de deslegitimagao, invalidagdo e estigmatizacdo das
tematicas afro-indigenas que foram impedidas de se materializar na escola analisada — e que,
de modo significativo, transcenderam os seus muros.

Com base em Oracy Nogueira (2006, p. 292), entendemos que as profissionais
envolvidas no processo de neutralizacao dos estudos étnico-raciais incorreram no que o autor
denomina de preconceito racial, definido como “uma atitude desfavoravel, culturalmente
condicionada, em relagdo aos membros de uma populagiao”. Assim, as posturas contrarias
ao desenvolvimento do Ensino Religioso foram disfarcadas sob o discurso da moderagio e
da adequacio institucional, sendo justificadas por uma suposta preocupagio em evitar
polémicas ou ofensas a comunidade crista predominante no entorno da escola.

Ao tratar do preconceito racial brasileiro, Nogueira evidencia a dificuldade de se
reconhecer e nomear o racismo, dada sua sutileza, disfarce e tom jocoso. Esse padrao se
reproduz claramente no caso aqui relatado: a celeridade das reunides convocadas pela
Direcdo para tratar de supostos “comportamentos inadequados” do docente; o uso de
expressoes depreciativas como “cabaré” para ridicularizar atividades pedagogicas voltadas a
valorizac¢do das religides afro-indigenas; e, ainda, a gravacao e circulacao de videos e imagens
em grupos de mensagens, acompanhadas de comentarios jocosos e preconceituosos. Tais
condutas revelam a permanéncia de um racismo velado, travestido de humor, zelo

institucional ou preocupagao moral.
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Conforme expde Silvio Almeida (2018), o preconceito racial se constitui como
um juizo baseado em estere6tipos acerca de individuos pertencentes a grupos racializados,
podendo ou nio resultar em ag¢Oes discriminatérias. A discriminacdo racial, por sua vez,
consiste na materializacdo pratica do preconceito, expressa em formas de tratamento
diferenciado e na exclusao de sujeitos e saberes. O racismo, em um nivel mais estrutural,
manifesta-se como um sistema de poder que organiza desigualdades e produz vantagens ou
desvantagens sociais a depender do grupo racial ao qual o individuo pertenga, operando tanto
de maneira consciente quanto inconsciente.

Dessa forma, pode-se afirmar que a Diregao, a Coordenagao pedagogica e parte
das auxiliares/cuidadoras da escola analisada reproduziram praticas preconceituosas,
discriminatérias e racistas. Foram preconceituosas ao considerarem o tema das religides afro-
indigenas como algo “inapropriado” ou “chocante”, reforcando esteredtipos historicos que
associam o sagrado negro ao negativo e ao profano; discriminatdrias, ao impedirem a
abordagem dessas tematicas e promoverem tratamento diferenciado frente a outras
expressoes religiosas; e racistas, por perpetuarem — consciente ou inconscientemente — um
sistema de exclusio que nega legitimidade ao conhecimento e a cultura afro-indigena no
espago escolar, refletindo um padrao estrutural de hierarquizagao racial presente na sociedade
brasileira.

Que este artigo, portanto, contribua para suscitar reflexdes criticas, politicas
educativas e mecanismos de controle institucional voltados ao enfrentamento de gestoes
escolares marcadas pelo preconceito, pela discriminagao e pelo racismo. Somente por meio
de praticas pedagdgicas comprometidas com a laicidade, o pluralismo religioso e o respeito
a diversidade cultural, serdo possiveis vislumbrar uma educagao verdadeiramente inclusiva e
emancipatoria, capaz de fomentar uma sociedade menos desigual e mais respeitosa com

todas as religides que compoem o tecido sociocultural brasileiro.
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