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RESUMO:

O artigo tem como objetivo analisar algumas das contribui¢cdes do pensamento praxioldgico de
Pierre Bourdieu para a pesquisa no campo da educagao superior, concebendo este como um espago
social multifacetado e com uma dinamica marcada por lutas, estratégias e interesses de diferentes
agentes e instituicoes. Reflete sobre as mediagdes e contribui¢cdes da no¢io de campo como
proposicao tedrico-metodologica para a pesquisa no campo da educacao superior, de maneira
articulada aos conceitos de habitus e senso pratico. Metodologicamente, a produ¢ao do texto
decorre da apreciagao bibliografica de obras do autor na perspectiva da apreensio de elementos
estruturantes da praxiologia, ¢ de outras que enfocam a complexidade e os desafios desse campo
na sociedade contemporanea. Conclui-se que tendo a diversidade e a heterogeneidade institucionais
como marcas distintivas, também a educagao superior se configura como um campo que possui
espagos estruturados de posi¢des nos quais ha objetos de disputas e predile¢oes especificas que
mobilizam agentes e instituicOes para as lutas que nele se estabelecem, considerando confrontos
que ganham forca nos distintos campos sociais, sobretudo o campo do poder. Em consequéncia,
marcada por disputas e contradi¢oes, a defini¢ao da politica de educagiao superior é uma construcao
histérica e relacional, que se da mediante a negociagao de preferéncias e visdes de mundo expressas
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por diferentes agentes sociais. Aponta, ainda, que o conceito de campo contribui para identificar
pressupostos ideoldgicos, contradi¢Oes, enfrentamentos, estratégias e interesses implicitos aos

iscursos e acoes que ajudam a compreender a politica de educacio superior como objeto de
discur ¢ d reender litica de educac riot bjeto d
estudo.

Palavras-chave: Praxiologia; campo; habitus; politica educacional; educagao superior.

ABSTRACT: This article analyzes the contributions of Pierre Bourdieu’s praxiological thought to
higher education research. It conceives of higher education as a multifaceted social space whose
dynamics are shaped by the struggles, strategies, and interests of different actors and institutions.
The text reflects on the contributions of the notion of "field" as a theoretical and methodological
proposition for higher education research, alongside the concepts of habitus and practical sense.
Methodologically, the text reviews the author’s works to understand the structural elements of
praxiology and other works focusing on the complexity and challenges of higher education in
contemporary society. The article concludes that higher education, with its defining characteristics
of institutional diversity and heterogeneity, constitutes a field with structured spaces of positions.
Within these spaces, specific objects of dispute and preferences mobilize agents and institutions
toward the struggles that unfold, including confrontations that gain momentum across vatious
social fields, particularly the field of power. Thus, the definition of higher education policy, marked
by disputes and contradictions, is a historical and relational construct that arises from the
negotiation of preferences and worldviews among different social agents. The text further points
out that the concept of "field" helps identify the ideological assumptions, contradictions,
confrontations, strategies, and interests implicit in discourses and actions that aid in understanding
higher education policy as an object of study.

Keywords: Praxeological; field; habitus; educational policy; higher education.

RESUMEN: El articulo tiene como objetivo analizar algunas de las aportaciones del pensamiento
praxiologico de Pierre Bourdieu a la investigacion en el ambito de la educacion superior. En él se
concibe esta como un espacio social multifacético, cuya dinamica esta marcada por las luchas, las
estrategias y los intereses de diversos agentes e instituciones. En ¢l se reflexiona sobre las
mediaciones y aportaciones del concepto de «campo» como propuesta tedrico-metodolégica para
la investigacién en este ambito, en relaciéon con los conceptos de habitus y de sentido practico.
Desde el punto de vista metodoldgico, la elaboracion del texto se basa en una revision bibliografica
de las obras del autor para comprender los elementos estructurantes de la praxiologia, asi como en
otras que abordan la complejidad y los retos de este campo en la sociedad contemporanea. Se
concluye que, al tener la diversidad y la heterogeneidad institucionales como rasgos distintivos, la
educacion superior se configura también como un campo con espacios estructurados de posiciones
en los que existen objetos de disputa y preferencias especificas que movilizan a agentes e
instituciones hacia las luchas establecidas en él, teniendo en cuenta los enfrentamientos que cobran
fuerza en los distintos campos sociales, sobre todo en el del poder. Por tanto, la definicién de la
politica de educaciéon superior, marcada por disputas y contradicciones, es una construccion
histérica y relacional que se produce mediante la negociacion de preferencias y visiones del mundo
expresadas por diferentes agentes sociales. El concepto de «campo» contribuye a identificar los
supuestos ideoldgicos, las contradicciones, los enfrentamientos, las estrategias y los intereses
implicitos en los discursos y acciones que ayudan a comprender la politica de educacion superior
como objeto de estudio.

Palabras clave: Praxiologfa; campo; habitus; politica educativa; educacion superior.



Introdugao

O objetivo deste artigo é analisar algumas das contribui¢des do pensamento praxiolégico
de Pierre Bourdieu para a pesquisa no campo da educagao superior, concebendo esse campo como
um espacgo social multifacetado e dotado de uma dinamica marcada por lutas travadas por
diferentes agentes e instituigdes. Para o alcance desse objetivo, a discussao proposta compartilha a
premissa subjacente a teoria social do referido autor de que, em qualquer campo, os agentes que
possuem uma quantidade de capital especifico enfrentam-se utilizando estratégias destinadas a
conservar ou a transformar determinadas relagdes de for¢a. Em consequéncia, esta ideia ¢ aplicada
a investigacdo do funcionamento do campo da educa¢ido superior, considerando as profundas
transformacoes pelas quais tem passado, nas ultimas décadas, e o papel assumido para os projetos
politicos dos paises, na contemporaneidade.

Fundamentada na nog¢ao de campo (Bourdieu, 1983, 1990, 1996, 1998, 2009), e de maneira
articulada aos conceitos de habitus e senso pratico, a reflexdo assume que também o campo da
educagio superior se caracteriza por possuir espagos estruturados de posi¢gdes nos quais ha objetos
de disputas que mobilizam os agentes para as lutas nele estabelecidas. Para tanto, ancora-se em trés
pressupostos basicos. O primeiro reconhece que o campo da educacio superior ¢, também, um
recorte do espago social no qual ocorre um jogo de poder do qual participam agentes e instituicdes
que compartilham um babitus e adotam estratégias comuns na luta que travam. O segundo consiste
na ideia de que esse campo requer sua compreensao de maneira relacional, levando em conta as
grandes transformag¢des que o vém reconfigurando, nas ultimas décadas, e as implicagdes das
mesmas para sua dinamica. O terceiro considera que os conceitos de campo, habitus e senso pratico
trazem significativas contribui¢des para a compreensio da complexidade e das singularidades do
campo da educagao superior, considerando as disputas que ocorrem no interior desse campo.

O artigo esta organizado em trés segoes, além da introdugdo e das consideragées finais. A
primeira se¢ao trata de referéncias basicas para a compreensao do pensamento praxiolégico de
Pierre Bourdieu, chamando a ateng¢ao para a forma como a epistemologia desse tedrico nao separa
agente e estrutura social, mas os concebe em uma relacio dialética, buscando superar as
insuficiéncias do subjetivismo e do objetivismo apresentadas para discussao do tema.

A segunda secdo aborda a nogao de campo, de maneira articulada a outros dois conceitos
a ela indissociaveis — habitus e senso pratico —, partindo do principio que esses conceitos estio na

base do pensamento bourdieusiano para explicitar sua compreensao sobre o mundo social.



A terceira se¢ao analisa o campo da educagao superior, encarando-o como um espago social
competitivo no qual agentes e institui¢des lutam, em meio a disputa em torno de duas concepgoes
de educagdo superior — como bem publico e como mercadoria —, frente as crescentes influéncias
que sofre do campo econdmico, traduzida, em grande parte, na légica da economia do

conhecimento.

1. O pensamento praxiolégico ou teoria da pratica

Ao pressupor que o mundo social é construido como vontade e representagdo, a
reflexividade do pensamento de Bourdieu (2008) revela seu compromisso com a recusa da
inocéncia epistemoldgica. Esta postura frente ao conhecimento contribui para explicar a firme
posicao do autor no questionamento da neutralidade cientifica e na defesa de que a ciéncia que
realmente interessa para a sociedade é aquela que, permanentemente, se submete ao que ele
denomina vigilincia epistemoldgica. Partindo da tese que uma ciéncia somente se revela transformadora
a medida que questiona as relagdes de poder que configuram o mundo social — e, em consequéncia,
o académico —, sustenta que “as ‘teorias’ sao programas de pesquisa que reclamam nao o ‘debate
tedrico’, mas a aplicagdo pratica capaz de refutd-las ou generaliza-las, ou melhor, de especificar e
diferenciar sua pretensao a generalidade” (Bourdieu; Wacquant, 1992, p. 56-57).

Na problematizagio da propria ciéncia, Bourdieu (1990) assume uma postura reflexiva
acerca da necessidade do combate ao que denomina escravismo teérico-metodologico na
investigacao da realidade social, sendo esta uma das razoes pelas quais examina as ideias de uma
quantidade consideravel de tedricos com posi¢cdes nem sempre convergentes para determinadas
tematicas. Ao produzir um pensamento que dialoga com diferentes tradigdes sociologicas, o autor
declara: “Acho que é possivel pensar com Marx e contra Marx ou com Durkheim contra Durkheim,
e também, ¢ claro, com Marx e Durkheim contra Weber, e vice-versa. E assim que funciona a
ciéncia” (Bourdieu, 1990, p. 65-66).

Na visio de Bourdieu (1983), o mundo social pode ser conhecido por trés formas:
fenomenoldgica, objetivista e praxiolégica. O conhecimento fenomenolégico aborda “a relagao de
familiaridade com o meio familiar, apreensao do mundo social como mundo natural e evidente,
sobre o qual, por defini¢do, nao se pensa e que se exclui a questao de suas proprias condi¢oes de
possibilidade” (p. 46). A critica do autor a esse tipo de pensar é no sentido de que o mesmo
permanece no nivel subjetivo ou intersubjetivo, sem fazer questionamentos acerca das reais
condig¢bes e possibilidades de conhecer a realidade. Trata-se de um conhecimento que, tomando

como referéncia os fenémenos e/ou acontecimentos, busca “captar a experiéncia primeira do



mundo social, tal como vivida cotidianamente pelos membros da sociedade” (Nogueira; Nogueira,
2002, p. 23).

Ao contrario do fenomenolégico, o conhecimento objetivista é compreendido por
Bourdieu (1983) como aquele que constréi relagoes objetivas, como econdémicas e linguisticas,
entre atores e instituigoes, que estruturam as praticas e as representacoes, independentemente das
condig¢des individuais. Dessa forma, ao tomar como referéncia as estruturas sociais, o objetivismo
caracteriza-se precisamente por questionar a respeito das condi¢oes de possibilidade do
conhecimento, mas ao pre¢o das rupturas com as evidéncias do senso comum, “portanto, com os
pressupostos tacitamente assumidos que conferem ao mundo social seu carater de evidéncia e de
natural” (p. 46-47).

Com o propoésito de promover a articulagio entre os dois tipos de conhecimento
comentados, e reconhecendo as insuficiéncias de ambos para a compreensio do mundo social,
Bourdieu (1983) elabora sua epistemologia sobre um conhecimento denominado por ele de
praxiolégico — ou teoria da pratica —, fundamentado na busca de ruptura do dualismo entre
objetivismo/subjetivismo. Ao caracterizar o seu proprio pensamento, explicita que a abordagem
praxiologica se sustenta em dois grandes pilares: “uma filosofia da ciéncia que se pode chamar de
relacional, visto que da prioridade as relacSes [e] uma filosofia da acdo por vezes definida
disposicional, que constata as potencialidades inscritas no corpo de agentes e na estrutura das
situagOes em que eles agem ou, mais precisamente, em sua relagio” (Bourdieu, 1996, p. 14). Ao
enfocar a mediagao entre o ator social e as relagoes objetivas da realidade social, essa perspectiva
de investigacao do mundo social nao elimina as aquisi¢des do conhecimento de natureza objetivista,
mas as preserva e procura ultrapassa-las, visando incorporar o que o objetivismo tentou eliminar
para elaborar suas proposi¢des tedricas (Martins, 2002).

O pensamento praxiolégico rejeita concepgdes sociologicas que pensem o individuo e a
sociedade como dimensodes distintas e ndo como conceitos indissociaveis (Bourdieu, 1994). Nesse
contexto, os grupos e as classes sociais sio portadores de convengoes e valores socialmente
compartilhados, que formam e informam um sistema de disposi¢Oes sociais, atualizando-o por
meio de um determinado estilo de vida. Em razao disso, defende o autor, é preciso compreender
o que a histéria faz do agente e o que ela lhe pede para fazer (Bourdieu (1989).

Ao assumir a indissociabilidade entre ator e estrutura social, a discussao do autor aproxima-

se daquela proposta por Elias (1994), visto que este ultimo também considera tais conceitos



constitutivos um do outro.” Assim, a praxiologia permite pensar a estrutura e os agentes sociais
numa relacao dialética, propondo uma epistemologia de mediagao que pensa a estrutura social e o
agente, € ndo como uma explicagdio do real, fundada em posi¢oes excludentes entre ambos
(Bourdieu (1990). A partir dessa mediacao, os espacos sociais sao construidos, porém sendo
estruturados em momentos que antecedem o agente que, por sua vez, os dinamizam por meio das
relagSes das quais participam (Bourdieu, 1998). Desta posi¢ao tedrica, subjaz a ideia de que existe
uma cumplicidade entre estrutura e agente, sendo as a¢des desenvolvidas pelo dltimo concretizadas
nas condigdes sociais, culturais e economicas da primeira. Significa que o agente nao atua no espago
social de uma maneira inteiramente autbnoma e tampouco de uma forma completamente orientada

por condicionamentos.

Assim, a percep¢do do mundo social é produto de uma dupla estruturacdo: do lado
objetivo, ela é socialmente estruturada porque as propriedades atribuidas aos agentes e
institui¢des apresentam-se em combinag¢des com possibilidades muito desiguais [...] Do
lado subjetivo, ela ¢é estruturada porque os esquemas de percepgio e apreciagdo, em
especial os que estdo inscritos na linguagem, exprimem o estado das relagoes de poder
simbolico (Bourdieu, 1990, p. 161).

Em sintese, a praxiologia fundamenta-se na ideia de que o mundo social ¢ um espago
multidimensional no qual existem relacGes concretas e nao uma substancialidade espacial. Ha
estruturas objetivas que independem da consciéncia e da vontade dos agentes, por revelarem a
capacidade de orientar ou coagir as praticas desses mesmos agentes Bourdieu (1994). Na
construcao do espago social, os atores se envolvem em lutas e transagdes com o propodsito de impor
sua visdo, partindo sempre de pontos de vista, interesses e principios que determinam disposi¢oes
e sua posi¢ao nesse espaco. Nesta logica, constroem o mundo social, individual e coletivamente,
segundo categorias que nao sao produzidas por eles unicamente, mas como produto de um longo
e lento processo inconsciente de incorporagao das estruturas objetivas, sendo definidos pelas suas
posicoes relativas no espago social. Concretamente as praticas sociais constituem-se em seu proprio
movimento de efetivagao de maneira sincronica, considerando tanto as necessidades dos agentes
quanto a objetividade da sociedade. Assim, “a realidade social existe por assim dizer duas vezes,

nas coisas e nos cérebros, nos campos e nos habitus, no exterior e no interior dos agentes. E na

2 No que tange a relagdo ator e estrutura social, o pensamento de Elias (1994) revela alinhamento com o de Bourdieu
(1983, 1996), a medida que considera que individuo é sociedade, e vice-versa. Para o primeiro autor, um dos problemas
mais relevantes — sendo o mais importante — de todo o pensamento sociolégico consiste exatamente em se procurar
descobrir de que forma e por quais motivos os homens relacionam-se entre si, formando coletivamente grupos com
uma dinamica especifica. “A relagdo entre os individuos e a sociedade ¢ uma coisa singular. Nao encontra analogia em
nenhuma outra esfera da existéncia” (Elias, 1994, p. 25).



relacdo entre um habitus e um campo que a historia entra em relagao consigo mesma” (Bourdieu;

Wacquant, 1992, p. 103).

2. Campo, habitus e sendo pratico como construtos tedricos da praxiologia

O conceito de campo ¢é retomado em varias das obras de Bourdieu (1983, 1989, 1990, 1992,
1998), sendo concebido pelo autor como um universo relativamente autonomo de relagdes
especificas, no qual se trava uma luta concorrencial entre agentes hierarquicamente situados, em
torno dos interesses proprios a cada campo particular. Em sua configuragdo, o campo apresenta
aos seus agentes a possibilidade de participarem de uma luta, que visa a disputa pelo poder em seu
interior, buscando ajustar sua forma de pensar, perceber e agir as exigéncias objetivas desse mesmo
campo. Em razdo disso, sua estrutura “é um estado de relagao de forga entre os agentes ou as
institui¢oes engajadas na luta ou, se preferirmos, da distribuicio do capital especifico que,
acumulado no curso das lutas anteriores, orienta as estratégias ulteriores” (Bourdieu, 1983, p. 90).

No mundo social existe uma diversidade de campos — artistico, cientifico, cultural, politico,
economico, educacional, esportivo, filoséfico, intelectual, literario, juridico, religioso, universitario,
do poder, da alta costura, etc. Como estruturador das relagbes sociais, o campo ¢é constituido a
partit de dois polos opostos: o dos dominados, que exerce o papel da heterodoxia, e dos
dominadores, que desempenha a ortodoxia. Os atores sociais se movem em um campo guiados
nao somente pela sua vontade, mas a partir de condi¢bes especificas apresentadas por esse mesmo
campo, e lidando com determinadas forgas, as quais acabam indicando os limites e as possibilidades

para que ocorra este deslocamento.

Compreender a génese social de um campo, é aprender aquilo que faz a necessidade
especifica da crenga que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas
materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram, ¢ explicar, tornar necessario, subtrair
a0 absurdo do arbitrario e do nao-motivado os atos dos produtores e as obras por eles
produzidas e ndo, como geralmente se julga, reduzir ou destruir (Bourdieu, 1998, p. 29).

A defini¢ao dos agentes no campo ocorre a partir de suas posicOes relativas nesse espaco,
sendo as mesmas posi¢oes ocupadas em meio a uma correlagio de forgas entre os agentes,
dependendo do volume global e da composigao das diferentes espécies de capital simbdlico —
cultural, social e econémico. “O capital simboélico é um crédito, é o poder atribuido aqueles que
obtiveram reconhecimento suficiente para ter condigao de impor o reconhecimento: assim, o poder
de constitui¢ao, poder de fazer um novo grupo, através da mobilizagio ou de fazer existir por

procuracao [...]” (Bourdieu, 1990, p. 160).



A luta que ocorre no campo depende de relagdes que sao necessarias para o funcionamento
do préprio campo e que sdao, a0 mesmo tempo, de cooperacdo mutua e concorréncia entre atores
socials que possuem posi¢oes diferenciadas, cuja defini¢ao é dada pelo espago social. Todavia, essa
luta acontece regulada por uma doxa, cujo papel é validar os capitais e as estratégias dos agentes
sociais que partilham determinadas visdes de mundo. A doxa corresponde a um consenso sobre
aquilo que ¢ considerado verdade no jogo, mediante o reconhecimento de que “ha questdes que
nao sdo colocadas, que nao podem ser colocadas, porque tocam nas crengas fundamentais que
estdo na base da ciéncia e do funcionamento do campo” (Bourdieu, 1990, p. 20-21). Ao orientar o
jogo e a disputa de posi¢des no campo, a doxa é concebida como um conjunto de principios que
os agentes sociais pressupdem como evidentes e que se encontram acima de quaisquer discussoes.
Para os agentes que participam do jogo, tais principios constituem a condi¢ao sie qua non para que
a luta acontega, mediante aquilo que ¢ aceito como tacito por eles, o que contribui para o
reconhecimento de que a luta nao acontece no vazio — mas em uma arena de posi¢oes e relagoes
objetivas que, juntas, traduzem a especificidade do objeto da disputa. Sob este angulo, a doxa é
“tudo aquilo que constitui o préprio campo, o jogo, os objetos de disputas, todos os pressupostos
que sdo tacitamente aceitos, mesmo sem que se saiba, pelo simples fato de jogar, de entrar no jogo”
(Bourdieu, 1983, p. 91)

Como recorte do espago social no qual o jogo se instala, o campo possui determinadas
propriedades, dentre as quais se destaca sua relativa autonomia, em relag¢ao a outros espagos sociais,
e que acaba levando o proprio campo a produzir, dialeticamente, mudangas no contexto mais
amplo no qual se insere e do qual tem sua existéncia definida (Bourdieu, 1983). Todavia, o tipo de
jogo e de luta da qual os agentes participam sao definidas pelas caracteristicas peculiares e do nivel
de autonomia de cada campo como recorte do mundo social mais amplo. “Embora se relacionem
entre si, os campos sao dotados de uma hierarquia interna, o que faz com que seus objetos de
disputas e interesses particulares sejam irredutiveis as lutas e interesses de outros campos” (Sousa,
2013, p. 81). Os campos possuem também a propriedade de permitir aos agentes certa mobilidade
de transitar entre os diferentes recortes da realidade social, o que explica porque eles sio dindmicos
e continuos, mesmo que em niveis variados, conforme os momentos de determinada configuragao
social, e de sociedade para sociedade, quando contrastadas umas com as outras. Outra propriedade
do campo ¢ que, a0 participarem da luta, todos os agentes que nele transitam tém determinados
interesses essenciais compartilhados, o que exige deles relacdes de cumplicidade e acordos inerentes
entre si para a disputa daquilo compreendido como merecedor de ser disputado. "Para que um

campo funcione, é preciso que haja objetos de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo,



dotadas de habitus que impliquem no conhecimento e no reconhecimento das leis imanentes do
jogo, dos objetos de disputas” (Bourdieu, 1983, p. 90). Disso, depreende-se que nio se joga um
jogo so.

Da mesma forma que nos demais campos, também no campo cientifico hd posi¢des
definidas para os atores que dele participam, bem como um capital em jogo em seu interior e que
¢ exigido desses mesmos atores — capital cientifico. Bourdieu (1983) reconhece o campo cientifico

também como um espago de jogo e luta.

O campo cientifico, enquanto sistema de relagbes objetivas entre posicoes
adquiridas (em lutas anteriores), ¢ o lugar, o espago de jogo de uma luta
concorrencial. O que estd em jogo especificamente nessa luta ¢ o monopédlio da
antoridade cientifica definida de maneira inseparavel, como capacidade técnica e
poder social; ou se quisermos, o monopodlio da competéncia cientifica, compreendida
enquanto capacidade de falar e agir legitimamente (isto é, de maneira autorizada

e com autoridade), que € socialmente outorgada a um agente determinado
(Bourdieu, 1983, p. 122-123).

Nesse campo, ha uma regra, que ¢ a competéncia e acumulacdo do capital cientifico, o que
faz com que ocorra a competi¢dao pelo monopélio da autoridade cientifica, traduzida na capacidade
técnica mais o poder que envolve a competicao. As estratégias de luta adotadas pelos agentes
revelam que “o processo de acumulacdo do capital cientifico leva os produtores, nesse campo, a
buscarem o reconhecimento ou a imposicao do valor de seus produtos, bem como
desacreditar/vulgarizar produtos e produtores concotrentes” (Oliveira, 2000, p. 55). Na pratica,
esse capital implica o reconhecimento de uma competéncia — a cientifica —, que proporciona
autoridade e contribui para definir regras e regularidades no campo no qual é objeto de disputas.
Essa autoridade ganha concretude no processo concorrencial que se instala no campo cientifico,
revelando haver neste “os dominantes, ocupando as posi¢oes mais altas na estrutura de distribuicao
de capital cientifico, e os dominados, isto ¢, os novatos, que possuem um capital cientifico tanto
mais importante quanto maior a importancia dos recursos cientificos acumulados no campo”
(1983, p. 10).

Embora no pensamento bourdieusiano nao sejam diferenciados, de forma clara, campo
cientifico e campo académico, com base na teoria dos campos, Hey (2008) estabelece distingao
entre ambos. A autora define o campo académico como sendo “o /deus de relagoes, tendo como
protagonistas agentes que tém por delegacdo produzir conhecimento académico, isto ¢, um tipo de
pratica social legitimada e reconhecida como tal” (p. 15). A partir disso, enfatiza que os agentes
nele envolvidos assumem publicamente uma posi¢ao na defesa do prestigio desse mesmo campo.

Em um contexto de competigao e cumplicidade, ao adotarem estratégias que lhe permitam aderir



ao campo académico e participar das lutas nele travadas, os pesquisadores revelam sua adesio com
“os gostos ou preferéncias académicas [...] o envolvimento com diversos ambientes sociais que
constituem a vida académica, tais como as institui¢des de produgio e a circulagao cientifica” (p.
103).

Como cada campo possui sua propria logica de funcionamento, a partir de regras
especificas, no campo académico, como em qualquer outro do espago social, ocorrem disputas e
enfrentamentos entre pesquisadores que possuem diferenciados niveis de capitais, os quais sdo
utilizados, também, para conservar ou transformar as for¢as que entram no jogo. A consequéncia
mais direta disto € a instala¢do, no interior desse campo, de “uma batalha para classificar o que sera
pertencente ou nao a esse mundo” (Hey, 2008, p. 15). Com base nessa premissa, as relagoes que se
instalam entre os pesquisadores levam a compreensao de que no campo académico “o peso de cada
um para formar essa estrutura, ¢ a0 mesmo tempo suporti-la, depende de todos os outros
pesquisadores, bem como de todos os pontos do espago e das relagdes entre todos os pontos” (p.
80). Subjaz a essa ideia o fato de que os agentes que participam desse campo produzem e validam
um capital académico que decorre do reconhecimento deles pelos seus pares e pelas instituicdes de
pesquisa, associado as posi¢oes que ocupam no campo cientifico/académico.

Na praxiologia, os conceitos de campo e habitus sio indissociaveis, sobretudo, por
preservarem entre si uma relagao de constitui¢ao mutua, razao pela qual requerem sua compreensao
de maneira articulada, dentre outros, as posi¢des dos agentes no campo, inclusive o cientifico. Nas
palavras de Bourdieu (1983), “a teoria do habitus visa a fundar a possibilidade de uma ciéncia das
praticas que escape a alternativa do finalismo ou mecanicismo” (p. 93). Como desdobramento desta
ideia, o autor esclarece que, no campo, o ator social age levando em conta determinadas situagdes
concretas e um Jabitus especifico, que assume a responsabilidade de fazer as mediagbes entre as
relagGes objetivas do mesmo campo e os comportamentos individuais. Assim, Bourdieu (1996)
compreende o habitus como o dispositivo que permite articular o processo de interiorizagio da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade, que permite aos agentes situados em condigoes
sociais diferentes a adquirirem disposi¢des também diferenciadas, de acordo com seu momento
histérico e sua posicao em determinado sistema social. “Para resumir, o habitus é um produto dos
condicionamentos que tende a reproduzir a logica objetiva dos condicionamentos, mas
introduzindo neles uma transformagio (p. 134).

E por meio do habitus que os agentes empreendem acdes de carater coletivo, cujas intencdes
e forcas devem convergir objetivando garantir o sucesso de suas aspiragoes, reivindicagoes e

interesses. Sendo anterior ao individuo, indica-lhe as condutas “razoaveis ou absurdas” (Bourdieu,



1983, p. 94) que poderao orientar as suas agoes na estrutura social. Significa que o ator social age
considerando determinadas situagdes concretas e um habitus especifico, produzindo uma relagao
dialética que permite a expressao da singularidade de sua personalidade articulada a estrutura social
da qual faz parte. Nesta logica, o habitus equivale aquelas disposi¢oes duraveis que os agentes usam
enquanto jogam, representando a possibilidade de convivéncia dentro do campo e demandando
sua compreensao de maneira relacional. De um lado, leva o agente a eleger categorias de percepgao
do espaco social, que correspondem, na pratica, a produtos “da incorporacio das estruturas
objetivas do espago social [...] que levam os agentes a tomarem o mundo social tal como ele é, a
aceitarem-no como natural, mais do que a rebelarem-se contra ele” (Bourdieu, 1998, p.141). De
outro, permite sua atualizagdo, o que dar-se-ia através de um estilo pessoal, ao longo da existéncia
dos agentes.

O habitus e a inser¢ao nos campos sociais levam os agentes a adotarem diferentes estratégias
orientadoras de suas praticas sociais. Aplicadas na légica da adequacao entre o habitus e o campo,
as estratégias, reveladoras de um senso pratico, mostram sua funcionalidade sem exigir processos
que sugiram uma reflexdo que se mostre explicita ou consciente. “A pratica é a0 mesmo tempo
necessaria e relativamente autonoma em relacdo a situacio considerada na sua imediaticidade
pontual porque ela é o produto da relagao dialética de uma situagao e um habitns” (Bourdieu, 1994,
p. 261-262). Significa que o agente passa a atuar por uma razao pratica, que pode ser compreendida
como sua capacidade em adotar estratégias especificas, de acordo com légica de cada campo. Ao
recorrer a estratégias que mantém proximidade com aquelas utilizadas por outros que
compartilhem o habitus do campo, o agente amplia sua sensagao de pertencimento, dentre outros,
a determinado grupo ou instituicio. Aplicada ao campo cientifico, as nog¢oes de senso pratico e
habitus revelam que, também nesse campo, ocorre uma disputa que acaba produzindo "um jogo e
seu sentido; sdo posicOes posturais, quase sem necessidade de raciocinar para fazer uma jogada
racional no jogo, no espago social, no campo |...| Esse modus operandi da ciéncia ou habitus cientifico
permeia as relagdes no campo e alimenta as estratégias utilizadas” (Oliveira, 2000, p. 55).

Na abordagem praxiologica as praticas sao produto da relagao dialética entre uma situagao
e um sistema de disposi¢oes duraveis — o habitus —, razao pela qual sao revelam, simultaneamente,
necessidade e relativa autonomia, considerando determinada situacdo. Nesta linha de raciocinio, as
razOes praticas sio incorporadas pelos agentes para perceber, sentir e agir no interior do campo,
tendo origem no préprio campo e no habitus. Disto decorre que uma pratica adotada pelo agente,

de forma exitosa, em determinado campo, pode nao ter o mesmo sucesso, quando aplicada em



outro campo, cujas exigéncias impliquem condi¢oes diferentes de permanéncia no jogo (Bourdieu,
1998).

As estratégias empregadas pelos agentes relacionadas as posi¢oes que eles ocupam em
determinado campo, visto que, em seus processos de interagdo, encontram-se permanentemente
engajados na criagao de estratégias, visando a descoberta de outras formas de alcangar os objetivos
identificados e em relagdo aos quais haja interesse de disputa no jogo do qual participam. “Ter o
sentido do jogo ¢ ter o jogo na pele; ¢ perceber no estado pratico no futuro do jogo. [...] o bom
jogador é aquele que antecipa, que esta adiante do jogo. [...] Ele tem as tendéncias imanentes do
jogo no corpo, incorporadas: ele se incorpora ao jogo” (Bourdieu, 1996, p. 144). Ao adquirir o
sentido jogo, os agentes realizam agées que siao reguladas por disposi¢des incorporadas, de forma
que sua inser¢ao no campo os leva a tomar posi¢oes com base em um senso pratico e nao utilizando
uma sequéncia de atividades conscientemente deliberadas. Esse senso pratico move suas agoes,
considerando que os agentes o incorporaram para perceber, sentir e agir no campo, sendo essencial
para a manutenc¢ao das relagoes estabelecidas na luta da qual os atores e as instituigdes participam.

“O que esta em jogo na luta faz parte da luta” (Bourdieu, 1983, p. 129).

3. O campo da educagio superior como espago de disputas

Com base no exposto nas duas primeiras se¢oes deste artigo, a discussao feita nesta ultima
parte do principio que o pensamento sociolégico de Pierre Bourdieu é muito vasto, contemplando
areas diversas do conhecimento, como artes, ciéncia, politica, esportes, familia, educag¢ao, economia
e literatura. Diante de tal reconhecimento, Burawoy (2010) sustenta que esse tedrico francés “foi e
¢ o maior sociologo de nossa época. Ele é o inico a ser considerado o pai fundador contemporaneo
da sociologia, com envergadura comparavel a Durkheim, Weber Marx” (p. 25). Trata-se, assim, de
um pensador que, a semelhan¢a dos mencionados, construiu uma teoria propria e profunda sobre

a formagcao, dinamica e reproduc¢ao da sociedade contemporanea.

Pierre Bourdieu ¢é o sociélogo mais representativo e influente do nosso tempo — influente
tanto no ambito das ciéncias sociais como no das humanidades; tanto no intetrior da
academia como para além dela; e ndo apenas na Franca, mas também no resto da Europa,
no mundo oriental e, cada vez mais, no hemisfério sul [...] tem se tornado parte integrante
do canone sociolégico (Burawoy, 2010, p. 12).

Nos trabalhos que produziu sobre o campo educacional, Pierre Bourdieu contribui com
vigorosas reflexdes, sobretudo em relagao ao nivel superior (Dallabrida, 2011). Ainda que sejam

centrados no sistema frances, esses estudos trazem muitos elementos para a reflexao sobre o campo



da educagio superior em realidades sociais diversas, notadamente quando se utilizam nas analises
dessas realidades os conceitos de campo, habitus e senso pratico, dentre aqueles formulados pelo
autor — tomados como foco no debate feito nesta segunda se¢ao deste artigo. Destacam-se como
obras que abordam o tema: Les héritiers: les étudiants et la culture (Bourdieu; Passeron, 1964); A
reprodugio: elementos para uma teoria do sistema de ensino, que veio a publico, pela primeira vez,
em 1969 (Bourdieu; Passeron, 1975); Homo academicns (Bourdieu, 1984) e La noblesse d état: grandes
écoles et esprit de corps (Bourdieu, 1989). Ao desenvolverem uma perspectiva critica de analise,

essas obras procuraram, mostrar respectivamente,

[...] como a origem social e geografica dos alunos condiciona as suas trajetrias
nos cursos superiores [...] 0s mecanismos reprodutivos do sistema de ensino francés, que
argumenta acerca da restrita contribuicdo da educagio escolar para as transformagoes
sociais; [...] o mundo universitario francés e seus impasses na década de 1960 [...] a
elitizacdo das chamadas grandes écoles francesas — instituicdes de educagdo superior,
independentes das universidades, que tém por objetivo formar as elites dirigentes
e intelectuais (Dallabrida, 2011, p. 183-184).

Em termos mais amplos, na investigagdo da educagao, o pensamento bourdieusiano tem
fundamentado um expressivo nimero de pesquisas, contribuindo para a compreensao de situagoes
empiricas especificas, bem como para o reconhecimento de que nao ha critica epistemoldgica sem
critica social (Bourdieu, 1998). E possivel inferir, a partir do pensamento socioldgico do autor, que
a defini¢ao de uma politica educacional, como de qualquer outra politica piblica, é uma construgao
histérica, que se da mediante a negociacao de interesses e visdes de mundo expressas por diferentes
grupos sociais. Em consequéncia, em torno dessas politicas também se instala uma luta entre
agentes que desejam, a partir dos seus interesses, influenciar nos rumos das mesmas. Significa que,
no contexto da correlacio de forcas entre as classes sociais, as politicas educacionais buscam
desenvolver um projeto de educagao intimamente articulado a um projeto de sociedade. “Nesse
sentido, investigar as politicas educacionais sob o olhar da Teoria do Campo implica buscar
compreender como ¢ distribuido e gerido o poder dentro de um campo, olhando para o modo
como se constituem o habitus e os capitais pertencentes a ele” (Neitzel; Pelegrini, 2022, p. 10).

Em consequéncia do exposto, ha a reflexdo empreendida nesta parte do artigo reconhece
que o pensamento praxiologico e, de maneira mais especifica, a nogao de campo (Bourdieu 1983,
1990, 1992, 1996, 1998) contribuem para a reflexdo da dinamica do campo da educagio superior e
do habitus dos agentes que participam das lutas que ocorrem nesse mesmo campo, buscando
apreender e senso pratico que rege suas acoes. Fundada nesses construtos tedricos, considera,
também, que em todo campo a énfase recai sobre as formas e os processos sociais dentro e pelos

quais as formas simbolicas permeiam o mundo social, pressuposto extensivo ao campo da educagio



superior. A aplica¢ao da nog¢ao de campo leva ao reconhecimento de que no interior desse campo
“os atores e as instituicdes lutam para conquistar e¢/ou assegurar determinadas posi¢coes frente as
demais, visando manterem-se no jogo do qual participam” (Sousa, 2022, p. 7).

O campo da educagao superior é formado por uma diversidade consideravel de instituigdes
— macrouniversidades, multicampi variados, centros publicos e privados de produgio original,
estabelecimentos de grande, médio e pequeno porte, etc. —, que possuem vocagoes, missoes e perfis
bastante diferentes, bem como distribuicao espacial variada nas diversas partes do mundo. Além

das institui¢oes, faz-se nele presente uma grande diversidade de agentes, destacando-se

[...] Estado, policy makers, reitores, docentes, estudantes, organismos internacionais,
associagoes de dirigentes de instituicGes publicas e privadas, entidades académicas,
agéncias de fomento a pesquisa, centros de estudos, sindicatos patronais e de
trabalhadores.

A luz de uma categorizagio mais organica, esses grupos podem ser classificados em: (i)
atores ligados ao Estado, que representam a esfera burocratica; (i) atores sociais do
proprio campo da Educagao Superior, que objetivam fortalecé-lo; (iii) atores de outros
campos sociais com interesse no que é oferecido/disputado no campo em estudo —
ciéncia, titulos, inovagdo, patentes, formag¢do académica, prestigio profissional e
institucional, etc (Sousa, 2021, p. 48).

Constituido por multiplas realidades, o campo da educagio superior requer sua
compreensao como um espago social no qual transita uma pluralidade de agentes com interesses
distintos, e ganhando relevancia, em diferentes regides do mundo, dentre outras razoes, por assumir
papel crucial no projeto politico dos paises. Tendo a diversidade institucional como uma de suas
principais marcas, esse campo demanda dialeticidade na investigagio de sua configuragdo nos
planos mundial, nacional e regional, postura investigativa que ganha importancia, dentre outras
razOes, para combater o discurso acentuadamente ideologizado de aborda-lo “como ‘Gnico’,
quando, na verdade, ¢ possivel identificar nele instituicdes com dinamicas, praticas de gestdo e
identidades ou vocagoes académicas extremamente complexas e variadas” (Sousa, 2022, p.8).

Todavia, embora seja uma caracterfstica basilar desse campo é bastante recorrente na
literatura e nos documentos que tratam das politicas formuladas para o setor, o conceito de
diversidade institucional é apresentado sob distintos angulos e, muitas vezes, sem explicitagao clara
dos elementos que a constituem. Além disso, a medida que possui uma abrangéncia politica, social
e linguistica, revela-se, com frequéncia, um conceito que requer mais objetividade e precisio,
considerando ser um fator estruturante do campo. Na perspectiva da totalidade que representa esse

campo, compartilhamos a definicao de



[...] diversidade institucional como a forma pela qual as IES [instituicGes de educa¢io
superior] se apresentam no campo da educacio superior, refetindo-se as suas
caracteristicas proprias e diferenciadoras das demais do campo. Nesse sentido, a
diversidade refere-se aos atributos de identidade e as praticas académicas, considerando-
se, notadamente, a organizacao académica e a categoria administrativa (Pinto, 2023, p.

33).

Além da diversidade institucional que o caracteriza e demanda um olhar cuidadoso em seu
exame, o campo da educacio superior enfrenta as consequéncias das reformas em curso e de uma
significativa expansio, que ocorreu a partir do dltimo quarto do século XX. Neste cenario, em nivel
mundial e nacional ganham forga duas concep¢des de educagio superior, que se fundamentam em
epistemologias que se opdem e que, em ultima instancia, revelam também uma disputa. De um
lado, ha a defesa da concepgao de educagio superior como bem publico, direito social e, portanto,
inalienavel, sendo encarada, em ultima instancia, como “um patriménio publico na medida em que
exerce fungdes de carater politico e ético |[...] Essa fungao publica é a sua responsabilidade social”
(Dias Sobrinho, 2005, p. 170). De outro, a concep¢ao de educagao superior como mercadoria, um
servigo transnacionalizado e, portanto, como um produto diretamente associado ao mercado e, por
extensao, a légica do campo econoémico.

Ao lidar com a disputa entre as duas referidas concepg¢oes, o campo da educagao supetior
¢ movimentado por desafios diversos, como as demandas sociais, os seus determinantes politicos
e economicos, as politicas institucionais de distintos alcances, além da luta que acontece em seu
interior decorrente, notoriamente, dos interesses da pluralidade de atores nele envolvidos. Para a
compreensao do alcance de desafios como esses muito contribui a no¢ao bourdieusiana de campo
“como um microcosmo, com regras e capitais especificos, que é parte integrante do macrocosmo
social, ¢ operacionalizado para pensar o jogo e as disputas no campo do ensino [da educa¢ao]
superior” (Dallabrida, 2011, p. 191).

Na contemporaneidade, como um dos campos do espago social, 0 econémico tem revelado
uma interferéncia expressiva e crescente sobre o campo da educagio superior. Em consequéncia,
esse campo tem passado a lidar com uma dimensao economica sem precedentes em qualquer outro
momento de sua evolucdo, incorporando a légica de mercado, mobilizando competéncias

<

empresariais associadas as académicas e estimulando “uma batalha por mentes e mercados”
(Robertson, 2009, p. 412). Esses e outros fatores se opdem a concepgao de educagao supetior
como um bem publico, direito social, e revelam a complexa relagio que o campo da educagio
superior tem estabelecido com o econémico. Como adverte a autora, explicitam, também, como

na chamada economia do conhecimento as politicas formuladas para o mesmo campo, nos

diferentes paises, passam a ser dimensionadas por interesses politicos e econdmicos geoestratégicos



mais amplos. Neste cenario, “o capital produtivo ja nao se contenta com a exploragao da forca de
trabalho na obtencdo de mais valia [pois] o conhecimento tem papel cada vez mais central e
estratégico na chamada ““economia do conhecimento™ (Oliveira, 2015, p. 347). Na pratica, esse
tipo de economia acaba se constituindo em um mecanismo de controle social, cujas mediag¢oes se
ddao a partir do mercado, influenciando os discursos oficiais sobre ciéncia e tecnologia nos
diferentes paises.

Em nfvel mundial, os grandes desafios presentes no campo em destaque trazem implicacOes
diversas para as politicas definidas para o setor nos diferentes paises. Esses desafios ganham forca
em contextos emergentes caracterizados por complexos processos de transi¢ao social, econdmica,
politica e cultural. Tais contextos podem ser compreendidos como “configuragdes em construgao
na educagdo superior observadas em sociedades contemporaneas e que convivem em tensao com
concepcbes pré-existentes, refletoras de tendéncias histéricas” (Morosini, 2014, p. 386). E em
contextos emergentes que a educagdo superior vem sofrendo os efeitos de reformas que assumem
dimensao global, atingindo, em especial as universidades, embora também se manifestem nos
demais tipos de instituigdes publicas e privadas que ofertam este nivel educacional.

Em contextos emergentes o campo da educagao superior lida com fenémenos diversos,
como globalizag¢ao, transnacionalizagao e internacionalizagao. Como fendémeno dotado de grande
complexidade e de uma natureza plurirreferencial, a globalizagdo tem provocado grandes
transformagoes nesse campo, levando-o a buscar uma configuragio que mostre sua autoadaptagao
a um mundo em constante mudanca. Inseridas em uma competitividade estimulada pela
globalizagdo, as institui¢oes sao induzidas a adaptar suas politicas e praticas ao ideario neoliberal,
a0 mesmo tempo em que seus pesquisadores sao levados a repensar suas proprias atitudes com o
campo cientifico, na légica do seu vinculo, também, com a globalizagao dos mercados e a visao de
conhecimento como um produto de grande valor. No mundo globalizado, as institui¢des “sentem-
se desprotegidas pelo Estado e obrigadas pelo mercado a adaptar sua pratica e seus modos de
funcionamento as imposi¢oes de programas e tipos de pesquisas definidos nos centros do poder
mundial” (Dias Sobrinho, 2005, p. 169).

Nas ultimas décadas, a transnacionaliza¢ao da educagio superior vem se intensificando,
levando grandes grupos de institui¢oes a ultrapassaram suas fronteiras nacionais com a finalidade
de alcancar vantagens comparativas entre os mesmos e apresentarem elementos para o
reconhecimento do surgimento de um novo modelo de atuagao da educagiao superior. Neste
cenario, “é possivel constatar a existéncia de sistemas nacionais de ensino nos diversos continentes

e, simultaneamente, a constituicdo de uma esfera transnacional na qual se movimentam milhares



de institui¢oes, milhdes de estudantes, e a presenca de uma pluralidade de atores” (Martins, 2015,
p- 291-292). Na logica da transnacionalizagdo, a luta instalada no campo em questao acontece
também entre instituigoes nacionais estrangeiras, revelando um problema de grande extensio e
complexidade a ser considerado — as assimetrias observadas tanto em determinado pais como em
paises situados em diferentes regides do mundo. (Afonso, 2015).

Por sua vez, a0 demandar um conjunto amplo de politicas, estratégias, acdes e agentes, a
internacionalizacao da educac¢ao superior acaba se constituindo em um desafio para as institui¢oes,
levando-se em conta o cenario competitivo do qual fazem parte. Morosini (2019) concebe a
internacionalizacido como um campo interdisciplinar, visto que comporta multiplos olhares,
abrange as diversas areas do conhecimento e tem uma produgdo que nio se restringe a
pesquisadores do tema, mas também aos profissionais que atuam na gestao da educagio superior.
Além disso, mantém relacdo, dentre outros, com o conceito de interculturalidade, sendo
reconhecida a importancia desta para que os individuos enfrentem os desafios de uma sociedade
globalizada. Por outro lado, como fenémeno que esta na génese da ideia historica de universidade
(Sousa, 2021), na contemporaneidade, tem se configurado como indicador de qualidade das
instituicoes de educagio superior, em nivel mundial e nacional.’

Entretanto, em uma sociedade competitiva como a que vivemos, a internacionalizaciao da
educagio superior acaba se configurando, também, como uma arena de disputa e tensoes,
considerando que tem sido tomada como referéncia importante para a avaliacdo das instituigoes
que pretendem se destacar no campo e, sobretudo, competir como universidades mundiais, que
para se manterem nessa condi¢ao seguem padroes globais na avaliagdao de suas praticas. Nesta linha
de raciocinio, Azevedo (2015), entende que, mesmo pressupondo a interculturalidade e a
solidariedade entre os povos, a internacionaliza¢do tem se mostrado, “contraditoriamente, um
espago de debates e embates, fundamentalmente, entre os atores do préprio campo e na intercessao
dos campos sociais envolvidos com a produgio e a distribui¢do do conhecimento e da ciéncia” (p.
63). Em direcao analoga, Knight (2012) alerta para a necessidade de um olhar critico sobre a

internacionalizacao, ressaltando que esta possui, 20 mesmo tempo, verdades — como se configurar

3 No caso do Brasil, a internacionaliza¢do ¢ um indicador da qualidade aferido pelo Sistema Nacional de Avaliagao da
Educagio Supetior (Sinaes), instituido pela Lei n® 10.861/2014 (Brasil, 2004), em conceitos que vatiam de 1 a 5. Trata-
se do indicador 3.8 desse sistema que procura avaliar como a politica institucional para a internacionalizacio estd
articulada com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do estabelecimento. Para fins desta avalia¢io, no
Sinaes, o indicador internacionalizacdo foca em ag¢Ges voltadas para programas de cooperacdo e intercambio e
coordenagio dessas acoes por um grupo regulamentado. A melhor avaliacio da instituicdo, corresponde ao Conceito
5 e consiste em avaliar se “a politica institucional para a internacionalizacdo estd articulada com o PDI, apresenta
atividades voltadas para programas de cooperagdo e intercimbio e é coordenada por um grupo regulamentado,
responsavel por sistematizar acordos e convénios internacionais de ensino e de mobilidade docente e discente” (Inep,
2017, p. 19).



como um processo adaptavel, ndo ser uma finalidade em si, e sim um meio e contribuir para o
respeito aos contextos socioculturais legais —, mas também convive com mitos a seu respeito. Além
do mito de que a internacionalizagdo é sinonimo de fortalecimento da marca da instituigao de
educagio superior, considerando varios outros fatores que concorrem para isto, a autora destaca
outros quatro: “estudantes estrangeiros no campus sao os agentes da internacionaliza¢do; reputacao
e rankings sao fiadores da internacionalizacio; assinatura de convénios internacionais evidenciam a
internacionalizacio; a acreditagdo internacional é prova de internacionalizagao (p. 43).

No século XXI, o campo da educagio superior lida, também, com o desafio do surgimento
de uma nova epistemologia. Na visao de Leite e Genro (2012), essa epistemologia “sustenta as
razoes pelas quais as universidades devem trilhar caminhos globais e internacionais, redesenhar seu
perfil em dire¢do aos mercados e desenvolver modalidades de capitalismo académico” (p. 764). Em
um cenario como este, a autonomia académica de pesquisadores e institui¢des, conquistada por um
longo processo de luta e de esfor¢os de muitos grupos no sistema universitario, acaba sendo
orientada para esse tipo de capitalismo. Nesta linha de raciocinio, Afonso (2015) acrescenta que a
sociedade contemporanea convive com um conhecimento cientifico e técnico que estimula
processos comparativos e competitivos. Trata-se de um conhecimento que possibilita sua
apropriacao fundamentada, sobretudo, em uma racionalidade que, em niveis crescentes, se revela
“mercantilizada e lucrativa, através de estratégias conhecidas de articulacao das universidades com
as empresas (ou destas com outras instituicdes de ensino [educagdo] superior, onde sao
fundamentais a inovagdo, o registro e a venda de patentes e outras formas de comercializagio de
ideias” (p. 270).

A luz do cenirio descrito nesta terceira se¢io do artigo, é consensual que o campo da
educagio superior lida com antigos e novos temas dotados de grande complexidade. Disso decorre
a necessidade da intensificacao de estudos sobre as fungdes, os significados ético-politicos e a
responsabilidade publica desse campo focando, por um lado, na dialeticidade de permanéncias e
mudangas dos dilemas nele presente e, por outro, na proposi¢aio de uma agenda de pesquisas.
Conforme Sousa (2021, 2022), dentre os novos temas serem pesquisados e que representam, na
realidade, desafios ndo somente para esse campo mas para 0s pesquisadores que nele transitam,
destacam-se: arquiteturas académicas; consequéncias da introdugao de procedimentos de gestao
empresarial na cultura administrativa e na propria organizacao académica da universidade; critérios
e padrao de exceléncia buscados para a disputa em torno do conceito de world class-university;
disparidades entre os pafses no acesso a educagdao superior, considerando a relagao taxas de

matriculas e faixa de renda; Tratado de Bolonha e suas repercussoes sobre a educagdo superior



mundial; internacionaliza¢io; globalizagao; inovagoes tecnologicas e producao de conhecimento;
transnacionalizacio dos sistemas universitarios.

Com efeito, propor uma agenda de pesquisa para o campo da educagdo superior demanda
um complexo exercicio de mapear temas, problemas, questdes e abordagens para compreender
melhor as disputas que ocorrem no interior desse mesmo campo, exercicio no qual os trés
conceitos bourdieusianos — campo, habitus e senso pratico — podem apresentar significativa
contribuigdo. A pergunta é: que agenda de pesquisa objetiva para esse campo? Longe de ser retorica,
a pergunta ganha concretude em um espago, como discutido neste texto, marcado por lutas, razao
pela qual nao se pode perder de vista o fato de que a agenda de pesquisa sobre a educagao supetior,

como no caso de qualquer outra tematica, revela interesses e disputas.

Uma agenda de pesquisa nunca é apresentada apenas supetficialmente: ela é o
resultado de disputas histéricas dentro de uma disciplina e no ambito de suas
relacdes com outras disciplinas no campo cientifico. E também uma expressio do
exercicio da forga simbdlica, do capital em agdo e das posicdes dos agentes e
instituicbes que compdem esse espaco académico e, justamente por —essas
caracteristicas, quando enfrentamos dados sobre temas, objetos, teorias,
epistemologias e métodos que surgem da analise de uma disciplina, histérica e
geograficamente localizada, também enfrentamos uma das manifestacoes das relacoes

de poder estabelecidas no campo da ciéncia (Silva et al, 2020, p. 4).

Também ¢ preciso considerar que os temas de uma agenda de pesquisa sobre educagiao
superior sdo eleitos a partir da luta que se instala nos dois polos do campo — um, marcado pelo
exercicio do poder daqueles ja reconhecidos como dominantes e outro relativo aqueles que sao
aspirantes ao poder, visto que ainda se situam no lado dos que buscam assumir posi¢io de
reconhecimento. Na perspectiva teérica de Bourdieu (1996), na pratica, a luta entre os ocupantes

desses polos revela a doxa do campo cientifico.

A hierarquia dos objetos legitimos, legitimaveis ou indignos ¢ uma das mediacGes
através das quais se impde a censura especifica de um campo determinado que,
no caso de um campo cuja independéncia estd mal afirmada com relagdo as demandas
da classe dominante, pode ser ela propria mascarada de uma censura puramente
politica. A definicdo dominante das coisas boas de se dizer e dos temas dignos
de interesse é um dos mecanismos ideologicos que fazem com que coisas também
muito boas de se dizer nio sejam ditas e com que temas nio menos dignos de
interesse ndo interessem a ninguém, ou s6 possam ser tratados de modo
envergonhado ou vicioso” (Bourdieu, 1999, p. 35).

Em sintese, a agenda de pesquisa para o campo da educagao superior se justifica e ganha
forca, dentre outras razoes, porque diz respeito a um espago marcado por interrogacoes e dilemas

que se mostram associados ao reconhecimento de sua importancia para o projeto politico dos



paises. Nao se trata de criar uma ordem de prioridade sobre temas como os apresentados
anteriormente ou outros que venham a ser sugeridos, mas de compreender, na perspectiva da
relagdo parte-todo, como cada um deles se constitui e a dinamica que estabelece com os demais
para a configuragao do campo em analise. Para tanto, dentre outras, questGes como as seguintes
merecem pautar a agenda em questdo: i) na contemporaneidade, o que a sociedade como um todo
espera do campo da educagio superior? ii) considerando a diversidade institucional que o configura,
como esse campo pode alinhar sua dinamica as expectativas e as necessidades sociais; iii) na
perspectiva da democratizagao e do acesso, qual o dialogo a ser travado entre Estado e sociedade
civil? iv) como adequar a oferta de educagio superior, em termos de distribuicao espacial,

considerando os interesses dos diversos grupos nela interessados?

Consideragdes finais

O objetivo deste trabalho foi o de examinar algumas das contribui¢oes da teoria da pratica
(Bourdieu, 1983, 1990, 1994, 1996) para a investiga¢ao do campo da educagdo superior, partindo
da ideia que nesse campo ocorre uma luta travada entre os agentes e as instituigdes que o compoem.
Nessa reflexao, tornou-se importante realiza-la buscando apoio no pensamento praxiolégico do
autor, focalizando trés dos seus construtos tedricos — campo, habitus e senso pratico. Partindo do
principio de uma analise ¢, a0 mesmo tempo, explicativa e interpretativa, o campo da educagio
superior foi examinado tomando como referéncia basica o primeiro construto mencionado, em
articulagdo com os outros dois. Para tanto, considerou-se que no interior desse campo, “os agentes
e as institui¢oes lutam, seguindo as regularidades e as regras constitutivas do espago do jogo [...]
para se apropriar dos produtos especificos que estio em jogo dentro do jogo (Bourdieu, 1992, p.
78).

A praxiologia sustenta-se na premissa da dupla existéncia do social: objetivagao,
materializada em coisas, objetos e institui¢es; e subjetivagao, traduzida nos corpos e nas mentes
dos agentes sociais, bem como nas representacoes do mundo. Nessa abordagem epistemoldgica,
ha uma relagio de mao dupla entre as estruturas objetivas e as estruturas incorporadas, ou a
exterioridade e a interioridade (Bourdieu, 1996). Na visdo do autor, essa forma de interpretar a
realidade social, como objeto, assume tanto o sistema de relagdes objetivas quanto as relagoes
dialéticas entre as estruturas e as disposi¢oes duraveis dos atores nas quais elas se atualizam. Com
objeto, esta perspectiva tedrica assume tanto o sistema de relagdes objetivas quanto as relagoes

dialéticas entre essas estruturas e as disposi¢oes duraveis dos atores nas quais elas se atualizam.



A fecundidade e a inovagao do pensamento praxiolégico tém levado ao reconhecimento
de que o seu autor fez grandes descobertas na forma de analisar a realidade social, a partir de sua
teoria dos campos, mas, para além disso, contribuiu significativamente para transformar
mentalidades no exame dessa mesma realidade. “Pierre Bourdieu |[...] alterou para sempre a maneira
como os estudiosos da sociedade, da cultura e da histéria em todo mundo, de Téquio a Tijuana e
a Tel Aviv, concebem e exercem seus oficios” (Wacquant, 2002, p. 96).

Bourdieu (1994, 1998) elabora uma matriz tedrica baseada em um conjunto de conceitos
que concorrem para a constru¢ao de um quadro analitico organico e integrado, como abordado
neste texto, em relacao aos conceitos de campo, habitus e senso pratico. Do ponto de vista da teoria
sociologica, esses conceitos e outros formulados pelo autor concorrem para criar um esquema
interpretativo, considerando que assumem um carater operatorio nas interagoes dos agentes, ao
transitarem pelos diversos recortes do espago social, bem como para a teoriza¢ao do empirico.
Esses conceitos contribuem significativamente para a discussao do campo da educagdo superior e
para o reconhecimento da luta travada entre os atores que nele transitam, partindo do principio
que esses atores partilham um Jabitus comum e adotam estratégias orientadas por um senso pratico.

Cada campo requer o estabelecimento de relagdes que podem ser de alianga e conflito, de
concorréncia e cooperagao entre agentes que possuem posicoes diferenciadas, cuja defini¢io ¢ dada
pelo espacgo social. Transposto para a investigagao do campo da educagao superior, este principio
revela que as lutas travadas no interior desse campo traduzem disputas em torno, dentre outros, da
propria concepgao de educagao superior na sociedade contemporanea — uma que a vincula a ideia
de bem publico, direito social, e outra que a defende como mercadoria/servico no contexto de sua
transnacionalizacao.

Em decorréncia de sua dinamica, como um recorte do espago social mais amplo, o campo
cientifico é ocupado por agentes em luta — institui¢oes, agéncias de fomento a pesquisa, cientistas,
gestores, professores, dentre outros. Em seu conjunto, tais agentes disputam o reconhecimento
cientifico nesse campo, bem como os bens simbolicos deles derivados, como, por exemplo,
distin¢ao, legitimidade cientifica, szatus, prestigio e poder.

Reitera-se que a fecundidade do pensamento bourdieusiano apresenta muitas contribuigoes
para a pesquisa em educa¢ao, daf a opgao, neste artigo, por apresentar algumas delas para o exame
relacional do campo da educacdo superior. Neste contexto interpretativo, a importancia da
utiliza¢do da nogao de campo justifica-se, dentre outros, pelo fato de as pesquisas sobre a educagao
superior trabalharem com um campo especifico e os atores envolvidos possuitem um hbabitus

intrinseco a ele e, portanto, um senso pratico que se traduz por meio de estratégias que buscam



assegurar a posi¢ao desses atores. Marcado por disputas, esse campo lida antigos e novos temas
dotados de grande complexidade, razio pela qual a investigacao de suas funcoes, dos seus
significados éticos e politicos, bem como de sua responsabilidade publica demanda sua analise na
dialeticidade de permanéncias e mudangas. Como demonstrado neste artigo, para a compreensao
das lutas que nele se instalam os conceitos bourdieusianos de campo, habitus e senso pratico sao de
reconhecida valia.

Por dltimo, é importante enfatizar que a agenda de pesquisa do campo da educagio superior
requer a constru¢ao de opgoes tedricas e metodoldgicas criticas de investigagao considerando,
dentre outros, os impactos que esse campo vive como um espago de lutas travadas por diferentes
atores que desejam fazer nele prevalecer seus interesses e objetos de disputa. Questoes como estas
colocam-se como relevantes para a discussao da configuragao atual do campo em questao e dos
embates nele presentes, focando temas que sio emergentes e outros que se mostram antigos, como
acesso, democratizagio, permanéncia e qualidade. Em relagdo aos temas emergentes que podem
constituir a mesma agenda, ¢ importante que na analise desse campo sua discussao considere, por
um lado, a literatura especializada e, por outro, a natureza, o sentido e o alcance das politicas

definidas para o setor.
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