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EDITORIAL

O ano de 2017 inaugura para Educagao em Revista a publicacao
em fluxo continuo, visando possibilitar maior agilidade e transparéncia
na tramita¢ao dos manuscritos. Este formato de publica¢ao possibilita
o aumento do numero de artigos publicados ao ano, dando vazao a
demanda que vem sendo apresentada a revista tanto de autores/as
nacionais como internacionais. Este ano foi lancada também a pagina
especifica da Revista que pode ser consultada no enderego: www.
educacaoemrevistaufmg.com.br

As alteragOes realizadas em Educacio em Revistabuscam adequa-
la a uma tendéncia das revistas eletronicas e também responder a
exigéncias que partem do campo editorial, das agéncias de fomento e
de avaliacao de periddicos.

O volume 33/2017 é composto de 56 artigos e 1 resenha
contemplando tematicas de campos diversos da pesquisa educacional
realizadas no Brasil e no exterior. Ao final do volume encontra-se
publicada a relacao de pareceristas ad hoc, que gentilmente se propuseram
a avaliar os manuscritos submetidos a este periddico no decorrer de 2017.

Agradecemos aos autores e pareceristas que tornaram possivel
este volume, agradecemos ainda o apoio financeiro e¢ material da
Coordenagao do Programa de Pés-Graduagao em Educagao da
UFMG, da direcio da FAE/UFMG da Pr6-Reitoria de Pesquisa da
UFMG e da CAPES que tornaram possivel a publica¢ao deste volume.

A Comissao Editorial.
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ARTIGO

ASPIRACIONES Y PROYECTOS DE FUTURO DE JOVENES ESTUDIANTES
SECUNDARIOS EN CHILE: EL SOPORTE FAMILIAR Y SU INFLUENCIA
EN LAS DECISIONES EDUCATIVO-LABORALES!

Leandro Seplveda V."
Universidad Alberto Hurtado (UAH), Santiago, Region - Metropolitana, Chile

RESUMEN: Este articulo analiza las aspiraciones y los proyectos educativos
postsecundarios de jovenes estudiantes chilenos, considerando el rol y la
incidencia del soporte familiar en este proceso. Las aspiraciones de cursar
estudios superiores es una realidad extendida entre los jévenes, aunque es
posible identificar racionalidades diversas asociadas a las opciones formativas
y los itinerarios previstos para alcanzar estos objetivos. El entorno familiar
juega un rol importante en la construccion del proyecto personal de los
estudiantes, existiendo una alta valoracion del soporte que estos brindan para
ellogro de las metas educacionales. Con todo, la experiencia varfa en relacion a
las caracteristicas de este apoyo para la toma de decisiones individuales, como
también en las estrategias de presion o exigencias para el cumplimiento de
obligaciones y objetivos en la educacion superior, evidenciandose diferencias
importantes de acuerdo al nivel socioeconémico de las familias.

Palabras claves: Aspiraciones. Transicion Educacién-Trabajo. Estudiantes
Secundarios. Participacion de Padres. Soporte Familiar.

ASPIRACOES E PROJETOS DE FUTURO DE JOVENS ESTUDANTES SECUNDARISTAS NO CHILE:
0 SUPORTE FAMILIAR E SUA INFLUENCIA NAS DECISOES SOBRE EDUCACAO E TRABALHO

RESUMO: Este artigo analisa as aspiracdes e os projetos educativos pos-ensino
médio de jovens estudantes chilenos, considerando o papel e a incidéncia
do suporte familiar nesse processo. O desejo de cursar o ensino superior é
uma realidade presente entre os jovens, ainda que seja possivel identificar
diversas logicas associadas as opgoes formativas e aos itinerarios previstos
para alcangar esse objetivo. O entorno familiar tem um papel importante
na construc¢do do projeto pessoal dos estudantes, havendo uma grande
valoriza¢do do apoio existente para se conquistar as metas educacionais.
Contudo, a experiéncia varia em relacio as caracteristicas de tal apoio para
a tomada de decisGes individuais, como também em relacdo as estratégias

"Antropologo Social, Doctor en el Estudio de las Sociedades Latinoamericanas de la Universidad ARCIS.
Profesor e Investigador del Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion, CIDE, de la Universidad
Alberto Hurtado, Santiago de Chile. E-mail: < Isepulve@cide.cl > .

Educag&o em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.03 | p.15-39 | 8158258 | Julho-Setembro 2017



16

de pressiao ou exigéncias para o cumprimento de obrigacdes e objetivos na
educacio superior, evidenciando-se, assim, diferencas importantes de acordo
com o nivel socioeconémico das familias.

Palavras-chave: Aspiracdes. Transicio Educacio-Trabalho. Estudantes
Secundaristas. Participagdao dos Pais. Suporte Familiar.

PROJECTS AND FUTURE ASPIRATIONS OF YOUNG HIGH SCHOOL STUDENTS IN CHILE: SUPPORT
FROM FAMILY AND ITS INFLUENCE ON THE EDUCATIONAL AND EMPLOYMENT DECISIONS

ABSTRACT: This article analyzes the aspirations and post -secondary
educational projects of Chilean students, considering the role and impact
of family support in this process. The aspirations of continuing higher
education is a widespread reality among young people, although it is
possible to identify various rationalities associated with education options
and itineraries foreseen to achieve these objectives. The family environment
plays an important role in building the personal project of students,
demonstrating a high evaluation of family support for achieving educational
goals. However, experience varies in relation to the characteristics of such
support for individual decision and the pressure strategies or requirements
for the achievement of obligations in higher education, showing significant
differences according to socio-economic level of the families.

Keywords: Aspirations. Education-Work Transitions. High School Students.
Parental Involvement. Parental Support.

INTRODUCCION

La masificacién de la educacion superior y el fin del caracter
elitista de este sistema educativo es uno de los rasgos mas relevantes
de las transformaciones ocurridas en la sociedad chilena en el tiempo
reciente. En el perfodo que cubre los ultimos 15 afios, el porcentaje
de jovenes entre los 18 y 24 afos de edad que ingresé a estudiar
una carrera de educacion superior se incrementé desde un 15,6%
en 1990 a un 51,2% correspondiente al afilo 2013. En la actualidad,
a nivel nacional, la matricula alcanza a mas de 1 200 000 jévenes y el
porcentaje de participacioén de estudiantes pertenecientes a los dos
quintiles mas pobres de la sociedad se ha cuadruplicado en la tltima
década, particularmente en el area de la educacion técnica de nivel
supetiot, que representa cerca del 45% del total de la matricula.”

Aunque aun persiste una brecha significativa en el acceso a
la educaciéon postsecundaria considerando el nivel socioeconémico
de la poblacién, el actual proceso de expansioén del sistema esta
mayormente concentrado en los estratos medios y bajos, por lo que
es posible afirmar que se trata de cambios transversales que afectan

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.15-39| 158258 | Julho-Setembro 2017
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al conjunto de la sociedad chilena (DONOSO, S.; DONOSO, G.;
ARIAS, 2010; CARRASCO; ZUNIGA; ESPINOZA, 2014).

El impacto de este proceso es indiscutible y da cuenta de
una transformacion generacional de gran relevancia; un porcentaje
cercano al 65% de los actuales estudiantes, solo con el ingreso a
una carrera de educacion superior, ya ha logrado superar el nivel
educacional de sus padres (CASTILLO; CABEZAS, 2010). La
elaboracion de un proyecto educativo postsecundario, la eleccion de
una carrera profesional y un centro de estudios de nivel superior,
asi como también la consideracién de los factores académicos
y financieros que condicionan las decisiones sobre el futuro,
constituyen, de este modo, rasgos extendidos en la construcciéon de
expectativas de los jovenes estudiantes en la actualidad, mas alld de
las diferencias socioeconémicas predominantes (ORELLANA, 2011;
SEPULVEDA; VALDEBENITO, 2014). Pero la continuidad de
estudios superiores representa también un desafio de financiamiento
individual y familiar de enorme magnitud; no puede obviarse, en este
plano, que el sistema de educacioén superior chileno es uno de los
mas onerosos del mundo, exigiendo un gran esfuerzo econémico
por parte de los estudiantes y su grupo familiar. El gasto privado
en educacion superior alcanza al 65% del gasto total, y las carreras
universitarias, en promedio, son las mas largas en duraciéon dentro
del conjunto de los paises miembros de la OCDE:’ 6,3 afios en
promedio respecto al 4,3 de promedio de los paises miembros de
esta organizacion*(MELLER, 2011).

Todo lo anterior ha tornado compleja la transiciéon de la
educacion secundaria a la educacion superior, asi como, en términos
mas generales, el proceso de transiciéon del sistema educativo
al mundo del trabajo, reconociéndose la extensién del periodo
formativo que requieren las nuevas generaciones antes de alcanzar
su independencia socioeconémica y el costo asociado a este proceso.
Como consecuencia, este hecho ha implicado la prolongacién en el
tiempo de diversas modalidades de soporte familiar y el incremento
de la responsabilidad financiera de los padres asociado al desarrollo
de un proyecto educativo postsecundario de un nimero creciente de
jovenes. Pese a la relevancia de estas transformaciones, hasta ahora la
investigacioén educativa ha otorgado una baja importancia a la familia
y su grado de influencia en la experiencia de los jévenes estudiantes,
existiendo escasa investigacion sobre los procesos de apoyo familiar
a la construccion de expectativas educativo-laborales futuras de sus
hijos y la definicién y sostenimiento de los proyectos de mediano y
largo plazo que estos elaboran (WYN; LANTZ; HARRIS, 2011).

Educac&o em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.03 | p.15-39 | e158258 | Julho-Setembro 2017
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Aunque en la literatura relacionada a este tema abundan
estudios que establecen una asociacion directa entre las expectativas de
los estudiantes y el capital cultural y socioeconémico de sus padres, por
lo general se observa una preocupacion marginal acerca de la manera
cémo estos factores influyen en las opciones educativo-laborales que
construyen los estudiantes a lo largo de su experiencia formativa
(JONES; SCHNEIDER, 2009). De igual manera la investigacion
también es incipiente en analizar el rol que adquieren las expectativas
de los padres en las decisiones de futuro y las dinamicas de apoyo y
colaboracion parental en el proceso de toma de decisiones en la etapa
previa al egreso de la ensefianza secundaria IRWIN; ELLEY, 2013).

Esta debilidad en el trabajo investigativo contrasta con la
importancia creciente que se le asigna a la familia como soporte de
las trayectorias educativas que siguen los jovenes en la actualidad.
En efecto, las ideas dominantes que han estado detras del analisis de
las expectativas y trayectorias educativas de las nuevas generaciones
enfatizanenlaincidenciadel proceso deindividualizacién que caracteriza
a la sociedad contemporanea (BECK, 1999; HEINZ, 2009). Desde
esta perspectiva, el declive de algunas de las estructuras institucionales
tradicionales, como ocurre con la escuela, ha incrementado la presién
hacia los propios sujetos respecto a la necesidad de asumir una
creciente responsabilidad en los logros y fracasos de su experiencia
educativa, asi como también en sus definiciones vocacionales de
futuro; lo anterior ha incidido en un incremento de la demanda
hacia las familias para la asuncién de compromisos en la educacion y
socializacion extracurricular de sus hijos, asi como también servir de
sostén, por un periodo prolongado de tiempo, ante la expansion de los
afios de estudio postsecundarios de un nimero ingente de jévenes y
las consecuencias socioeconémicas que este hecho acarrea (LOPEZ
BLASCO, 2006; TOGUCHI; BENGTSON, 2009).

La familiarizaciones el concepto que da cuenta de esteincremento
de la responsabilidad socioafectiva y socioeconémica de padres u
otros adultos significativos respecto a los jovenes, y que constituye un
pilar fundamental para el éxito o fracaso de los procesos educativos
que experimentan las nuevas generaciones (ULE; ZIVODER; DU
BOIS-REYMOND, 2015). En la actualidad, los jovenes no solo
deben enfrentar un largo periodo de dependencia familiar, sino que
también desarrollar estrategias respecto a la incertidumbre asociada
a sus propias elecciones educativo-laborales y su sustentabilidad en
el tiempo; esto significa, para una proporcion creciente de familias,
la necesidad de sostener e incrementar este soporte, toda vez que las
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transiciones se han vuelto, a la vez, mas prolongadas, complejas e
inciertas (FURLONG; CARTMEL; BIGGART, 2000).

Los estudios que han abordado el rol parental en el desarrollo
de proyectos educativos postsecundarios de los jovenes, dan cuenta
de dos aspectos fundamentales que caracterizan el tiempo presente:
por una parte, la constataciéon de un incremento de las expectativas
de los padres para que sus hijos continden los estudios superiores
una vez finalizada la educacién secundaria5 (CIDE, 2012) y, por
otra, la disposicién de los padres y/o el entorno familiar inmediato
para realizar un esfuerzo material en pos del logro académico de
sus hijos. En este marco, la educacion es considerada un valor
fundamental y el principal resorte de movilidad social destinado
a alcanzar el objetivo de incremento de ingresos econdémicos y
realizacion profesional de las nuevas generaciones (CASTILLO,
2013). Aunque estas caracteristicas son reconocidas como elementos
transversales en la experiencia de las actuales familias, preguntas
acerca de la modalidad de acompafamiento padres-hijos en la
toma de decisiones vocacionales, grado de incidencia parental en
la definicién de objetivos de futuro, nivel de conocimiento acerca
del mercado educacional en la definicion de objetivos de estudio,
as{ como la negociacién de espacios de autonomia en la extension
del periodo de dependencia estudiantil, establecen interrogantes de
innegable interés para una agenda de investigacion educativa en este
ambito, mas ain en el marco de sociedades en las que las diferencias
sociales y econémicas constituyen un factor de distincion relevante
de estas dinamicas familiares.

Este articulo intenta ser un aporte en esta direccidén
presentando antecedentes de un estudio en desarrollo sobre la
trayectoria educativo-laboral de jovenes estudiantes chilenos. En
particular, el interés se focaliza en el analisis de las aspiraciones y
proyectos educativos postsecundarios de estudiantes que cursaban
su dltimo ano de formacién secundaria a comienzos de la presente
década, considerando el rol y la incidencia del soporte familiar en
este proceso. Como podra verse, el articulo discute acerca de las
dimensiones particulares que asume lo que Leccardi (2010) denomina
el pacto de solidaridad entre generaciones, y los procesos de negociacion de
un proyecto de autonomia individual en el marco de una experiencia
de dependencia familiar prolongada a partir de la expansion de las
alternativas educativas de los jévenes en la actualidad. Se sostiene que
el conocimiento sobre esta realidad permite un analisis mas acabado
del proceso de transicion educativa de las nuevas generaciones,
generando nuevas orientaciones y campos de intervencion para las
politicas educativas del tiempo presente.
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ANTECEDENTES CONCEPTUALES

La demanda por s educacion y la ampliacion de la cobertura
de los niveles de ensefnanza secundaria y postsecundaria constituyen
rasgos predominantes en las sociedades modernas, cuestion que
ha generado importantes transformaciones socioculturales en las
ultimas décadas. Uno de estos cambios tiene que ver con la mayor
disposicion de las familias a sostener por un periodo prolongado
de tiempo la moratoria estudianti/ de sus hijos y el conjunto de
exigencias socioeconémicas asociadas a la continuidad de estudios
de nivel superior y a la postergacion de ingreso al mercado laboral
(SELLAR; GALE; PARKER, 2011; GRYTNES, 2011). En efecto,
algunos autores plantean que este hecho refleja la existencia de un
nuevo paradigma en la sociedad actual, basado en el aumento de las
expectativas educacionales bajo las reglas del orden social neoliberal
y que tiene como consecuencia el incremento y extension de la
responsabilidad financiera de los individuos y sus familias en pos de
lograr las certificaciones necesarias para una adecuada integracion
socioeconémica (JONES, 2009; WARD, 2012).

Esta caracteristica es extensible al conjunto de la sociedad,
observandose una disposicion similar en aquellos sectores sociales que
hasta hace algunas décadas no tenfan acceso a mayores oportunidades
formativas. Furlong y Cartmel (2007), al analizar la realidad britanica,
senalan que el creciente interés que las familias de clase trabajadora
le otorgan a la educacion se debe al debilitamiento de la dicotomia
entre clase trabajadora y clase media en el ambito productivo-laboral,
asf como también al surgimiento de un campo laboral mas difuso,
particularmente asociado al sector servicios, donde la divisién social
es menos visible y, por tanto, mayormente abierto a la seleccion guiada
por las credenciales educativas que pueden evidenciar los propios
sujetos. La expansion del mercado educativo de la educacion superior
es el complemento institucional de este escenario, evidenciandose
un crecimiento sostenido y diversificado de la oferta de este nivel
educacional a nivel mundial, aunque con resultados discutibles en
consideracion al mejoramiento de las brechas de desigualdad al
interior de los pafses (CARNOY ez al., 2013).

Recientemente, estudios desarrollados en la linea de analisis de
la subjetividad juvenil y de la transicién o curso de vida de la poblacion
joven han permitido profundizar en la relacion generacional que
sustenta esta nueva realidad. Leccardi (2010) sefiala que, en el marco
de las transformaciones socioecondmicas de las ultimas décadas, ha
surgido un nuevo pacto de solidaridad entre generaciones, el que incide en
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los procesos de negociacion de un proyecto de autonomia individual
en el marco de una experiencia de dependencia familiar prolongado,
debido ala extension del periodo destinado a la realizacion de estudios
y la mayor complejidad del proceso de inicio y consolidacion de la
vida laboral. El elemento basico de este pacto radica en una logica de
interdependencia o desarrollo conjunto, que Scabiani, Marta y Lanz
(2007) caracterizan como de proteccion flexible entre padres e hijos.
Este proceso implica el reconocimiento mutuo y la adaptacion de las
relaciones al interior del entorno familiar a partir de la constatacion
de que el logro de la independencia absoluta se alcanza sobre la base
de un vinculo de proteccion que se sostiene en el tiempo de manera
mucho mias evidente de lo que ocurria con anteriores generaciones.
Con todo, se trata de un tipo de relacion variable y que se define en el
marco de un amplio campo de acuerdos y negociaciones que pueden
transitar desde una mayor intercomunicacion generacional hasta lo
que Beck (1999) describié como una ignorancia reflexiva en este pacto o
armisticio reciproco entre padres e hijos (LOPEZ BLASCO, 2000).

Biggart y Walther (20006) senalan que, en un contexto de
desestandarizacién de los procesos de transicion educativa hacia el
mundo del trabajo que experimentan los jovenes en la actualidad, es un
error reducir esta transicién a una simple dicotomia entre dependencia
y autonomia en la experiencia de los sujetos; para estos autores, parece
necesario poner atencion a la emergencia de una variedad de estados
de semidependencia durante el perfodo de transicién educacioén-
trabajo, los que deben ser pesquisados y delimitados como parte de las
biografias de las personas pertenecientes a las nuevas generaciones.
En efecto, aunque ambos conceptos estén relacionados, dependencia
se refiere fundamentalmente a una dimensién socioeconémica
en la relacién de los jévenes con sus familias, particularmente
asociada al financiamiento de estudios y/o sostenimiento material
durante el tiempo destinado fundamentalmente a la realizacién de
estudios postsecundarios; en cambio axfonomia remite a cuestiones
propiamente identitarias de los sujetos, tales como la libertad en la
toma de decisiones sobre aspectos de la vida personal o el grado de
consolidacién de un estilo de vida independiente, que no dependen
necesariamente de haber alcanzado una independencia econémica y
haber realizado una transicion residencial desde el hogar paterno. La
delimitacién del caracter de esta relacion y su manifestacion en las
distintas etapas del itinerario formativo de los jévenes representan
un ambito de gran relevancia y permiten analizar de un modo mas
complejo los cambios educacionales en el mundo actual.
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Por otra parte, los estudios que han abordado el proceso
de eleccion de educacién superior dan cuenta de un fuerte
contraste entre las decisiones que toman los jévenes de estratos
socioeconomicos bajos respecto a sus pares de clase media en este
proceso. Aunque los estudios dan cuenta de manera consistente de
la incidencia de la familia (0 mas directamente de los padres) en las
elecciones y proyectos educativo-laborales de futuro, como se sefiala
en investigaciones recientes, el analisis deberfa considerar el efecto
diferenciado de esta influencia, incluyendo variables tales como el
género o la clase social. En efecto, Reay, David y Ball (2005) observan
diferencias en el campo de influencia de padres y madres en el
proceso de toma de decision educativa de sus hijos y sefialan, ademas,
que resulta necesario considerar diversos aspectos que pueden estar
involucrados en esta relacion: interés general, influencia y apoyo,
financiamiento o intromision en las decisiones de los jovenes. Para
estos autores, la consideracion del habitus familiar, entendido como
el sistema de perspectivas, experiencias y predisposiciones que
estan profundamente arraigados y que son compartidos por todos
los miembros de la familia, constituye una perspectiva analitica
fundamental para el analisis de las diferencias en el proceso de
influencia familiar en la eleccién del futuro educacional de los jovenes.

En este marco, otros estudios han analizado el rol de la familia
en las elecciones de estudios superiores, considerando el crecimiento
y homogenizacién de una nueva clase media en las sociedades
modernas, asociadas a las transformaciones del mercado del trabajo
y la ampliacion de lo que Goldthorpe (1995) denomina la service class.
Brooks (2003) destaca que, aunque los jovenes de esta amplia nueva
clase media compartan una base sociocultural de existencia comun,
pueden observarse diferencias considerables en el conocimiento que
estos tienen del mercado de educacién superior y los factores que
privilegian para sus elecciones de futuro. En un estudio realizado
en el Reino Unido, esta autora destaca que los jovenes elaboran
jerarquias de intereses distintos y valoran de un modo variable las
instituciones de educacién superior; en este proceso, la familia y el
grupo de pares ejercen una influencia significativa en la definicién de
proyectos educativos futuros, resultando muchas veces determinante
esta influencia en la viabilidad y plausibilidad de las opciones tomadas.
Sobre esta base, es posible sostener que esta perspectiva de estudio
resulta de gran importancia para una revision analitica de los cambios
vertiginosos que han estado asociados al crecimiento de la matricula de
educacion superior en Chile y paises similares. Una mirada mas amplia
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de los factores que estan asociados a las elecciones educativas de las
nuevas generaciones resulta necesaria, mas aun si se considera la escasa
transparencia y desregulacién que caracteriza a este mercado educativo.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

El material empirico sobre el que se organiza este articulo
proviene del levantamiento de la investigaciéon en marcha
“Expectativas, proyectos educativo-laborales y trayectorias posegreso
de jovenes estudiantes secundarios: un estudio en la Region
Metropolitana”, que se realiza con el apoyo de FONDECYT.
Este estudio, de caracter longitudinal, tiene como objetivo analizar
los modelos de trayectoria educativo-laboral que derivan de la
experiencia de una muestra de jovenes estudiantes durante el
periodo posterior a su egreso de la ensefianza secundaria. El estudio
consiste en la aplicacion de olas sucesivas de encuestas y entrevistas
cualitativas a jévenes que cursaban su ultimo afio escolar durante el
afio 2011 en distintos establecimientos educacionales de la Region
Metropolitana de Santiago. Con posterioridad han existido cuatro
etapas periodicas de levantamiento de informacién entre los afios
2012 y 2015, recogiendo antecedentes sobre la situacion posegreso
de los jovenes. En este marco, esta prevista una ultima etapa de
levantamiento de informacién durante el afio 2016, cubriendo
la experiencia de cinco afos posteriores al egreso de la ensefianza
secundaria de la muestra de jévenes. En la primera fase del estudio,
se implementd una encuesta dirigida a una muestra de estudiantes
del dltimo afio de enseflanza secundaria pertenecientes a diversos
tipos de establecimientos educacionales de la ciudad de Santiago y
localidades adyacentes. El trabajo de campo para esta primera parte
del estudio contempld la aplicacion de un instrumento estructurado
a 1888 jovenes estudiantes de 4° afio medio (dltimo afio de educacion
secundaria) en 69 establecimientos educativos.’

Enla construccién de esta muestra se considerd la dependencia
administrativa de los centros educacionales seleccionados y la
modalidad de estudios de los jévenes encuestados (modalidad
cientifico-humanista, EMCH, y técnico-profesional, EMTP)® El
procesamiento de los resultados incluyé también la consideracion
del nivel socioeconémico de los establecimientos participantes del
estudio. Esta fue construida en base a la caracterizacioén que establece
el Ministerio de Educacién chileno a través de la prueba nacional
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de medicion de resultados escolares y que diferencia a los centros
educacionales en relacién a la situaciéon socioeconémica promedio
de las familias asociadas a cada establecimiento.” Los resultados
fueron complementados con material empirico de tipo cualitativo
recogido a través de entrevistas individuales y grupos de discusioén
con jovenes incluidos en la muestra.'” Aunque la investigacién en
desarrollo tiene por objetivo analizar los modelos de trayectorias de
los jovenes egresados de la ensefianza secundaria, los antecedentes
en que se centra este articulo corresponden a un set de preguntas
contenidas en las encuestas destinadas a indagar las percepciones
de los estudiantes respecto al soporte familiar en su experiencia
formativa y el grado de apoyo que estos perciben en la elaboracion y
consecucion de sus proyectos educativos postsecundarios, aspectos
que también han sido profundizados en la indagacion cualitativa.
Los datos recogidos mediante encuestas que se presentan en este
articulo han sido sometidos a un analisis estadistico simple, con
fines propiamente descriptivos y aplicado sobre los indicadores
relevados en la indagacion. Este proceso fue realizado para describir
el comportamiento de tales indicadores en la muestra del estudio,
identificar la concentracién y desconcentracion de datos, ademas
de identificar la cantidad de casos agrupados para cada categoria
de respuesta. El analisis de la informaciéon cualitativa, por su
parte, estuvo orientado a caracterizar el discurso predominante en
los actores en sus respectivos contextos, para luego elaborar una
interpretacion global de la informacion. El analisis del material se
organizo a partir de los principios basicos de la teorfa fundamentada
e incluy6 procedimientos de codificaciéon tematica con el objetivo
de observar una eventual distribucién social de las perspectivas
sobre los temas de interés investigativo. El procedimiento de analisis
del material comprendio la creaciéon de categorias tematicas que
tuviesen propiedades comunes, y la integraciéon analitica de tales
categorias con el objetivo de organizar los componentes buscando su
coherencia interna e integracion conceptual, para finalmente alcanzar
la estructuraciéon de un modelo comprensivo, construido a partir
un discurso de discursos. Con ello se ha intentado entregar respuestas
interpretativas a aquellos aspectos de interés acerca de la percepcion,
juicio y descripcion del soporte familiar al desarrollo del proyecto
personal de los jovenes, lo que corresponde al foco principal de este
articulo." Para el tratamiento del material, se trabajé con el soporte
del programa computacional Atlas.ti.
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PRESENTACION DE RESULTADOS

Los principales aspectos que se consideran en la presentacion
de resultados de este estudio remiten al reconocimiento de: (a) las
altas aspiraciones de emprender la realizacion de estudios superiores
que evidenciaban los jovenes estudiantes al finalizar su enseflanza
secundaria y el grado de cumplimiento de estas en las etapas sucesivas
de sus respectivas trayectorias; (b) la percepcion general que se
recoge entre éstos acerca del apoyo o soporte familiar a sus proyectos
educativos durante el periodo posterior a su egreso de la ensefianza
obligatoria, y las diferencias observadas respecto a las caracteristicas
de acompafiamiento y relacion con el entorno familiar considerando
el nivel socioeconémico de las familias; y (c) el grado de autonomia
que la gran mayoria de los jovenes senala tener en la actual etapa de
sus vidas, y la distincién que puede realizarse entre esta dimension
propiamente identitaria y la dependencia material prolongada de
padres u otros familiares relevantes, que incluye la permanencia en el
hogar familiar por un periodo de tiempo significativo.

Respecto a la construccion de proyectos de futuro de los
jovenes objeto de esta investigacion, la indagacion ratifica la existencia
de un alto nivel de aspiraciones por realizar estudios de educacion
superior, independientemente de la modalidad de estudios cursados,
el rendimiento y logros escolares obtenidos y el nivel socioeconémico
de sus familias. S6lo un porcentaje cercano al 11% de los encuestados
en este estudio sefialaba, al afio siguiente de finalizada su enseflanza
media, su disposicion a incorporarse al mundo del trabajo de manera
inmediata, sin que existiese en su horizonte de futuro el interés por
continuar estudios postsecundarios. El mayor porcentaje de quienes
se encontraban en esta posicion correspondia a jovenes de los
estratos socioeconémicos bajo y medio-bajo, en los que la proporcion
de casos se aproximaba al 20% de este segmento. Casi la mitad de
los jovenes indicaba que su proyecto personal estaba orientado a
terminatr una carrera universitaria'” (tendencia que se eleva al 90% de
los casos de los estudiantes del nivel socioeconémico alto), mientras
que un porcentaje cercano al 20% de la muestra sefial6 su interés
por cursar estudios en una carrera técnica de nivel superior” (siendo
predominante el porcentaje de casos que sefiala esta alternativa en el
estrato socioeconoémico bajo y medio-bajo).

Aunque el proyecto de continuar estudios superiores constituye
una realidad extendida entre los j6venes de esta investigacion, existen
diferencias importantes a considerar cuando esta aspiracién se
sita en un plano temporal. En efecto, un tercio de los encuestados
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de los estratos medio-bajo y bajo sefialé que la perspectiva de
continuar estudios podria estar mediada por una etapa previa de
ingreso al mercado laboral con el objetivo de reunir recursos para
el financiamiento de sus estudios. Esta perspectiva desaparece en
los estratos medio-alto y alto, en los que la transicién a la educacion
superior se percibe como un proceso fundamentalmente de tipo
lineal y las consideraciones de financiamiento de los estudios y otros
gastos asociados a esta condicion son asumidos como una situacion
no problematica al interior de su entorno familiar.

Mas alla de esta distincion, por cierto relevante, el seguimiento
de la trayectoria de los jovenes ratifica la predominancia de la
educacion superior en la experiencia personal de la gran mayoria de
los participantes en el estudio. Casi la mitad de la muestra, el 47%
de los jovenes, ingresé a un centro de educaciéon superior al afio
siguiente de la finalizacién de su formaciéon secundaria, mientras
que, dos anos después de su egreso, un poco mas del 60% de los
jovenes se encontraba cursando una carrera de educacién de nivel
terciario (de estos, cerca de un 20% reporta combinar sus estudios
con una actividad laboral complementaria). Las Tablas 1 y 2 resumen
lo anteriormente sefalado; la indagacion acerca de las aspiraciones
iniciales da cuenta de una alta proporcion de jévenes que se proponia
ingresar a la educacién superior con posterioridad a su egreso
de la ensefianza secundaria. Dos afios después, dos tercios de los
encuestados se encontraban estudiando una carrera de educacion
supetior o en un proceso de combinacion de actividades formativas y
laborales, mientras que el tercio restante (aunque con una proporcion
mucho mayor entre los jovenes pobres) tenfa como actividad principal
el desarrollo de una actividad remunerada.'*

TABLA 1 - Manifestacion de proyecto educativo-laboral de los estudiantes al egreso de la
ensefianza secundaria por nivel socioecondmico (n 1888 casos)

Medio-
Bajo eq"’ Medio | Medio-alto Alto
bajo
Trabajar y no estudiar 17.9% 22% 7.9% 4.9% 1.4%
Estudiar una carrera universitaria 22.6% 26.7% 42.1% 68.7% 88.5%

Estudiar una carrera técnica superior 39.3% 24.8% 22.3% 10.6% 3.4%

Estudiar una carrera militar o policial 1.2% 3% 2.9% 2.4% 0.0%
Ni estudiar ni trabajar 1.2% 1.2% 0.8% 0.0% 1.4%
Otro*® 17.8% 22.3% 24% 13.4% 5.3%

Fuente: Sepilveda y Valdebenito, 2014
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TABLA 2 - Situacion educativo-laboral de los estudiantes al segundo afio de egreso de la
ensefianza secundaria por nivel socioecondmico (n 1011 casos)

Bajo Medio-bajo | Medio | Medio-alto Alto Total
Trabajo 51.5%  44.9%  26.8%  8.9% 00%  28.5%
remunerado
Estudios

L 13.4% 15.2% 29.7% 67.7% 92.2% 39.3%
universitarios
Estudios técnico-

. 19.6% 23.2% 33.2% 13.5% 5.4% 20.6%
superiores

Otras

.. 15.5% 16.7% 10.3% 9.9% 2.4% 1.6%
actividades'®

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados del estudio

Una primera constatacion, de este modo, ratifica la
predominancia de la continuidad de estudios en la trayectoria
de los jovenes luego de finalizada su ensefianza secundaria. Esta
realidad puede ser aun mas extendida; estudios recientes sefialan el
aumento de jovenes que se incorporan a la educacion superior (muy
particularmente en carreras de educacion técnica) luego de algunos
afios de desempefo en una actividad laboral; en no pocos casos, la
eleccion formativa corresponde a una decision orientada por el tipo
de actividad o trabajo realizado previamente, por lo que la eleccion
tiende a alcanzar un mayor apego a una decisioén de tipo vocacional
(SEPULVEDA; UGALDE, 2010). Mis alla de lo anterior, para el
cumplimiento de este objetivo de continuidad de estudios, el soporte
familiar adquiere un rol importante no solo de sostén econémico
durante un periodo de tiempo prolongado, sino que también de
apoyo y adscripcion al proyecto educativo que los jovenes construyen.
Como consecuencia, un segundo aspecto relevante de analisis, desde
este punto de vista, tiene que ver con la percepcion de los jovenes en
estudio acerca del soporte familiar existente durante el perfodo actual
de sus vidas y las caracteristicas que este tiene.

Respecto a esta situacion, los antecedentes recogidos en la
indagacion sefialan que los jovenes destacan a su ndcleo familiar
(independientemente de su composicion o caracteristicas particulares)
como el ambito mas importante de desarrollo de relaciones de
sociabilidad, percepcién de confianza y apoyo a sus proyectos
personales. Para los jévenes que estudian, la familia es su principal
soporte financiero y emocional, y sus perspectivas de independencia se
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proyectan en un futuro relativamente lejano, asociado a la finalizacion
de sus estudios postsecundarios. Los jévenes que trabajan también
tienen a la familia como un referente principal, y, en un porcentaje
importante de los casos, sefialan que los principales motivos que los
llevan a iniciar una vida laboral tienen que ver con la necesidad de
entregar un aporte al sustento de su grupo inmediato. La percepcion
de que existe un fuerte apoyo familiar para la continuidad de estudios
fue un aspecto ampliamente recogido en las entrevistas realizadas en el
marco de esta investigacion. El reconocimiento al esfuerzo financiero
asociado a este desaffo es una cuestion ampliamente relevada entre
los estudiantes que provienen de familias con mayores dificultades
econoémicas y que se refleja en los siguientes testimonios:

Lo importante aqui es que la familia lo esté apoyando a uno, que si uno toma una
decisién sobre los estudios y la familia no quiere y no lo apoya a uno, como que
se echa para abajo al tiro [...]; por ejemplo, cuando un hombre quiere estudiar
algo como del 4rea de musica, los papas pueden ser muy machistas y dicen que
no, entonces, al no apoyarlo, el hijo se va a frustrar y después no va a ser nada y
ahf puede quedar vagando y sin futuro después. En cambio, si los papas siempre
estan diciendo “a mi no me importa lo que elijas td, pero yo siempre te voy a estar
apoyando”, uno se siente orgulloso de eso, entonces, le dan mas ganas de seguir
estudiando y lograr esa meta para demostrar que uno vale en verdad; mis papas
siempre me han dicho que cuente con su apoyo y que clija estudiar algo en que
me sienta realizada [...]. (Mujer, NSE medio-bajo).

Mi mama me dijo que, si es necesario, se va a esforzar para que yo pueda sacar
lo que quiero; obviamente yo encuentro mejor eso, porque claro, los créditos
después hay que pagatlos y se termina pagando mucho mas de lo que uno pidio;
entonces, si mi mama me va a pagar esto, yo me voy a esforzar lo suficiente para
que, cuando tenga la plata, yo pueda devolverle lo que ella gasté en mi, ayudando
a la casa para pagarles lo que ellos hicieron por mi [...]. (Hombre, NSE medio).

A mi, en mi familia, me dijeron que no pidiera crédito cuando estudiara en la
universidad. Yo tengo otra hermana que también esta estudiando, tuvieron que
pagatle los dos primeros meses completa la carrera, pero ahora ella es becada,
tiene dos becas que cubren casi todos los gastos de su carrera. Yo no sé a qué
puedo postular yo, pero mis papds me dijeron que no, que no usara crédito, que
no querfan que yo después estuviera pagando mucho mas de lo que pedi [...],
me dijeron que no trabajara, ni que optara a crédito. Que yo me dedicara a mis
estudios y que ellos me ayudarian [...] yo tengo un hijo, asi que igual me ayudan
mucho. (Mujer, NSE medio-bajo).

El alto costo que implica estudiar una carrera de educacion
superior es una situacién que se encuentra presente de manera
patente en el discurso de los jovenes pertenecientes a los estratos
socioecondémicos medios y bajos, y surge constantemente como una
referencia que condiciona las opciones personales en la eleccion de
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carreras o centros de estudios. La disposicion de apoyo financiero,
mas alld de las dificultades que esto implica, es un rasgo predominante
en la experiencia de estos jovenes y sus familias, y ratifica el caracter
universal del reconocimiento de la educacién como un factor de
insercién social y mejoramiento de las condiciones de vida. Lo
anterior también tiene implicancias en las decisiones personales de
los jovenes, existiendo mecanismos de autopresion que se evidencian
en los discursos individuales:

Yo vivo solamente con mi madre y no tengo ningiin hermano mayor; ella me
pregunta todos los dfas qué quiero hacer y todo eso. Yo creo que también es
un reto para ella, que es la primera vez que tiene que pensar en la universidad;
la mayor parte de los gastos, si yo quisiera estudiar, correrfan por parte de ella,
entonces, ella también se tiene que planificar y todo eso, y ve todas las cosas
encima, yo encuentro que es razonable que ella me pregunte todos los dias si
quiero estudiar o no. Igual por parte de mi pap4, siempre me ha dicho que estudie
lo que sea, pero que sea la mejor; lo que yo quiera me va a apoyar; aunque me
insisten en la importancia que estudie algo que me de la seguridad, estabilidad, que
sea una decision que valga la pena [...]. (Mujer, NSE medio-bajo).

Mis papas me han estado inculcando siempre hacia la medicina, desde pequefio
me han mostrado lo del cuerpo humano, me explican con sus conocimientos y
por laminas y por todo tipo de cosas. Ellos son panaderos y yo creo que buscan
que yo tenga una vida menos sacrificada que la que ellos han tenido, para darme
las cosas que yo necesito. Ellos se han sacrificado todo este tiempo; me han
pagado el estudio, me pagan profesor patticular para que me prepare, me pagan
clases de inglés, biologfa, matematicas, todas las que necesito para poder salir
adelante. Mas que por la preparacion, porque sé que tengo los conocimientos, los
tengo y estoy seguro de ello, lo que pasa es que yo soy un poco nervioso y tengo
temor que los nervios me traicionen en la prueba y me quede en blanco. Ese serfa
mi mayor temor, no responder a su esfuerzo [...]. (Hombre, NSE medio-bajo).

Yo siento presion de parte de mi familia, porque soy el menor, mi hermano salié
de la universidad y tiene titulo, mi hermana sali6 de la universidad y tiene titulo. Y
soy el que queda, entonces no puedo ser menos que ellos, no puedo ser la oveja
negra, no puedo quedarme atris, yo creo que las circunstancia en las que vivo
me llevan a no quedarme atras. Y cada vez tratar de mejorar; por ejemplo, a mi
hermana le fue mejor que a mi hermano, entonces a mi me dicen “a ti te tiene
que ir bien”. 'Y mis papas supuestamente, cuando me hablan, me dicen “no, yo no
te presiono ni nada, pero el préximo afio tienes que estar estudiando”. Entonces
igual es una presion, no se siente tanto, pero yo sé que quieren que yo estudie y
que responda a sus esperanzas. (Hombre, NSE medio).

La constatacién de que no se puede errar en una eleccion
vocacional de educacién superior debido al alto costo socioeconémico
que esto implica, es una afirmacién fuertemente arraigada en el discurso
predominante delos jovenes. Corresponde a un campo de responsabilidad
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personal de cada individuo y que se articula con el compromiso adquirido
con los padres u otros familiares relevantes al momento de emprender la
empresa de continuidad de estudios de nivel supetior.

En este marco, con todo, es posible observar diferencias
relevantes cuando se interroga alos jévenes acerca de las caracteristicas
que asume el apoyo familiar mas alld del sostenimiento propiamente
financiero de los estudios postsecundarios. En efecto, en nuestra
investigacién, fue posible observar diferencias en la percepcion del
apoyo informativo y sugerencias de opciones de estudio que puede
aportar el entorno familiar a estos jévenes. Particularmente en las
respuestas recogidas en la etapa de finalizacién de su formacién
secundaria, los estudiantes pertenecientes a familias de nivel
socioeconémico bajo y medio-bajo reconocian una situacién de
orfandad respecto a esta dimensién. Junto con lo anterior, otro
aspecto que destaca del analisis del soporte familiar en la experiencia
de los jovenes esta asociado a la distinciéon que puede hacerse entre
apoyo y presion para el cumplimiento de los objetivos personales.

Tal como puede observarse en la Tabla 3, los jévenes de las
familias de estrato socioeconémico bajo manifiestan una menor
prevalencia de esta ultima dimension, cuestiéon que contrasta con las
respuestas que se recogen de los grupos medios de este estudio. En
efecto, en estos ultimos, es posible identificar un mayor reconocimiento
de que el apoyo familiar esta asociado también a una conducta de
seguimiento y presion para el cumplimiento de las obligaciones
conducentes a los objetivos personales. La presion corresponde aqui
a una actitud o disposicion de los adultos significativos que puede
expresarse de multiples formas: un mayor conocimiento y acciones
de seguimiento de la vida estudiantil de los jovenes; solicitud de
informacion y actividades de control ante obligaciones académicas
y procesos evaluativos; seguimiento de rutinas y habitos cotidianos
de los jovenes en esta nueva etapa de la vida estudiantil, entre otras
acciones. Este aspecto es ampliamente recogido en el material
cualitativo de la investigacion, dando cuenta de un rasgo sociocultural
novedoso en el tiempo reciente.”
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TABLA 3 - Percepcion respecto de la importancia y soporte de la familia
(% Muy de acuerdo + De acuerdo de respuestas); tercera medicion estudio longitudinal

Bajo | MU0 | pegip | Medio | ayg
bajo alto

En general, siento que mi familia me 80.4%  92.6%  97.6% 94% 94.9%
apoya en lo que hago
A mi familia le gustaria que hiciese 20% 26.1% 17.1%  12.6%  15.4%
otra cosa de lo que deseo
En mi familia se preocupan y me presionan 24% 45.3%
para que cumpla con mis responsabilidades
En mi familia no necesariamente entienden 28% 30% 37% 31% 27.3%
mis intereses y mis gustos
En mi familia me dan bastante libertad 74% 90% 83.3% 89.6%  91.4%

para desarrollar lo que yo quiero hacer

Fuente: Elaboracidn propia a partir de resultados del estudio

Brooks (2003) observé unarealidad similar parael caso britanico
en el marco de las transformaciones sociales de las ultimas décadas.
Como se sefialé anteriormente, la autora aborda las caracteristicas
de una amplia clase media en la sociedad actual y, muy particularmente,
una clase media liminal que se distancia en sus aspiraciones y conductas
respecto a la tradicional clase obrera (como también, obviamente,
de los sectores de mayores ingresos de la sociedad). En su analisis,
una distincién relevante para un grupo que tiende a manifestar una
homogenizacion de tipo sociocultural (asociado a la pertenencia a
la service class) radica, por una parte, en el grado de conocimiento y
vinculacién con el mercado de educaciéon superior existente en el
entorno familiar y, por otra, en las orientaciones y disposiciones
de apoyo del grupo familiar en la toma de decisiones y trayectorias
que experimentan los jévenes una vez que finalizan su educacion
obligatoria. Este aspecto, el capital sociocultural de las familias en
el marco de una tendencia a la homogenizaciéon socioeconémica,
parece ser cercano a lo resefiado en nuestro estudio y resulta un
insumo sugerente para el analisis de las orientaciones de accion y
las trayectorias educativo-laborales efectivas que realizan los jévenes.
Un mayor conocimiento de esta realidad permitiria, por cierto, la
orientacion de politicas consistentes ante el cuadro de masificacion de
la educacion superior que hoy experimentan pafses como el nuestro.
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Finalmente, un tercer elemento relevante que surge de esta
investigacion tiene que ver con la perspectiva de largo plazo y el lugar
de la familia de origen en la construccién del proyecto personal de
los sujetos. En el discurso de los jovenes, la mirada critica o distante
de la influencia familiar en la autonomia personal es marginal, sin
que se evidencien distinciones relevantes por nivel socioeconémico,
género o modalidad de estudios; de manera transversal, se asume
que la consecucién del objetivo de alcanzar la concrecion de estudios
superiores se hace, necesariamente, dentro del entorno familiar y bajo
el sostén econémico y emocional de la familia, ratificando la nociéon de
pacto de solidaridad de Leccardi (2010). En los testimonios personales,
llama la atencién la marcada valoracién del hogar familiar como
un refugio personal y la minimizacion de las relaciones conflictivas
intergeneracionales que, aunque existentes (y en algunos casos muy
agudas), no alcanzan la relevancia necesaria para constituirse en
un foco de conflicto axial como se destacaba en la literatura sobre
juventud en otros periodos historicos.

En efecto, en la proyecciéon de los itinerarios de vida que
construyen los jovenes, es justamente el abandono del espacio familiar
el que se posterga para el cumplimiento de sus objetivos de estudio y
el hito que se reconoce como fundamental en la condicién de hacerse
adulte. Antes que comenzar a trabajar, o la finalizaciéon del periodo de
estudios, es la independencia del entorno inmediato lo que emerge
como el hito mas significativo del cambio de vida o transicién a la vida
adulta. El Grafico 1 da cuenta de las respuestas de los encuestados
respecto a este tema, evidenciando incluso el aumento de la proporcion
de respuestas que sitian en este paso el principal marcador de transito
hacia la adultez. De este modo, es posible identificar, en la vision
de la gran mayoria de los jovenes, una diferencia marcada entre la
independencia del hogar familiar y la autonomia de su vida
personal (que en términos amplios puede entenderse como la libertad
para tomar sus propias decisiones). De hecho, mas de mitad de los
encuestados en el primer afo de egreso de la educacion secundaria
seflala que en ese momento ya habia logrado un nivel de autonomia
plena respecto a sus padres u otros familiares significativos, cuestion
que se extiende a ambitos tales como las relaciones de pareja y la
administracion del tiempo en su vida cotidiana.
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GRAFICO 1 - ;Cuando una persona es adulta? Variacion percepcion 2011-2013

60% medicién 2011
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egresa del termina de empieza a espadre  independiza de

liceo o colegio estudiar trabajar o madre la familia

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados del estudio

Asi, la extension del periodo de dependencia se constituye como
un rasgo dominante para las nuevas generaciones que se incorporan de
manera masiva a la educacion superior, aunque este hecho se distingue
de la autonomia personal, aspecto que es ampliamente reconocido por
los jovenes, independientemente del nivel socioeconémico, género o
actividad principal que se encuentren realizando.

CONCLUSIONES

En sintesis, los resultados de este estudio evidencian que:

(a) las aspiraciones de estudios superiores son extendidas entre los
jovenes, independientemente de su nivel socioeconémico, aunque,
sin embargo, se observan diferencias importantes al analizar las
opciones efectivas de ingreso a educacion superior y la temporalidad
considerada para su logro. Es posible identificar la emergencia
de diversas racionalidades que darfan cuenta de un ajuste de las
aspiraciones y los itinerarios previstos para alcanzar los objetivos
personales fuertemente condicionados por el nivel socioeconémico
de origen. El seguimiento de la trayectoria de los jovenes en estudio, en
términos generales, da cuenta de un porcentaje significativo de casos
en que efectivamente ellos ingresan a la educacion superior, aunque
muchos de estos lo realizan de un modo diferido en el tiempo y sobre
la base de la combinacién de estudios con actividades laborales;
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(b) en este marco, de manera general, el entorno familiar (u otros
adultos significativos) juega un rol importante en la construccion del
proyecto personal de los jovenes, existiendo una alta valoracion del
apoyo otorgado para el logro de los objetivos personales. Lo anterior,
sin embargo, contrasta con la existencia de diferencias en el soporte
de informacién y orientacion para las decisiones individuales, como
también, de manera muy particular, en las estrategias de presion o
exigencias para el cumplimiento de obligaciones y metas. Se observan
diferencias importantes en este plano cuando el analisis considera el
nivel socioeconémico de las familias de origen; junto a lo anterior,
es posible hipotetizar la existencia de estrategias diferenciadas para
alcanzar el objetivo de ingreso a la educacién superior que puede
tener consecuencias relevantes en el logro alcanzado y el grado de
satisfaccion personal de los jovenes estudiantes;

(c) finalmente, los antecedentes empiricos también dan cuenta de los
rasgos socioculturales predominantes en el discurso de los jévenes
acerca de los procesos de autonomia individual en un contexto de
dependencia familiar prolongado, observandose una clara distincién
entre ambas dimensiones en las trayectorias biograficas de esta
generacion social; lo anterior es asumido de un modo no conflictivo
por la gran mayoria de los jovenes y naturalizado como un rasgo
caracteristico de la experiencia de vida de este grupo etario.

Ensintesis, estos resultados dan cuenta de rasgos socioculturales
especificos de las nuevas generaciones que, de manera creciente,
continuan los estudios superiores una vez finalizada su ensefianza
secundaria. El rol estratégico de los padres u otros familiares relevantes
en este proceso representa una constatacion que deberia tenerse en
consideraciéon para el desarrollo de politicas publicas en el ambito
educativo. Como puede desprenderse de la literatura reciente y como
los datos empiricos de este estudio también corroboran, la familia
y el soporte que esta representa para el desarrollo de los proyectos
educativos de sus hijos se han transformado en un factor fundamental
que incide en el éxito o fracaso de esta empresa y, por tanto, las politicas
no deberfan obviar su incidencia en la actualidad y hacia el futuro.
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NOTAS

"Este articulo se ha desarrollado en el marco del estudio “Modelos de trayectotias y desenlace
educativo-laboral de jévenes: un estudio longitudinal en la Region Metropolitana”, Proyecto
FONDECYT 1140596. Los enfoques y herramientas metodoldgicas utilizadas en esta
investigaciéon han cumplido con los procedimientos éticos establecidos para la investigacion
cientifica de ciencias sociales a nivel nacional.

2CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION. Indices de Educacion Superior. Disponible en:
<http://www.cned.cl/>.

*OCDE: Organizacién para la Coopetacion y el Desatrollo Econémico.

*Durante el afio 2015 se inici6 un proceso, atn incierto, de transicion gradual hacia
la gratuidad de la educacién superior en Chile para los segmentos de menores recursos
de la poblacién, bajo un mecanismo de financiamiento estatal. Sus consecuencias son
impredecibles, exigiendo un analisis en profundidad de la reorganizacién institucional
asociada y, muy particularmente, de las disposiciones socioculturales del conjunto de la
poblacion en la que la asociacion esfuerzo econémico individual/logro educacional estd
fuertemente arraigada.

*La Encuesta CIDE, que tiene como misién medir bianualmente la opinién de actores del
sistema educativo en Chile, constata un incremento sostenido de las expectativas de padres
respecto a la finalizacién de estudios de educacién superior de sus hijos. En el afio 2000, un
71% de los encuestados sostenfa esta expectativa, mientras que en el afio 2012 el porcentaje
de casos se habia incrementado a un 85% de los encuestados. Véase <http://educacion.
uahurtado.cl/investigacion/encuesta-cide/>.

®Fondo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnoldgico de La Comision Nacional de
Investigacion Cientifica y Tecnoldgica (CONICY'T).

"Los critetios de seleccidon de la muestra consideraron como unidad primatia de muestreo
los establecimientos educativos. Estos fueron seleccionados de manera aleatoria segin
su dependencia administrativa (publica, privada con financiamiento estatal o privada) y
modalidad de estudio. Adicionalmente, en cada una de las unidades, se seleccioné a uno o
dos grupos de curso del nivel de 4° medio (dltimo afio de secundaria en el sistema chileno)
para la aplicacién del instrumento. El cuestionario, que incluyé preguntas destinadas a la
caracterizacion general de los estudiantes, su experiencia educativa, intereses personales y
consumo cultural, aspiraciones y proyectos de futuro, entre otras dimensiones, fue de caracter
autoaplicado y con la presencia de un encuestador en la sala de clases, quien supervisé el
desarrollo del proceso. Las olas siguientes consistieron en encuestas domiciliarias (o lugares
de estudio); en los casos en que no fue posible esta modalidad, se aplic6 una encuesta
telefénica a los jévenes individualizados.

8En el nivel de ensefianza secundaria, el sistema chileno reconoce dos modalidades formativas
diferenciadas en los dos tltimos afios de educacion obligatoria, la educacion cientifico-humanista,
que prioriza un modelo formativo conducente a estudios superiores entre quienes cursan esta
modalidad, y la educaciin técnico-profesional, que, aunque no inhibe la posibilidad de continuidad
de estudios en las distintas alternativas de educacién postsecundaria, ofrece una modalidad
de formacioén orientada hacia el mundo del trabajo y el ingreso temprano a una actividad
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laboral. En esta modalidad concurren estudiantes de los estratos mas pobres de la sociedad,
representando cerca del 43% de la matricula total del nivel correspondiente. Para algunos
autores, se trata de un modelo que refuerza las légicas de segregacion social fuertemente
presentes en el sistema educacional chileno.

? Este critetio es el empleado para organizar la muestra de acuerdo al nivel socioeconémico
de las familias de origen y que se reflejan en las tablas contenidas en el presente articulo.
La informacién proviene de los antecedentes aportados por los respectivos jefes de hogar
en una encuesta aplicada a nivel nacional a todos los centros educacionales chilenos y que
proporciona aclaracién sobre ingresos promedios del hogar y nivel educativo alcanzado por
padres y/o madres de los estudiantes.

""Ta cuarta etapa de medicién en este estudio alcanzé una cobertura de 42,4% de la muestra
inicial, tasa de respuestas que se sitiia en un margen razonable para estudios de estas caracteristicas.
Es lo que se observa (aunque con un tratamiento metodologico y condiciones de realizacion
diferentes), por ejemplo, en los estudios “Socio economic disadvantage and access to higher education”
realizado en cuatro distritos de Glasgow entre 1999 y 2004; “Paths on lifes way”, realizado a lo
largo de la década de los 90 en British Columbia, Canadé; o el proyecto Iife Patterns realizado
en Victoria, Australia, en igual perfodo de tiempo. Véase FURLONG, A.; CARTMEL, E, 2005;
ANDRES, L.; WYN. J,, 2010; BEADLE, S; HOLDSWORTH, R.; WYN, J,, 2011.

" Por cierto, este procedimiento de anélisis se realizo al conjunto del material generado
en el estudio, en el que la dimensién del soporte familiar en una de otras dimensiones que
concurren en el analisis de las trayectorias educativo-laborales de los jévenes estudiantes.

"2 Para el ingreso a una carrera de educacion superior universitatia en Chile, los postulantes
deben rendir previamente un examen de suficiencia. La prueba de seleccién universitaria
(PSU) es el examen nacional de admision al sistema universitario chileno. Se realiza una vez al
aflo y, bajo una ruta logica, los estudiantes rinden esta prueba el ultimo mes del afio de egreso
de la enseflanza secundaria (aunque, por cierto, existe la alternativa de rendirla en etapas
sucesivas posteriormente). El puntaje individual alcanzado es el que permite ulteriormente
a un candidato postular a las diversas ofertas existentes en el mercado educativo. El sistema
universitario chileno se caracteriza por una amplia heterogeneidad de ofertas, existiendo una
separacion relevante entre centros de educacion superior selectivos (universidades complejas
que incluyen mayores exigencias académicas de ingreso a sus postulantes) respectos a centros
de educacién superior no selectivos (cuyas exigencias académicas de ingreso son menores ¢
incluso, en algunos casos, inexistentes).

B Las carreras técnicas de nivel superior son impartidas, en su gran mayoria, por centros
privados de educacion v, a diferencia de la mayorfa del sistema universitario, no requieren la
rendicién de la prueba nacional de ingreso a la educacion superior. Estas carreras pueden
ser de 4 u 8 semestres y los costos de ellas, en promedio, son mas bajos que los costos de
las carreras que se ofrecen en el sistema universitario. En los ultimos afios ha existido un
crecimiento muy relevante de este sistema educativo debido a una mayor participacién de
estudiantes de estratos bajo y medio- bajo, la proliferacién de becas estatales para quienes
no pueden financiar sus estudios y la diversificacién de la oferta, ampliando alternativas de
estudios para quienes desarrollan una actividad laboral.

" Por cierto, la experiencia de estudio y trabajo representa una situacién cambiante en la
trayectoria de los jovenes de esta investigacion; particularmente para quienes no contindan
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estudios postsecundarios, la actividad laboral se combina con periodos de inactividad a lo
largo del periodo considerado en la indagacion.

" En esta categoria se incluye el conjunto de respuestas que sefialan no tener definido aun
un proyecto educativo-laboral o bien aquellas que manifiestan una disposicion a destinar un
petiodo de tiempo de preparacién posescolar para el ingreso a una carrera universitaria. En
Chile existe un mercado educativo de preparacién para rendir la prueba nacional de ingreso a la
educacién supetior conocido como el mercado de preuniversitarios; aunque muchos jévenes se
incorporen a actividades de este tipo durante su periodo de formacién escolar, existe un grupo
relevante de los que lo hacen una vez egresados de la ensefianza secundatia, sobre todo aquellos
que han tenido resultados académicos insuficientes en relacion a sus intereses vocacionales.

1°Ta categotia otras actividades incluye una proporcion muy baja (no supetior al 5% del total)

de encuestados que sefiala no realizar ninguna actividad durante el periodo; una proporcién
mayor de jévenes sefiala realizar estudios de preparacién para rendir el examen de admisién
universitario al aflo siguiente y, particularmente, en los estratos bajo y medio-bajo, existe un
segmento de jévenes que cursaron estudios técnicos en el nivel de ensefianza secundatia, que
sefiala haber realizado su practica profesional, esto es, un perfodo de trabajo no remunerado
en una empresa con el objetivo de obtener el certificado formal de técnico de nivel medio
que se otorga a quienes cumplen con este requisito curricular. De este modo, es posible
sefialar que el grueso de lo reportado en la categoria otras actividades corresponde a tareas no
permanentes en el tiempo o de tipo transicional en pos de alcanzar un objetivo de corto plazo.

”Como puede verse, la presion también declina en el grupo de nivel socioeconémico alto,
aunque es posible sostener que las causas son muy distintas al de sus pares mas pobres; en
este caso, la conviccion del cumplimiento de las metas socioeducativas puede ser un factor
explicativo de las respuestas particulares de este grupo.
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RESUMEN: Este articulo presenta los resultados de un estudio realizado
entre los afios 2013 y 2014 en un colegio vulnerable? en Los Angeles, Chile.
Ese estudio consistié en la incorporaciéon de grupos interactivos en aula
en primero basico’ en Lenguaje. El objetivo fue determinar el incremento
de los resultados de aprendizaje en dicha area. Se utilizé un enfoque
cuantitativo, con disefio preexperimental y aplicacién de CL-PT* en el nivel
sefialado, antes y después de la intervencion. El trabajo, ademas, considerd
la incorporacién en aula de colaboradores de aprendizaje: apoderados,
alumnos de cursos superiores del mismo colegio, alumnas de pregrado y
docentes de la Universidad. Los grupos interactivos involucran un cambio
de paradigma que conlleva un fuerte compromiso social. Los resultados
indican que se produjo un incremento significativo entre el pretest y postest
(CL-PT), lo que implic6 una mejora en el desarrollo del lenguaje.

Palabras clave: Grupos Interactivos. Colaboradores de Aprendizaje. Modelo
Dial6gico. Lenguaje.
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GRUPOS INTERATIVOS EM SALA DE AULA E 0 PROGRESSO DOS RESULTADOS DE
APRENDIZAGEM EM LINGUAGEM EM UMA ESCOLA EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de um estudo realizado entre
2013 e 2014 em um colégio em situacio de vulnerabilidade’ em Los Angeles,
Chile. Esse estudo consistiu na incorporacdo de grupos interativos em sala
de aula no primeiro ano basico® em Linguagem. O objetivo foi delinear
o progresso dos resultados de aprendizagem nessa area. Utilizou-se um
enfoque quantitativo, com uma configuracio pré-experimental e aplicacio
de CL-PT no nivel escolar j4 mencionado, antes e depois da intervencao.
O trabalho, além disso, considerou a incorporaciao em sala de aula de
colaboradores de aprendizagem: pais ou responsaveis pelos alunos; alunos
de anos posteriores do mesmo colégio; alunas de graduacdo; e docentes da
Universidade. Os grupos interativos envolvem uma mudanca de paradigma
que implica um forte compromisso social. Os resultados indicam que se
produziu um progresso significativo entre o pré-teste e o pos-teste (CL-
PT), o que acarretou uma melhora no desenvolvimento da linguagem.
Palavras-chave: Gruposw Interativos. Colaboradores de Aprendizagem.
Modelo Dialégico. Linguagem.

INTERACTIVE GROUPS IN THE CLASSROOM AND THE LANGUAGE LEARNING PROGRESS
IN A SCHOOL IN VULNERABILITY SITUATION

ABSTRACT: This article presents the results of a study performed during the
2013 to 2014 period in a “vulnerable” school in Los Angeles, Chile. The
study has consisted of the incorporation of interactive groups in first grade
language classes. The aim was to determine increased learning outcomes in
this area. A quantitative approach was used with a pre-experimental design
and the application of reading comprehension and text production tests
in the mentioned grade, before and after the intervention. Furthermore,
this study also considered the incorporation of learning collaborators into
the classroom: parents or guardians, students in higher grades in the same
school, undergraduate students, and university professors. The interactive
groups involve a paradigm change that leads to a strong social commitment.
The results indicate that a significant increase was produced between the
pre and post test, which led to an improvement in language learning,

Keywords: Interactive Groups. Learning Collaborators. Dialogic Model. Language.
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1. INTRODUCCION

Paulo Freire (1970) denominaba educacién bancaria a una
forma de concebir la educaciéon como una relacion vertical en la cual
el educador otorga los conocimientos y los educandos los reciben
pasivamente. En este tipo de modelo pedagogico existe una division
de los roles de educador y educando.

En este mismo sentido, en Latinoamérica, nuestras nacientes
sociedades postmodernas han privilegiado un desarrollo reduccionista
de los seres humanos, implementandose estrategias de enseflanza en
las cuales permanece el modelo “bancario” sefialado por Freire y
formas “objetivas” de evaluaciéon. En ese contexto, lo que importa
es avanzar en los contenidos. La consideraciéon holistica y global
del ser humano se pierde en objetivos focalizados, contenidos
especializados y parcializados sobre los que trabajan los aprendices
desde el nivel preescolar, con fuerte demanda de energfa que genera
cansancio, aburrimiento, desmotivacion por aprender, contrapuesto
al dinamismo de la vida de los nifios. Es as{ como “las criticas a
la educacion tradicional se han centrado fundamentalmente en la
escasa o nula presencia del dialogo en el aula, entendido éste como
intercambio comunicativo equitativo y respetuoso en una interaccion
equilibrada.” (VELASCO; ALONSO, 2008, p. 462).

Teniendo en cuenta esta realidad y a laluz de las investigaciones
en el ambito de las practicas educativas y de las ciencias del lenguaje,
desde los afios 90, el Ministerio de Educacién de Chile MINEDUC)
ha venido realizando una serie de propuestas metodolégicas que
pretenden introducir practicas dialégicas y colaborativas en la
ensefianza del lenguaje desde la educacion preescolar, a partir de
una perspectiva constructivista (INOSTROZA, 1996). Sin embargo,
dichas practicas, salvo excepciones, no han logrado permear la
actividad de los docentes que trabajan en el sistema educacional
chileno, quienes contintan reproduciendo modelos de ensefanza
conductista del lenguaje. Esto debido a que, entre otras variables,
para los profesores, segin lo sefialado en un estudio que buscaba
abordar la reticencia de los docentes al cambio,

[...] el hecho de abandonar sus formas tradicionales de ensefianza les resulta
molesto y en ocasiones hasta doloroso, porque lo nuevo provoca confusiéon
y surge el temor de arriesgar la credibilidad profesional, por lo tanto, se
oponen abiertamente al cambio. Aunque, la mayorfa de las veces, se aducen
responsabilidades a terceros: caracteristicas sociales de los estudiantes, recursos
de que dispone la unidad educativa, entre otros. INOSTROZA, 1996, p. 29).
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En este contexto, la enseflanza y el aprendizaje en el area
de lenguaje son deficitarios, y asi lo demuestran los resultados que
entrega la Agencia de Calidad de la Educacién a nivel pais (2014)
para el SIMCE?® 2013, que ubican al segundo basico del afio 2013
mayoritariamente en nivel de aprendizaje elemental, de los tres niveles
que se establecen en esta prueba (adecuado, elemental e insuficiente).

Ademas, los resultados de las evaluaciones internacionales
demuestran una clara distancia en los puntajes obtenidos por los
estudiantes chilenos en lenguaje en comparacion a los otros paises
OCDE,’ que obtienen altas puntuaciones en estas pruebas (OCDE,
2012). Esta asimetria se superaria si se innovaran las estrategias
de ensefianza del modelo tradicional de educacion y se hicieran
esfuerzos por construir sistemas educacionales menos excluyentes y
mas participativos. Este es justamente el sentido de la innovacién
educativa desarrollada en esta investigacién, que se basa en el
trabajo en aula con grupos interactivos e implica, entre otras cosas,
actos comunicativos dialégicos basados en el dialogo igualitario
(OLIVER; GATT, 2010). La institucién educativa involucrada en
esta investigacion fue un colegio particular subvencionado' de alta
vulnerabilidad, especificamente un primer afio basico.

Este modelo dialégico de grupos interactivos deviene del
trabajo de Comunidades de Aprendizaje, iniciado en el Pais Vasco
en el afio 1995 (FERRADA, 2012). Se trata de una alternativa
que contribuye a la inclusion y a la participacion del estudiantado
desde su contexto de vida, en que los mismos docentes elaboran las
acciones pedagogicas a seguir en conjunto con los colaboradores de
aprendizaje,'' lo que propicia mejores instancias de aprendizajes y de
desarrollo personal y social, aun en los grupos sociales vulnerables.

Las investigaciones demuestran que, trabajando a partir de este
modelo dialégico de grupos interactivos, se acelera el aprendizaje y
se fomenta la solidaridad, ya que, si antes era un solo profesor el que
trabajaba con 30 o 35 alumnos, ahora es ese mismo profesor quien
tutoriza la clase y cinco personas adultas que trabajan con los grupos
de manera simultanea (ELBOYJ ez 2/ 2009). De esta manera, asumir la
pedagogia desde una perspectiva dialégica implica que la educacion se
convierte en “un medio para promover interacciones humanas dirigidas
a transformar las propias construcciones intersubjetivas de quienes
participan en el acto educativo al interior de una comunidad con
predominio de la racionalidad comunicativa.” (FERRADA; FLECHA,
2008 p. 59). Se logra, asi, construir nuevos significados de manera
conjunta, relacionados con ciertas decisiones educativas, tales como
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organizacion del espacio y tiempo, asignacion de roles, entre otros. Todo
lo cual propicia iniciar un proceso de transformacién en la escuela.

En este sentido, es importante destacar que, para poder
lograr el éxito en el centro educativo donde se trabajé y responder
a los objetivos de la investigacion propuesta, se consideraron las
necesidades de dicho centro y no se impuso un modelo rigido,
dandose las posibilidades de que el propio equipo educativo del
colegio analizara y decidiera qué era pertinente para su realidad
y determinara los cambios que requeria realizar de acuerdo a su
contexto. Al respecto, Baroccio (2000 citado por GUERRERO,
2005) sefiala que, en muchos centros educativos, cuando se propone
realizar una innovacion desde afuera, existe la tendencia a negarse a
¢l o aceptarlo. Ambas serfan formas de resistir al cambio propuesto,
debido a que una institucién que realmente quiere un cambio debe
tener la posibilidad de ser protagonista y poder elegir todo aquello
que tiene relevancia para la institucién educativa.

Siguiendo esta idea, el equipo investigador decidié proponer
e incorporar solo algunos de los aspectos de las Comunidades de
Aprendizaje, teniendo en cuenta la duracion de la intervencion y los
escasos tiempos que los profesores del colegio tenfan para el trabajo
fuera de aula. Esto limitaba las posibilidades de convocar a mas del 90%
dela comunidad del establecimiento, tal como lo plantean los proyectos
de Comunidades de Aprendizaje. Fue asi como se reestructuraron y
acotaron las fases que proponen estas Comunidades, y se focalizo el
trabajo en grupos interactivos de aula y reuniones dialogicas en las que
participaban los colaboradores de aprendizaje.

El objetivo general del presente estudio es determinar el
posible incremento de los resultados de aprendizaje en el area de
lenguaje en primero basico en un colegio con alta vulnerabilidad, en
la ciudad de Los Angeles, luego de la incorporaciéon de un modelo
dial6gico de grupos interactivos. Para esto se plantearon tres objetivos
especificos que se resumen en: determinar el posible incremento
de los resultados de aprendizajes en nifios de primero basico en las
siguientes dimensiones: comprension lectora, produccion de textos y
manejo de la lengua.

2. BREVE REFERENTE TEORICO

En el contexto escolar, las interacciones que se deberian
producir son de caracter dialégico, sin embargo, la praxis y los
estudios demuestran otra cosa. En este sentido, Echeverria (2004, p.
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79) sefiala que “una de las caracteristicas de la escuela tradicional es su
organizacion jerarquica, donde el maestro es el que sabe y decide qué
hacer y los alumnos escuchan, aprenden y obedecen”.

Por su parte, Burbules (1999, p. 13) sefiala que “iniciar un
dialogo con éxito es algo que debemos aprender a hacer por medio de
la practica, no segiin una receta o un algoritmo”. De la misma forma,
este autor platea que el dialogo es una relacion en la que entramos,
no es algo que empleemos. Si consideramos el dialogo de esta forma,
es decir, como una relacion, se destacan aspectos que estan fuera de
nosotros y que, por tanto, nos modifican.

Consecuentemente, en el area de lenguaje, desde los afios 90
en Chile y otros paises de Latinoamérica, se han intentado introducir
practicas colaborativas y con enfoques “holisticos” en la ensefianza
de la lectura y la escritura. Dichas propuestas han buscado renovar
y superar la mirada, marcadamente conductista, presente en la
ensefianza de estas habilidades tan cruciales en el desarrollo de los
seres humanos contemporaneos (JOLIBERT, 2003; JOLIBERT;
SRAIKI, 2009; FONS, 2004; DIEZ, 2004). Estas propuestas
incorporan la complejidad de la actividad lectora situandola en la
interseccion de varios ejes: conocimiento del léxico y los procesos
de lectura; conocimiento de la lengua escrita; teorias del aprendizaje;
interacciones adultos-nifios y las relaciones de poder que se establecen
entre ellos; y el funcionamiento de la institucién escolar en torno al
encuentro del nifio con la lectura (JOLIBERT, 2003).

Asimismo, la escritura es entendida como una actividad de alta
complejidad enla que interviene una gran cantidad de microhabilidades
que se despliegan en el acto de escribir (CASSANY, 2008). En este
sentido, Tolchinsky (1993 citado por DIEZ, 2004, p. 23) sefala,

TLa escritura posee una doble naturaleza: como sistema de notacién y como medio
de comunicacién. Como sistema de notacién hace referencia a un conocimiento
de la escritura en si, de sus propiedades formales. En cuanto medio de
comunicacion se tefiere a sus propiedades instrumentales, que sirve para escribir
recetas, noticias, cartas, etc.

Desde esta perspectiva, la adquisiciéon del lenguaje escrito se
logra en la reflexion sobre y en contacto con diversos materiales y
tipos de textos, los que muestran la variedad y las propiedades del
lenguaje escrito. Asi, el estudiante en contacto con estos materiales
diversos “construird no solo sus ideas personales acerca del sistema
de escritura sino también sobre la estructura del lenguaje escrito, sus
diferencias con el lenguaje oral, las caracteristicas de los diferentes
tipos de textos, etc.” (DIEZ, 2004, p. 24).
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Por su parte, Parodi (2005) considera relevante, en términos
de la ensefanza, la integracion de las actividades de lectura y escritura.
Esto basado en las investigaciones psicolingtisticas de Eisterhold
(1991) y Shanahan (1984) (citados por PARODI, 2005), quienes
proponen un modelo “bidireccional” de integracion de lectura y
escritura. Este modelo postula que las relaciones entre estos procesos
se encuentran en una constelacién interrelacionada que utiliza un
sustrato de conocimiento comun, que, sin embargo, no “recarga” de
forma significativa “el sistema cognitivo del sujeto” (PARODI, 2005, p.
73). Esto esta en concordancia con lo senalado por las investigaciones
de Van Dijk y Kintsch (1983 citado por PARODI, 2005, p. 73),
quienes puntualizan que “la conexion entre lectura-escritura ahorraria
energfa del sistema cognitivo del lector/esctitot, pues la posibilidad de
estrategias comunes de base permitirfa una mejor distribucion de los
recursos energéticos en el procesamiento discursivo”.

La sefialada incorporacién de practicas renovadas en la
ensefianza del lenguaje en Chile se objetiva en la incorporacion del
denominado “Enfoque equilibrado o integrado”, que buscaba, desde
el “Programa de las 900 Escuelas” en 1990 hasta los programas de
Educacién General Basica,'” integrar al “modelo de destrezas”, que
asumia el desarrollo de lalectura como la suma de destrezas que debian
aprenderse de forma separada y progresiva, un “modelo holistico”,
basado en la inmersién temprana en la lectura (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2002). Entre las caracteristicas que se destacan de
este enfoque estan: curriculum centrado en el nifio, enfocado en los
intereses de los estudiantes; enfoque de la ensefianza, centrada ésta en
la busqueda de significados de la lengua a través de experiencias con
textos relacionados; materiales diversos, significativos y a eleccion;
ambiente de la sala de clases letrados, donde la lectura y escritura son
herramientas para resolver problemas; contextos colaborativos entre
pares, donde las “interacciones colaborativas entre los estudiantes
son un elemento crucial para el desarrollo y ensefianza del lenguaje.”
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 2002, p. 112). Este “enfoque
equilibrado o integrado” fue el utilizado en la incorporacion de grupos
interactivos de la presente investigacion, pues el equipo involucrado
del colegio asf lo solicitd, para mantener las exigencias del Ministerio
de Educacion de Chile (MINEDUC).

Asi, en el trabajo de campo, se busco integrar las actividades
de lectura y escritura por medio de la lectura dialégica de los textos,
que pasan a ser tratados por personas de la misma cultura y de otras
(profesores, madres, alumnas de pregrado de la Universidad, alumnos
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de cursos superiores de la misma escuela). De esta manera, se evita la
lectura monocultural, lo que contribuye a que la lectura adquiera sentido
para los nifios y, por lo tanto, puedan motivarse (AGUILAR ez a/, 2010).

2.1 Comunidades de Aprendizaje

Segun Flecha (1997), las Comunidades de Aprendizaje
apuestan por ser un cambio en la sociedad, llevandola a ser mas
justa e igualitaria. El punto central de este cambio se genera con el
establecimiento del dialogo entre pares y entre los diversos agentes,
sin importar su “estatus” dentro de la comunidad educativa. Una
comunidad de aprendizaje se define como:

[...] un proyecto de transformacion social y cultural de un centro educativo y de
su entorno para conseguir una sociedad de la informacién para todas las personas
basada en el aprendizaje dialégico mediante la educacién participativa de la
comunidad que se concreta en todos sus espacios, incluida el aula. (Valls, 2000, p. 8).

Este proyecto de transformacion social y educativa fundamenta
sus acciones en la investigacion. Es por esto que el Centro Especial de
Investigacion en Teorfas y Practicas Superadoras de las Desigualdades
(CREA) de la Universidad de Barcelona, como resultado de
investigaciones sobre las mejores teorfas y practicas a nivel internacional
para la superacion del fracaso escolar y el aumento de la cohesion
social, lleva a cabo el proyecto de reforma de centros educativos en
Comunidades de Aprendizaje (FERRADA; FLECHA, 2008).

Tras su éxito en 1995 en el Pais Vasco, el proyecto se extendio
a otras escuelas de esta region espafiola recibiendo apoyo del gobierno
local. Posteriormente otras instituciones iniciaron el proceso de
transformacion en Comunidades de Aprendizaje y en 2008 ya habia un
total de 52 centros educativos en cuatro comunidades auténomas que
funcionaban en Espana. Luego, esta nueva forma de hacer pedagogia se
extendio a cuatro Comunidades de Aprendizaje en Brasil y dos en Chile.

Los principios del aprendizaje dialégico que rigen las
Comunidades de Aprendizaje (FLECHA, 2008; AUBERT e¢7 al.,
2010; ELBOYJ e al., 2009) son los que se mencionan a continuacion:

a) Dialogo igualitario: con el fin de posibilitar la construccion
de significados, se utilizan argumentos y pretensiones de
validez. De esta forma, se facilita la ayuda eficaz y profunda en
el aprendizaje de nuevas destrezas requeridas por la sociedad
del conocimiento.
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b) Inteligencia cultural: es posible entender la inteligencia
como un potencial cognitivo, por lo tanto, moldeable,
aprendible, transformable y que se “desarrolla en funcién

de las oportunidades que se crean en cada contexto social y
cultural.” (AUBERT ¢z al., 2010, p. 177).

c) Transformacion: el sentido de transformacién esta
vinculado al resto de los principios en la medida en que se
pretende transformar la realidad en lugar de adaptarse a ella. De
esta manera se busca superar, a través del dialogo, las relaciones
de poder con el fin de construir un conocimiento conjunto.

d) Dimension instrumental del aprendizaje: el aprendizaje
de los conocimientos académicos y el desarrollo de
herramientas sociales son elementos que las Comunidades de
Aprendizaje ofrecen sin realizar discriminacion de ningun tipo.

e) Creacion de sentido: las Comunidades de Aprendizaje
deben ser capaces de crear un ambiente en el que se promueva
la reflexién, la busqueda y construccion de sentido por parte
de los participantes.

f) Solidaridad: es un elemento fundamental y es una practica
que debe estar presente en todo proceso educativo, ya que busca
mejorar las condiciones de vida para todas las personas sin
distinciones. Por tanto, una educacién solidaria tiene “que ofrecer
los maximos aprendizajes y de la maxima calidad a todos y cada
uno de los y las estudiantes.” (AUBERT ez a/, 2010, p. 223).

g) Igualdad de diferencias: este principio supera a la igualdad
homogeneizadora y apuesta por una educacion que considere las
diferencias culturales y personales. La participacion del profesor
en el aula requiere de otros agentes colaboradores, debido a que
el contexto de estos entrega diversidad de oportunidades de
aprender, lo que enriquece los aprendizajes de los nifios.

2.2 Procesos y fases de las Comunidades de Aprendizaje

Es importante destacar que el trabajo de Comunidades de

Aprendizaje debe realizarse considerando dos grandes procesos,
uno de transformacion y el otro de consolidacién, los cuales estan
compuestos, a su vez, por diversas fases (FLECHA; LARENA, 2008):

a) El proceso de transformacioén esta compuesto por las

siguientes fases:
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- Sensibilizacion: considera la presentacioén a la comunidad
educativa de los conceptos que orientan las Comunidades de
Aprendizaje. Para esto se realizan reuniones informativas y
sesiones de reflexion.

- Toma de decision: se trata de la decision conjunta de la
comunidad sobre la puesta en marcha del proyecto.

- Suefio: consiste en la proyeccion de los aprendizajes y de la
escuela que se quiere. Se superan las bajas expectativas sobre
los alumnos que suelen encontrarse en estos contextos.

- Analisis contextual y seleccion de prioridades: considera
el conocimiento del contexto en el que se inserta la escuela,
sus recursos, el alumnado, el profesorado, el fracaso escolar,
entre otros. Posteriormente se analizan, debaten e identifican
aquellos datos que se deben transformar.

- Planificacién de los aspectos a transformar: contempla
actividades relativas a las acciones que se desean realizar para
lograr las transformaciones.

b) El proceso de consolidacién consiste en la puesta en
marcha del trabajo que se realiza con la formacién de familiares y
grupos interactivos. Este proceso implica dos fases:

- Formacioén de familiares: tiene como objetivo aumentar
el aprendizaje instrumental para participar de mejor forma
en las Comunidades de Aprendizaje. Se busca en este sentido
“el reconocimiento e inclusion del saber popular, la creacion
de nuevos conocimientos, el cuestionamiento de tradiciones
y creencias y la transformacion personal y social.” (FLECHA;
LARENA, 2008, p. 60).

- Formacién de grupos interactivos: se trata de una
reorganizacion del aula en grupos, y cada uno de estos
(cuatro o cinco grupos) queda a cargo de un colaborador de
aprendizaje. En el aula, cada grupo trabaja de forma dialogica
y colaborativa, promoviendo un aprendizaje individual y
colectivo, en el que se pretende desarrollar la responsabilidad,
la motivacion y las altas expectativas.

Es necesario destacar que, de acuerdo a experiencias
encontradas en la literatura revisada, se puede sefialar que la creacion
de grupos interactivos homogéneos no ofrece resultados positivos.
Por el contrario, en la sala de clases deben conformarse los grupos de
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manera heterogénea considerando la diversidad, lo cual favorece la
mejora en los resultados académicos y promueve el éxito en todos los
nifios. Tanto los profesores como los alumnos que han participado de
los grupos interactivos sefalan que una de las principales ventajas de
esta organizacion es que se intensifican las actividades vy, por lo tanto,
se acelera el desarrollo de aprendizaje en los nifios. De esta manera
los alumnos logran desarrollar experiencias educativas que no son
capaces de realizar en salas de clases con organizacion tradicional
(VALLS; KYRIAKIDES, 2013).

Los paradigmas tradicionales de la educacion sitdan al profesor
y al alumno en posiciones de poder verticales. En el caso de los grupos
interactivos, estos involucran una distribucion distinta de los roles,
pues el poder se distribuye de forma horizontal y el docente pasa de
ser un agente unico del proceso de ensefianza y aprendizaje a tener un
rol de coordinador de los colaboradores de aprendizaje. Ademas, pasa
de ser el unico que determina las planificaciones a ser un negociador de
las demandas pedagdgicas de sus alumnos, apoderados, comunidad en
general, que seran consideradas en el trabajo de aula y fuera de ella. Por
su parte, el alumno deja de ser un receptor de conocimientos y normas
establecidas y se transforma en un protagonista de la construccion
dial6gica del conocimiento (FERRADA; FLECHA, 2008).

En Chile, Ferrada (2012) propone un proyecto de
intervencion pedagogica denominado Enlazando Mundos. Este
toma el trabajo curricular del aprendizaje, didactico y evaluativo
a partir de la construccién intersubjetiva del conocimiento, que
implica la construccion colectiva mediante acuerdos dialégicos, entre
los diferentes agentes implicados en el quehacer pedagdgico. Este
proyecto se lleva a cabo en escuelas publicas de la region del Biobio,
desde el ano 2005. Se caracteriza por estar a cargo de los propios
agentes participantes, quienes se han puesto de acuerdo en dar inicio
a procesos de profunda transformacion pedagogica:

[...] mediante el establecimiento de redes de colaboracién entre la Universidad,
escuela y la comunidad a fin de conseguir que todos los nifios y nifias provenientes
de sectores vulnerables tengan las mismas oportunidades y resultados de aprendizaje
que los nifios que provienen de familias académicas. (FERRADA, 2012, p.19).

Todo lo anterior es coherente con lo planteado por Freire
(1970) en torno a que el dialogo reivindica la opcién democratica de los
docentes y promueve un aprendizaje libre y critico. Se niega, desde esta
mirada, el autoritarismo y se afirma tanto la autoridad como la libertad.
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente estudio tiene un enfoque cuantitativo, con
aplicaciéon de un instrumento de medicién de lenguaje antes (abril,
2014) y después (noviembre, 2014) de la conformacién de grupos
interactivos en la asignatura de Lenguaje en primer afio basico.
Lo anterior, con el propésito de determinar el incremento en los
resultados de aprendizaje de comprensién lectora, produccion
de textos y manejo de la lengua, por medio de la prueba CL-PT
(MEDINA; GAJARDO, 2012).

Es una investigacion con disefio preexperimental, dado que
se trabajo con grupos intactos ya conformados. Ademas, por tratarse
de un colegio particular subvencionado con caracteristicas unicas, en
la ciudad de Los Angeles, en cuanto a: alto indice de vulnerabilidad
social y bajo puntaje SIMCE en lenguaje.

3.1 Poblacién y Muestra

La poblacion esta constituida por colegios de la zona urbana
de la cuidad de Los Angeles, Chile, con alta vulnerabilidad social y
bajo puntaje en la prueba SIMCE.

La muestra seleccionada es no probabilistica, intencionada,
considerando los siguientes criterios de inclusion:

a) bajos puntajes en la prueba SIMCE de Lenguaje;

b) centro educativo dispuesto a involucrarse activamente en
este proyecto de innovaciéon en la asignatura de Lenguaje.

La muestra esta constituida por alumnos de primer afio basico
de un colegio particular subvencionado con un porcentaje de 81,01
y 100% de los estudiantes en condiciéon de vulnerabilidad social. El
nivel seleccionado consta de 17 alumnos, entre ellos 11 hombres y 6
mujeres, de los cuales el 15% corresponde a alumnos repitentes y un
45% de alumnos con NEE."

Este colegio se encuentra situado al sur de la ciudad de Los
Angeles, en un sector con alto riesgo social, y atiende a una poblacién
de bajo recurso econémico y bajo nivel de escolaridad. En este
contexto los padres no cancelan matricula ni mensualidad.

En cuanto al nivel y la proyeccion del colegio, este es, como ya
se indicd, el establecimiento particular subvencionado con mas bajo
puntaje SIMCE obtenido dentro de la comuna de Los Angeles, en el
afio 2013. El Grafico 1 muestra los porcentajes de logros obtenidos
por el colegio en compresion lectora.
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GRAFICO 1 - Porcentaje de estudiantes del establecimiento en cada
nivel de aprendizaje, segin SIMCE 2° bésico — 2013

Figura lll. Porcentaje de estudiantes del establecimiento en cada
Nivel de Aprendizaje, segun Simce 2.° bdsico 2013

13.6%

45.5%
. Nivel de Aprendizaje Adecuado

. Nivel de Aprendizaje Elemental

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

40.9%

Comprension
de Lectura

Figura lll.  Grafico que muestra la distribucion de estudiantes del establecimiento
en cada Nivel de Aprendizaje para lectura, segun el resultado de la
prueba Simce Comprension de Lectura 2.° basico 2013.

Nota:  Dado que los porcentajes estdn aproximados, pueden no sumar
exactamente 100%.

Fuente: AGENCIA DE CALIDAD DE LA EDUCACION, 2014.

3.2 Instrumentos de recoleccion de datos

Las pruebas CL-PT (MEDINA; GAJARDO, 2012) son un
instrumento actualizado y estandarizado que permiti6 evaluar a los
nifios de la muestra, con el fin de determinar el posible incremento en
los resultados de aprendizaje de comprension lectora, produccion de
textos y manejo de lalengua. Dicha prueba aborda diversas habilidades
que estan declaradas en el modelo “interactivo y sociocultural de
aprendizaje del lenguaje” (MEDINA; GAJARDO, 2012, p.83), asi
como en los Programas de Estudio y Mapas de Progreso establecidos
por el Ministerio de Educacion de Chile.

Respecto a la dimensién manejo de la lengua, es fundamental
seflalar que esta relacionada con rasgos que apuntan a determinar
conocimientos tanto de comprension lectora como de produccion de
textos y que pueden predecir el comportamiento en dichas dimensiones.
El Cuadro 1 muestra que, para cada una de estas dimensiones, se definen
cinco niveles de desempefio, con su correspondiente porcentaje de logro
y descripcion (MEDINA; GAJARDO, 2012).
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CUADRO 1 - Niveles de desempefio

Porcentaje de logro | Nivel de Desempeno Descripcion

Amplio predominio de las fortalezas
81-100 Muy Desarrollado

sobre las necesidades de aprendizaje

Predominio de fortalezas sobre las
61-80 Desarrollo Satisfactorio

necesidades de aprendizaje

Necesidades de aprendizaje son
41-60 En Desarrollo )

semejantes a fortalezas

Adn predominan necesidades de
21-40 Emergente

aprendizaje por sobre fortalezas

Amplio predominio de necesidades de
0-20 No Desarrollado

aprendizajes por sobre fortalezas

Fuente: MEDINA; GAJARDO, 2012, p.82.

3.3 Analisis de datos

Para analizar los datos, se verificaron los cambios obtenidos
entre el pretest y postest, respecto a los efectos de la conformacion
de grupos interactivos en el nivel involucrado. Para esto, primero se
redujeron los datos que componen la prueba de Comprension Lectora
y Produccién de Textos (CL-PT). Luego se realizaron comparaciones
entre el puntaje bruto de pre- y postest en las tres dimensiones
que involucra esta prueba: comprension lectora, produccion de
textos y manejo de la lengua. Estas comparaciones se obtuvieron
mediante la prueba t de Student y la prueba de Wilcoxon, la primera
para las distribuciones normales y la segunda para aquellas que no
presentaron una distribucién normal.

Posteriormente, los puntajes brutos se ubicaron en los
porcentajes de logros correspondientes, asignandoseles asi un nivel
de desempefio dentro de los cinco que establece la prueba.

3.4 Trabajo de campo

Antes de dar a conocer el trabajo de campo, es importante
sefialar que esta investigacion surge como resultado de la adjudicacion
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de un Proyecto de Investigacion de la Universidad de Concepcion.
Dicho proyecto otorgd tiempo y recursos economicos alos integrantes
del equipo investigador de la Universidad, quienes propusieron la
innovacion al colegio particular subvencionado.

Teniendo como marco orientador las Comunidades de
Aprendizaje, esta investigacion trabajé con grupos interactivos en
aula, asociado a la incorporacion de colaboradores de aprendizajes y
considerando los principios del aprendizaje dialogico.

A continuacién, se detallan las fases que se llevaron a cabo en
esta intervencion. Como ya se sefiald, estas fases fueron modificadas
y adaptadas al contexto del establecimiento donde se desarroll6 la
investigacion:

a) Presentacion (octubre, 2013): el equipo investigador de la

Universidad presentd a la Comunidad Educativa del colegio

los conceptos principales que orientan el trabajo con grupos

interactivos y colaboradores de aprendizaje en aula.

b) Toma de decision y conformacion de equipos de
trabajo (noviembre, 2013): una vez aprobada la incorporacion
de grupos interactivos por parte del colegio, se constituyo el
equipo de trabajo entre la Universidad y el establecimiento
educativo que participaria activamente en las fases posteriores.
En este contexto, los pasos a seguir fueron consensuados por
todos los agentes educativos involucrados.

c) Sensibilizaciéon del equipo involucrado (noviembre —
diciembre, 2013): se desarrollaron sesiones de reflexiéon con
todo el equipo. En estas sesiones se abordaron tematicas
relacionadas con los principios del aprendizaje dialégico y el
cambio de roles que estos principios conllevan en relacion al
rol del docente y rol del alumno. Por otra parte, se abord¢ el
cambio metodolégico implicado en los grupos interactivos y
la incorporacion de colaboradores de aprendizaje en el aula.

d) Dialogos con los padres/madres (diciembre, 2013
— noviembre, 2014): esta fase se desarrollé incorporando
a los padres y madres desde el inicio, a través de reuniones
realizadas en el colegio, donde se les presenté el proyecto.
En estas reuniones todos pudieron opinar y aclarar dudas,
respecto a la manera en que ellos podrian formar parte de
este trabajo. Finalmente, para el trabajo que siguid, fueron
algunas de las madres quienes se comprometieron a participar,
siendo agentes protagénicos dentro de estos grupos de
trabajo. Ademas, junto con incorporarse semanalmente a los
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grupos interactivos, como colaboradoras, asistian a reuniones

dialogicas semanales, en las que se planificaba el trabajo a
g 5

realizar en los grupos interactivos.

e) Diagnédstico y contextualizacion (diciembre, 2013
— marzo, 2014): se realizé un diagnéstico de la realidad del
colegio que se complement6 con los antecedentes previos
que se tenfan del establecimiento. Estos datos se expresan
en la descripcion de la poblacién y muestra, asi como en los
resultados del pretest CL-PT.

f) Planificacion general (marzo, 2014): considerando los
resultadosdeldiagnostico (CL-PTylosantecedentes entregados
por los profesores y apoderados) y los requerimientos del
MINEDUC, se planificé de manera general los aprendizajes
que se abordarfan durante el afio. Se formaron grupos de
trabajo, compuestos por los colaboradores de aprendizajes,
quienes desarrollaron reuniones para determinar las acciones
de los aspectos a transformatr.

g) Conformacion de grupos interactivos y reuniones
dialégicas (abril — noviembre, 2014): estos grupos interactivos
se desarrollaron para la asignatura de Lenguaje de manera
progresiva (una vez por semana desde abril a julio y dos veces
por semana desde agosto a noviembre). Para desarrollar esto,
se formaban cuatro grupos interactivos de manera simultanea
en el aula. Cada uno de estos grupos se encontraba tutorizado
por un colaborador de aprendizaje (profesor, madre, estudiante
de curso superior, alumna de pregrado o docente de la
Universidad), quien les presentaba un material y/o actividad
diferente a los grupos. Se utilizo, en general, material concreto
y Iddico. La duracién del trabajo en cada uno de estos grupos
era de quince minutos aproximadamente. Una vez finalizado
este tiempo, los estudiantes rotaban a un nuevo grupo y asf
hasta pasar por los cuatro grupos interactivos. Cada una de
estas sesiones tuvo una duraciéon de dos horas pedagdgicas
(lo que equivale a una hora y media cronolégica). Las
actividades propuestas en los cuatro grupos se determinaban
con un objetivo de aprendizaje comun (sefialados por el
MINEDUC para lenguaje en el nivel de primero basico),
con el proposito de que los nifios tuvieran la posibilidad de
vivenciar una diversidad de oportunidades de aprendizaje
en una misma clase, logrando afianzar estos. A su vez, se
realizaron semanalmente reuniones dialdgicas de evaluacion

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.41-68 | e158882 | Julho-Setembro 2017



57

y planificaciéon con los colaboradores de aprendizaje, con
el fin de ir mejorando la praxis. Estas reuniones permitian
reflexionar en torno a lo realizado en los grupos interactivos,
repensando las fortalezas y debilidades, considerando la
opinién de todos los colaboradores de aprendizaje (con base
en el dialogo igualitario) para dinamizar y mejorar de manera
permanente la ejecucion del trabajo.

4. RESULTADOS Y SU ANALISIS

La entrega de resultados comprende dos aspectos: en primer
lugar, un analisis de puntajes brutos que implica la aplicacion de pruebas
de normalidad y estadisticos de pruebas. En segundo lugar, un analisis
de porcentajes de logros y nivel de desempefio correspondiente.

4.1 Analisis de puntajes brutos, pruebas de normalidad y
estadisticos de prueba

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos, por
nifio, expresados en puntajes brutos de la prueba CL-PT, pre- y postest.

GRAFICO 2 - Puntajes totales por nifio pre- y postest CP-LP (0-77puntos)

Puntajes
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Fuente: Elaboracion propia.

El Grafico 2 muestra las diferencias de los puntajes brutos
obtenidos por cada uno de los nifios entre el pre- y postest. Se
aprecian diferencias evidentes entre el pre- y postest en la mayorfa de
los estudiantes, quienes, en su totalidad, tuvieron un aumento desde la
primera evaluacion. Se observa, ademas, que, en el postest, la mayoria de
los estudiantes se encuentra sobre la linea de los 40 puntos y solo uno de
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ellos se ubica bajo los 30 puntos en la segunda evaluacion. Se destacan
diferencias evidentes de los puntajes pre- y postest de los nifios 6, 8 y 13,
quienes pasaron de estar bajo los 20 puntos a estar sobre los 40 puntos.

La Tabla 1 presenta los resultados de las pruebas de normalidad
que se llevaron a cabo, para determinar el tipo de distribucion de la muestra.

TABLA 1 - Pruebas de normalidad pre- y postest CL.PT

Pruebas de Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
normalidad Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Puntaje total

pretest CL-PT 206 17 ,054 ,894 17 054
Puntaje total .

postest CL-PT 107 17 ,200 ,975 17 ,898

Leyenda:

¢, Correccion de la significacion de Lilliefors

", Este es un limite inferior de la significacion verdadera.
Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que la distribucion en el puntaje total del pretest CL-
PT sigue una distribucion normal dado el valor -p=0,054 donde valor
—p>0.05, al igual que el puntaje total del pretest cuyo valor —p=0,898.

TABLA 2 - Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo Media Desuv. tip.
Puntaje total pretest CL-PT 17 3,0 335 23,000 7,8581
Puntaje total postest CL-PT 17 29,0 58,5 45,412 8,0044
N valido (segun lista) 17

Fuente: Elaboracion propia.

Los datos de la Tabla 2 muestran la distribucion de los puntajes
del pretest con un rango entre 3,0 y 33,5 puntos donde se obtiene en
promedio 23 puntos (D.T=7,8581); y el postest con un rango entre 29 y
58,5 puntos, y con media de 45,412 puntos (D.T=8,0044 puntos).
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GRAFICO 3 - Distribucion de puntajes pre- y postest CL-PT (0-77 puntos)
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Fuente: Elaboracidn propia.

En el Grafico 3 se observa que la distribucién de los puntajes
del pretest es distinta a la distribucion de los puntajes del postest.
La distribucién de los puntajes del postest es mayor que la primera
prueba aplicada.

Por lo tanto, para determinar si esta diferencia es significativa,
se realiza prueba t de Student.

TABLA 3 - Prueba t

Diferencias relacionadas

Erro 95% Intervalo sig
rror ) .
" o de confianza para t gl .
Media | Desv. tip. | tip. dg la la diferencia (bilateral)
media - -
Inferior | Superior

Par | puntaje total

pretest CLPT -22,418 12,1066 29363 -28,6364 -16,1871 -7,633 16 ,000

Puntaje total
postest CL-PT

Fuente: Elaboracion propia.

Segun se observa en la Tabla 3, se puede sefialar que se ha
producido un aumento significativo (t= -7,633) en la evaluacién
de Comprension Lectora. Esto viene a apoyar que el trabajo de los
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grupos interactivos permitio a los alumnos superar dificultades y
obstaculos que se presentaban al inicio de la experiencia.
A continuacion, se presenta un analisis detallado por dimensiones.

DIMENSION COMPRENSION LECTORA

La Tabla 4 presenta los resultados de las pruebas de normalidad
que se llevaron a cabo para determinar el tipo de distribucion de la muestra.

TABLA 4 - Pruebas de normalidad pre- y postest dimension comprension lectora

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Puntaje pretest

comprension 141 17 ,200° ,937 17 ,287
lectora

Puntaje postest

comprension 130 17 ,200° ,969 17 ,801
lectora
Leyenda:

¢, Correccion de la significacion de Lilliefors
", Este es un limite inferior de la significacion verdadera.
Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que la distribucion del puntaje del pretest para la
dimensién comprension lectora sigue una distribucion normal dado el
valor -p=0,287 donde valor —p>0.05, al igual que el puntaje del postest,
cuyo valor —p=0,801. Posteriormente, para determinar si esta diferencia
es significativa, se realiza prueba t de Student.

TABLA5 - Prueba t

Diferencias relacionadas
Error 95% Intervalo Sig
. r - .
. Desviacion | , de confianza para t gl :
Media tip, tip. dg la la diferencia (bilateral)
media - -
Inferior | Superior
Par | Puntaje
pretest
- -9,8824 5,9648 14467 -12,9492 -6,8155 -6,831 16 ,000
1 | comprensidn
lectora
Puntaje
postest
comprension
lectora

Fuente: Elaboracion propia.
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Segun se observa en la Tabla 5, existe evidencia para sefalar
que se ha producido un aumento significativo (valor —p= 0,000) en la
dimensién comprension lectora.

El puntaje promedio en el pretest enla dimensiéon comprension
lectora es de 14,882 puntos (D.T=4,453) y en el postest el puntaje
promedio es de 24,765 puntos (D.T' = 4,7405).

DIMENSION PRODUCCION DE TEXTOS

ILa Tabla 6 presenta los resultados de las pruebas de normalidad
que se llevaron a cabo para determinar el tipo de distribucion de la muestra.

TABLA 6 - Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistco| ol | Sig. |Estadisco| gl | Sig.

Puntaje pretest

produccion de 73 17 ,186 ,890 17 ,046
textos

Puntaje postest

produccion de A7 17 ,200° ,964 17 ,708
textos

Leyenda:

2, Correccion de la significacion de Lilliefors
". Este es un limite inferior de la significacion verdadera.
Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que la distribucion del puntaje del pretest para la
dimensién produccién de textos no sigue una distribucion normal dado
el valor —p=0,046 donde valor —p<0.05. Luego se decide aplicar test de
Wilcoxon para determinar si existen diferencias entre ambas pruebas.

TABLA 7 - Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Estadisticos de contraste®

Puntaje postest produccion de textos en grupo experimental Puntaje pretest produccién
de textos en grupo experimental

z -1,392}
Sig. asintot.
,164
(bilateral) 6
Leyenda:

2, Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon.
b, Basado en los rangos negativos.
Fuente: Elaboracidn propia.
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Segtn se observa en la Tabla 7, se puede sefialar que, en
relaciéon a la dimensiéon produccién de textos, no se produjo un
aumento significativo. Estos resultados pueden deberse a que
esta dimension se refiere a una actividad de mayor complejidad
que requiere de un desarrollo cognitivo superior, asi como de
microhabilidades especificas, que, en el caso del grupo de alumnos
de primero basico, no estaban desarrolladas, y que requeririan de un
tiempo mayor de trabajo. En la dimension produccion de textos, se
obtiene en promedio 7,882 puntos (ID.T=5,1068) en cambio en el
puntaje promedio del postest es de 11,206 puntos (D.T = 5,7989).

DIMENSION: MANEJO DE LA LENGUA

La Tabla 8 presenta los resultados de las pruebas de normalidad
que se llevaron a cabo para determinar el tipo de distribucion de la muestra.

TABLA 8 - Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico ‘ gl ‘ Sig. Estadistico ‘ al ‘ Sig.

Puntaje pretest
manejo de la
lengua en grupo
experimental

521 17 ,000 ,385 17 ,000

Puntaje postest
manejo de la
lengua en grupo
experimental

191 17 ,100 ,890 17 ,046

Leyenda:
2, Correccion de la significacion de Lilliefors
Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que la distribucion del puntaje del pretest para la
dimension manejo de la lengua no sigue una distribuciéon normal dado
el valor —-p=0,000 donde valor —p<0.05. Luego se decide aplicar test de
Wilcoxon para determinar si existen diferencias entre ambas pruebas.
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TABLA 9 - Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Estadisticos de contraste?

Puntaje postest manejo de la lengua en grupo experimental
Puntaje pretest manejo de la lengua en grupo experimental

Z -3,630°

Sig. asintot.

(bilateral) 000
Leyenda:

2. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b, Basado en los rangos negativos
Fuente: Elaboracion propia.

En la Tabla 9 se evidencia que existe un aumento significativo
(valor —p=0,00) en el puntaje obtenido por los alumnos en esta
dimension. En la dimensiéon manejo de la lengua, se obtiene en
promedio 0,235 puntos (D.T=0,6642) en cambio en el puntaje
promedio del postest es de 9,441 puntos (DT = 2,37).

En sintesis, se puede sefialar que la prueba CL-PT mostr6 un
avance significativo en los puntajes globales. Lo mismo ocurtié con
las dimensiones comprension lectora y manejo de la lengua. En el
caso de la dimensién produccion de textos, si bien hubo un avance,
este no fue significativo.

4.2 Analisis de porcentajes de logros y nivel de desempeio

Luego de realizar un analisis de los puntajes brutos, se
transformaron estos a porcentaje de logro y su correspondiente nivel
de desempefio, segun la tabla propuesta (ver Cuadro 1 de MEDINA;
GAJARDO, 2012).

GRAFICO 4 - Porcentajes de logro e nivel de desempefio CL-PT por niiio pre- y postest

Nivel de desempefio %

Muy desarrollado 100

Desarrollo satisfactorio 80

En desarrollo 60 | o B =

Emergente 40

No desarrollado 20

Nifios/as

M % de logro pre test % de logro post test

Fuente: Elaboracion propia.
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En el Grafico 4 se muestran los porcentajes obtenidos por
los estudiantes evaluados. Se evidencia un desplazamiento desde el
nivel “Emergente”, en el que se encontraban en el pretest, hacia los
dos niveles siguientes, a excepcion de uno (nifio 1), que permanece
en “Emergente” con un desplazamiento positivo de su porcentaje de
logro dentro del nivel. Se puede observar, ademas, un desplazamiento
positivo importante de dos estudiantes (8 y 13), que avanzan desde el
nivel “No Desarrollado” hasta “Desarrollo Satisfactorio” luego de la
incorporaciéon de grupos interactivos.

GRAFICO 5 - Porcentajes de logro y nivel de desempeiio por dimensidn

Nivel de desempefio %

Muy desarrollado 100
75

Desarrollo satisfactorio 80 67
En desarrollo 60 |
40 39
Emergente 40 28
No desarrollado 20 ] 1 IE— I
0
0
Dimensiones Comprension Produccion Manejo de la
lectora textos lengua
M Pre Test Post Test

Fuente: Elaboracidn propia.

El Grafico 5 muestra las diferencias del pre- y postest entre los
porcentajes de logro y el nivel de desempeno segun las dimensiones
evaluadas (comprension lectora, produccion de textos y manejo de la
lengua). Se aprecia, nuevamente, un incremento evidente en cada una
de las dimensiones, donde se destaca la diferencia entre el pre- y postest
de la dimensién manejo de la lengua, que pasa de estar en el nivel “No
Desarrollado” alnivel de “Desarrollo Satisfactorio”, con el porcentaje mas
alto de las tres dimensiones. Le sigue comprension lectora, que también
se ubica en un “Desarrollo Satisfactorio”, avanzando un nivel desde el
pretest. La dimensién produccion de textos, como ya se evidencié en la
prueba de significancia, no muestra un avance significativo en relacion
al pretest y al postest, si bien se observa un avance, no superan el nivel
“Emergente”. En este sentido, como ya se apuntd, hay que considerar
que la habilidad de escritura, por la complejidad de factores implicados
en su desarrollo, requiere de un tiempo mas extenso para su apropiacion

cabal MEDINA; GAJARDO, 2012).
5. CONCLUSIONES

Con respecto al objetivo determinar el posible incremento
en comprension lectora en niflos de primero basico, luego de la
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incorporaciéon de grupos interactivos en el aula, podemos sefialar
que, por una parte, se produjo un incremento significativo entre los
puntajes en esta dimension entre el pre- y postest, que se evidencia
en la prueba de significancia, que arrojé un valor —p= 0,000. Por otra
parte, los porcentajes de logro en esta dimension variaron entre un
40% del pretest a un 67% en el post test, obteniéndose un incremento
desde un nivel “Emergente” a un nivel de “Desarrollo Satisfactorio”.

En relacién al objetivo determinar el posible incremento en
produccion de textos, podemos sefialar que se produjo un aumento
de puntaje, pero este no fue significativo, con un valor —p= 0,164. Esto
puede deberse, entre otros factores, al hecho de que las habilidades
necesarias para logro de la competencia de escritura requieren de
ejercitacion por un periodo mas largo. Lo que refleja que, si bien se
avanzo en el desarrollo de produccion de textos en los nifios, falta
afianzar ciertas habilidades de escritura. Es asi como los nifios se
mantuvieron en el nivel “Emergente”, sin embargo, hubo un avance, ya
que se desplazaron entre un 28% en el pretest a un 39% en el postest.

En torno al objetivo determinar el posible incremento en
manejo de la lengua, podemos plantear que hubo un incremento
significativo de puntajes entre el pre- y postest, con un valor —p= 0,00. Los
porcentajes de logro en esta dimensioén avanzaron entre un 0% en pretest
a un 75% en el postest, obteniéndose un incremento desde un nivel de
desempefio “No Desarrollado” a un nivel de “Desarrollo Satisfactorio”.

Finalmente, podemos establecer que los resultados obtenidos
en las pruebas aplicadas demuestran un incremento en el desarrollo
de las habilidades lingiifsticas del grupo de estudiantes en el cual se
realiz6 la intervencién con grupos interactivos. En este sentido y
como ya se sefiald, los resultados muestran a un grupo importante de
niflos que avanza desde los niveles “Emergente” y “No Desarrollado”
a un nivel de desempefio con “Desarrollo Satisfactorio”, en las
tres dimensiones, lo que indica un “predominio de fortaleza sobre
las necesidades de aprendizaje.” (MEDINA; GAJARDO, 2012,
p. 82). Es importante destacar que, en el caso del grupo de nifios
estudiado, el acceso temprano a la cultura escrita es casi inexistente
y es unicamente mediado por el colegio. Esto genera una gran
brecha de la que se hace cargo el establecimiento. En este contexto,
el trabajo con grupos interactivos, al tomar en cuenta las falencias
individuales de los estudiantes y ofrecer diversidad de oportunidades
de aprendizaje, logra incrementar los niveles de desarrollo que los
nifios tienen, llevandolos a superar las diversas limitaciones impuestas
por sus contextos familiares. Ademas, el grupo de nifios que logra
alcanzar “Desarrollo Satisfactorio” demuestra que las capacidades de
los estudiantes son Optimas, pero requieren de permanentes apoyos
para desplegar sus potencialidades.
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NOTAS

'El articulo corresponde a los resultados derivados de un estudio realizado por la
investigadora principal en el contexto de la Tesis doctoral del Programa de Doctorado en
Educacién de la Universidad de Sevilla, Espafa.

?Vulnerable: en Chile se utiliza esta denominacion para aludir a grupos sociales de riesgo.
En el caso de los colegios “vulnerables”, se asigna un valor que se calcula a través del IVE
(Indice de Vulnerablidad del Establecimiento). Es un indicador del nivel de vulnerabilidad
presente en cada establecimiento educativo. Se expresa en porcentaje, de 0 a 100%, tomando
en cuenta tres variables: afios de escolaridad de la madre, afios de escolaridad del padre e
ingresos del hogar del alumno.

* Primer afio basico: nivel educativo formal que involucra a los nifios de 6 a 7 afios en Chile.
*CL-PT: Prueba de Comprensién Lectora y Produccion de Textos.

> Em situacio de vulnerabilidade: no Chile, utiliza-se essa denominagio para aludir a grupos
sociais em situagio de risco. No caso dos colégios em situacio de vulnerabilidade, atribui-se a
eles uma nota que se calcula através do IVE (Indice de Vulnerabilidade do Estabelecimento).
E um indicador de nivel de vulnerabilidade presente em cada estabelecimento educativo.
Expressa-se em porcentagem, de 0 a 100%, tendo por base trés variaveis: anos de escolaridade
da mae, anos de escolatidade do pai e renda familiar do aluno.

¢ Primeiro ano basico: nivel educativo formal que envolve criangas de 6 a 7 anos no Chile.
Equivalente ao primeiro ano do Ensino Fundamental brasileiro (N.T).

"CL-PT: Prova de Compreensio de Leitura e Producio de Textos.
$ SIMCE: Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacién en Chile.
? OCDE: Organizacion parala Cooperacion y el Desatrollo Econdmico, a la cual Chile pertenece.

1" Colegios particulares subvencionados son aquellos que tienen dependencia de privados y
ademas apoyo econémico fiscal del Ministerio de Educacion de Chile.

"' Colaboradores de aprendizaje: en adelante, para fines de este estudio, cuando se mencionen
los colaboradores de aprendizaje, nos estaremos refiriendo a un grupo constituido por:
madres, niflos de cursos superiores del mismo colegio, alumnas de pregrado de las carreras
de pedagogia y docentes de la Universidad, que colaboraron en este proyecto.

2 Educacioén General Basica (EGB): Tiene una duracion de ocho afios y es el segundo nivel
formal dentro del sistema educativo chileno después de la Educacion Parvularia.

YNEE: Necesidades Educativas Especiales.
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RESUMO: Este artigo analisa o debate na imprensa em torno da Lei Balbino,
de 1888, cuja implantacio, na provincia do Parana, resultou no fechamento
de 168 escolas pelo periodo de mais de um ano, prejudicando cerca de
trés mil criangas. Tal lei gerou criticas, as quais, para além das disputas
partidarias, resultaram em discussdes sobre temas variados da educacio,
tais como a polarizacao das op¢des pela instrugdo publica ou pelas
escolas subsidiadas, a formacdo docente ou os critérios de contratacio do
professor. Como fontes, foram utilizadas imagens publicadas na revista
Galeria 1llustrada, artigos publicados nos jornais de circulagio local da
época, como o Dezenove de Dezembro, o Sete de Margo, A Idea e A
Republica, e nacionais, como o Diario de Noticias e a Gazeta de Noticias,
além de documentos oficiais, como leis, decretos e relatorios.

Palavras-chave: Educacio e imprensa. Instrucao puablica no Parana. Lei Balbino.

BALBINO LAW: A DEBATE IN THE PRESS ADVOCATING PUBLIC EDUCATION IN PARANA (1888-1889)

ABSTRACT: This article is an analysis of the debate in the press on Law no 917,
passed on August 31, 1888, known as the Balbino Law. Its implementation
in the province of Parana has resulted in the closure of 168 schools for
more than a year, leaving approximately three thousand children with no
access to education. This law has generates criticism which, beyond political
party disputes, resulted in arguments about several education-related topics
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such as the polarized options for public education or for subsidized schools,
teacher training or teacher hiring criteria, among other issues. The sources
have used published pictures in the magazine Galeria l/lustrada, published
articles in local newspapers of those times such as Dezenove de Dezembro,
Sete de Margo, A Idea and A Republica, as well as national newspapers
such as Diario de Noticias and Gazeta de Noticias, in addition to official
documents such as laws, decrees and reports.

Keywords: Balbino Law. Education and press. Public instruction in Parana state.

IMAGEM 1 - Charge de protesto contra a Lei n® 917, de 1888

Fonte: FIGUERAS, 10 jan. 1889, p. 47.
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INTRODUCAO

A imagem que abre este artigo guarda relagdes proximas com
eventos ocorridos no ano de 2015, quando o governo de Geraldo
Alckmin, no Estado de Sao Paulo, a pretexto de reorganizar o ensino,
decidiu pelo fechamento de 94 prédios escolares, afetando com isso
311 mil alunos e 74 mil professores. O andncio gerou protestos
de professores e alunos, que ocuparam 193 escolas, resultando na
suspensao da medida'. Porém, no caso aqui reproduzido, trata-se da
ampliaciao de um detalhe de uma charge® de pagina inteira publicada
em janeiro de 1889 na Provincia do Parana, na revista Galeria
Illustrada’. Nela, podemos ver representados um agrupamento de
pessoas mobilizadas em protesto e um cartaz que pede que a lei que
fechou as escolas seja suspensa.

A cena retratada se passa na cidade de Curitiba e se insere
num cenario que se estabeleceu como resposta a institui¢ao da Lei
n° 917, de 31 de agosto de 1888 (PARANA, 1912, p. 18-20), por
meio da qual o entdo Presidente da Provincia do Parana, Dr. Balbino
da Cunha (1833-1905)*, com a anuéncia da Assembleia Provincial,
decretou o fechamento de 168 escolas.

A interpretagao de uma imagem, como nos sugere Chartier
(2001, p. 142), deve seguir “os mesmos procedimentos e as mesmas
técnicas da leitura de um texto, mas com um objeto distinto”.
Poderiamos acrescentar que, nesse caso, a charge sobre a lei pode
ser considerada também como “texto imagético” por seu grau de
informatividade, por sua composi¢ao ou pela geografia interior da
sua mensagem visual. Dessa forma, assim como tal recorte é parte
de uma imagem maior elaborada por um chargista, também pode
ser pensado como um fragmento dos debates que reverberaram na
imprensa paranaense como consequéncia da interrupgao subita da
oferta de instrucao publica.

Interferindo na vida da comunidade e na individualidade dos
leitores, esses veiculos possibilitam a observagao privilegiada das
repercussoes da Lei n® 917, tratada também pela imprensa como “Lei
Balbino”, “Lei do Bota Abaixo” ou “Lei da Reforma Disforme.

Nas ultimas décadas do século XIX, os processos de
modernizag¢iao que integravam o turbilhdo da vida moderna
(BERMAN, 2007, p. 25) e que incluiam em sua paisagem engenhos
a vapor, fabricas automatizadas, ferrovias e cidades em continuo
crescimento tinham na imprensa, nos telégrafos e nos telefones
vetores de uma modernidade que privilegiava a comunicagao, a
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industrializacio, a eficiéncia e a velocidade. Frutos dos avancos
tecnoldgicos que possibilitavam maquinas cada vez mais rapidas e
tiragens numerosas, ¢ dirigidos especialmente ao publico das cidades
em continuo crescimento, os jornais diarios e os periddicos buscavam
se estabelecer como locais privilegiados de discussao e de exercicio
da critica. A autopercep¢ao como veiculo de progresso fica evidente
nas alegorias de modernidade criadas por muitos desses veiculos,
como podemos perceber em nota publicada no diario paranaense
A Repriblica (14 jul. 1888, p. 2)°, a qual, citando Vitor Hugo, define a
imprensa como “o trilho de ferro do pensamento humano”, enaltece
o jornal como “termémetro da civilizagao de um povo”, atuando
como a locomotiva que conduz o pensamento, instruindo por se
ocupar “de todos os ramos de conhecimento humanos™’.

Por seu rico potencial como fontes ou como objetos de
pesquisa, os impressos tém conquistado as atencdes de historiadores
das mais variadas tematicas. No contexto brasileiro, investimentos
em pesquisas sobre o universo grafico brasileiro ou sobre a imprensa
peridédica como veiculo de ideias tém contribuido para a elaboracao
de inventarios sobre a bibliografia relacionada a imprensa, a qual tem
se revelado vasta e multifacetada®.

Ao realizarmos o levantamento das pesquisas que tém como
tema os impressos, localizamos como referéncia trabalhos que
elegeram como objetos jornais ou revistas especificos, tais como
a Ilustracio Brasileira (1854-1885), de Silvia Maria Azevedo (2010) e
Sant’anna (2009); a Nitheroy Revista Brasiliense de Ciéncias e Artes, de
Pinassi (1998); A Revista do Brasil, de Luca (1999, 2008) e O Mentor
das Brasileiras (1829-1832), de Jinzenji (2010). A imprensa periddica
também ¢ o foco das pesquisas de Martins (2008), as quais nos
indicam como a imagem jocosa da caricatura se impos, ilustrando
o cotidiano e contribuindo para as discussdes sobre os rumos do
pais. Ja Velloso (1996)° constréi uma problematica de investigagio
a partir do contraste entre as realizagdes dos modernismos paulista
e carioca, enfatizando as diferencas que acabaram por conformar
matrizes culturais exclusivas.

As relagOes entre os jornais e a educagdo em perspectiva
histérica tém sido analisadas de formas distintas, mas
complementares. De um lado, a imprensa periddica ¢ percebida
como empresa para educar o publico leitor dentro de um projeto
civilizatério (PALLARES-BURKE, 1998). Outras investigacoes
concentram-se nas reflexdes sobre a analise dos conteudos relativos
a educacio escolar. E o caso de Pinto (2013), que questiona a
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imprensa como defensora dos processos de escolarizacao ou de
institucionalizacao do ensino e como representante do discurso
educacional. Ja Biccas (2008) investiu na pesquisa dos impressos
como estratégias de formacao, analisando em seus estudos os
modos como se processa essa circulagao'.

Em suas pesquisas sobre as relagoes entre educagao, poder
e sociedade no Império brasileiro, Gondra e Schueler (2008, p.
64) identificam jornais e revistas como espacos de “divulgacao e
circulacao de ideias e projetos de civilizacdo e educa¢ao”. Da mesma
forma, Costa, Schwarcz e Melo e Souza (2000) definem o perfodo
entre 1840 e 1914 como “tempo das certezas”, durante o qual a
imprensa assumiu um papel testemunhal e educativo, atuando como
fonte de conhecimento e como lugar privilegiado de debate.

Segundo Gondra e Schueler (2008), para se pensar a
histéria da educa¢ao ao longo do século XIX no Brasil, ¢ preciso
reconstruir as “historias locais”, considerando sua diversidade
e reconhecendo as multiplicidades e desigualdades de formas de
educacio e de instrucao coexistentes no vasto territorio brasileiro.
Entre as primeiras pesquisas sobre o tema em ambito paranaense
vale citar Romario Martins (1995), que na obra Histdria do Parand
realizou um levantamento preliminar do surgimento da imprensa
naquele estado. A pesquisa sobre as artes graficas em Curitiba
realizada por Newton Carneiro (1976) também aborda o processo
de configuracao da infraestrutura cultural da cidade, na qual a
imprensa ¢é tida como elemento primordial. F igualmente digno
de atencdo o levantamento historico sobre a imprensa no Parana
(1854-1954) realizado por Osvaldo Pilotto (1970).

Pesquisadores mais recentes também tém se debrucado
sobre o fenémeno da imprensa em suas investigacdes e seus
desdobramentos na histéria do Parand, a exemplo de Corréa
(20006), que identifica os jornais como fontes privilegiadas para a
apreensao de idearios politicos e de interesses diversos, concebendo
os jornalistas como “produtores” ou “divulgadores” dessas ideias.
Essas relagdes sao objeto de aten¢ao de Vieira (2007), que observa
que, para os intelectuais, a imprensa representava, além de oficio, um
meio de expressdo e uma forma de promoc¢ao social, possibilitando
marcar presenca na cena publica. Nessa linha, Bega (2013) investiga
personagens perpetuados na memoria intelectual do Parana, que em
sua grande maioria atuaram também como jornalistas, redatores ¢ até
mesmo fundadores de jornais. Ao discutir o papel desempenhado
pela revista A Escola no processo de disseminacao das ideias liberais
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na educagao paranaense e seu reflexo no trabalho docente, Caroline
Marach (2007, 2013) realiza em sua pesquisa uma analise das relagoes
entre educacio, imprensa e ideologia no ambito das transformacdes
da sociedade brasileira no inicio do século XX.

Identificada com o que Jiirgen Habermas (2003, p. 94) conceitua
de “esfera publica”', a imprensa atuante na Provincia do Parand
assumiu, no momento por nos investigado, a funcao de exercer pressao
sobre o sistema politico por meio da construcao e da veiculagao da
opinidao publica. O uso de fontes como os jornais e revistas da época,
bem como de dicionarios e documentos oficiais, tornou possivel uma
aproximagao do cenario do ensino publico na Provincia do Parana, de
seus problemas e dos debates que ocorriam sobre esse tema.

SUPRIMIR ESCOLAS: UMA SOLUGAO PARA 0S PROBLEMAS FINANCEIROS DO PARANA

Ao observar a imagem anterior na integra, a seguir reproduzida,
notamos que é o Dr. Balbino da Cunha o principal representado na
charge que ocupa a pagina inteira (31 x 21 cm) da revista Galeria Illustrada.
A forma de representacio, que faz uso da linguagem da caricatura ao
transgredir a anatomia humana em detalhes como a despropor¢ao da
cabeca em relagdao ao corpo ou a énfase ao olhar da figura, ressaltado
pela maior pressao exercida pelo artista no uso do lapis litografico,
guatda, porém, semelhancas inequivocas com o referente'”.

A despropor¢ao entre a figura principal da charge e os
outros personagens ¢ uma alegoria da desigualdade de poder entre
as instancias governamentais e a populagdo. Enquanto algumas das
pequenas figuras se aglomeram e participam do “weeting’, outras
tentam escalar o Presidente, talvez na intencao de chegar a sua
cabeca e modificar a situagdo. F 14 em cima que os membros da
Assembleia Provincial seguram uma placa com o nimero de escolas
fechadas (168!) e comemoram a aprovagio da lei. O gigante exaltado
parece perturbado com os protestos populares, mas é representado
firme, em pé, numa atitude que pode ser interpretada como de
certa perplexidade, a qual ¢ expressa na legenda da imagem, em que
o chargista elabora uma suposta resposta do Presidente a rea¢iao
popular: “Por Deus, senhores, Perdio, foi falta de reflexdo, ja chega
de amolagao. Tenhais de mim compaixao ou pe¢o minha demissao”
(GAVETA... Galeria lllustrada, 10 jan. 1889, p. 47).

A critica feita a Balbino e aos membros da Assembleia
representados nas charges ¢ um indicio de que a imprensa estava
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ciente de que aquele foi um projeto conjunto, que na verdade ja
vinha sendo discutido desde o governo anterior, de José Cesario de
Miranda Ribeiro" (1854-1907). Indicado pelo Partido Conservador,
durante seus cinco meses de governo, Miranda Ribeiro elaborou
um estudo sobre a situagdo econdmica da Provincia, sugerindo em
relatorio algumas solugdes para seus problemas mais prementes,
entre os quais o da instru¢ao publica. Segundo nota publicada no
jornal Degenove de Degembro, em oficio datado de 18 de mar¢o de
1888, destinado ao Diretor Geral da Instrugdo Publica, Luiz Pires
de Carvalho e Albuquerque, o Presidente José Cesario de Miranda
exigiu uma relagao das escolas publicas que nao tivessem frequéncia
legal, para que estas fossem extintas “como exigem as circunstancias
financeiras, que aconselham a supressao de despesas improdutivas”
(INSTRUCAO... Degenove de Dezenbro, 3 mar. 1888, p. 2).

Em 21 de margo de 1888, em outro oficio dirigido ao Diretor
Geral da Instrucao Publica, Miranda Ribeiro relatou como desoladora
a situagao do ensino publico, que, mesmo absorvendo mais de
um terco das rendas provinciais, gerava resultados considerados
insignificantes, em propor¢ao aos grandes sacrificios pecuniarios que
seu custo impunha. Entre as varias consideragdes sobre a necessaria
reorganiza¢ao do ensino publico, uma das solu¢oes apontadas pelo
Presidente foi restringir a quantidade de escolas publicas provinciais,
muitas das quais considerava “intteis” (INSTRUCAO... Gagzeta
Paranaense, 24 mar. 1888, p. 1-2). Na ocasido, indicou Justiniano de
Mello e Silva, Joao Pereira Lagos e os professores José Cleto da Silva
e Alexandre José Fernandes Rouxinol para formarem uma comissao
junto a dire¢ao da Instrucao Publica com o intuito de elaborar um
projeto de reforma a ser apresentado na sessao seguinte da Assembleia
Provincial recém-constituida, programada para reunir-se em 10 de
maio de 1888, mas cuja sessao foi adiada por duas vezes devido a
problemas no processo eleitoral. Porém, considerando seu pedido
e obten¢ao de exoneragao do cargo de Presidente da Provincia do
Parana, publicado em 4 de julho do mesmo ano no jornal Seze de Margo
(ADMINISTRACAO... Sete de Mareo, 4 jul. 1888, p. 3), Miranda
Ribeiro nao teve tempo habil de testemunhar a aprovacao de seu
projeto de reforma, ficando essa tarefa para a gestio seguinte.
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IMAGEM 2 - Gaveta do Diabo
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Fonte: FIGUERAS, 10 jan. 1889, p. 47.

Para compor a imagem e elaborar sua mensagem, Narciso
Figueras utilizou uma combinac¢ao de elementos verbais e imagéticos.
Para acessa-la em sua plenitude, é necessario que o leitor reconheca
algumas inscri¢des indiciais, como as figuras do Presidente e dos
membros da Assembleia, o nimero de escolas que foram fechadas
com a lei e a indignagao do povo, que se mobilizava para pedir sua
suspensao. Nessa charge, os textos que se encontram nas placas
agregam sentido a imagem, ocorrendo o efeito que Lucia Santaella
(2012, p. 113) identifica como “pictorializagao das palavras”.
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Malgrado os desejos expressos pelo chargista na placa
reivindicatéria do “Meeting”, a lei nao foi imediatamente suspensa ou
revogada, tampouco tal ameaga de pedido de demissao, imaginada
pelo chargista, se concretizou naquela ocasido, como veremos mais
adiante. Porém, para melhor compreensao do debate em torno da Lei
n® 917, é importante tecermos consideragdes sobre o contexto em
que ela foi gerada e implementada.

Os movimentos politicos do Parana provincial guardavam
estreitas relacdes com o contexto brasileiro desde o inicio do século
XIX, sendo impregnados pela filosofia global do liberalismo das
universidades europeias e pelos ideais democraticos. Ao longo do
periodo imperial, as acdes de cunho educacional se desenvolveram de
forma limitada e irregular nas provincias do Império, onde a educaciao
também se constituiu no “assunto predileto dos debates e reformas
politicas” (CALMON, 1937, p. 310).

Buscando descentralizar as agoes relativas a instrugao publica,
em 1834 foi aprovado o Ato Adicional a Constituicao de 1824, que
determinou que o ensino na Corte ficasse sob a tutela do poder central,
e, os ensinos primario e secundario, aos cuidados das provincias
(AZEVEDQO, 1964, p. 574). A Provincia do Parana, emancipada de
Sao Paulo em 1853, direcionou seus esforcos administrativos para
promover a organiza¢ao basica de varios setores como os de finangas,
seguranga e instru¢ao publicas, buscando afirmagao diante das demais
provincias. Dentro desse projeto, a capital Curitiba precisava assumir
uma posicao de destaque frente as demais cidades e vilas da nova
unidade, especialmente no que tangia a assuntos culturais e educacionais.

Com o objetivo de solucionar os problemas do ensino no
Parana, foram debatidas propostas nas sessdes da Assembleia Legislativa
Provincial, que resultaram na promulgacao de novas leis e regulamentos,
cujas formulagdes refletiam as divergéncias e decisoes dos partidos que
se alternavam no comando politico e administrativo. O Regulamento de
Ensino da Provincia do Parana, em execugao a partir de 1857 (PARANA,
1858, p. 29-32), estabelecia que as escolas publicas fossem gratuitas e
mantidas pelo Governo, de acordo com a determinagao da Constituicao
Imperial'. Nesse contexto, as institui¢oes escolares criadas, particulares
ou associagoes, s6 poderiam funcionar com a verificagao de habilitacao
de conduta e com a inspe¢ao do governo.

O Regulamento Organico da Instrugao Puablica da Provincia
do Parana (PARANA, 1877), aprovado em 1876 para atender a
Constitui¢ao, além da gratuidade de ensino publico, determinava também
a obrigatoriedade de frequéncia ao ensino primario. A classificacao das
escolas publicas foi estabelecida da seguinte forma: de 1* entrancia,
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aquelas situadas em povoados e bairros; de 2% entrancia, as localizadas
nas freguesias e vilas'’; e de 3" entrancia, as que ficavam nas cidades.

Oriundo de Minas Gerais'®, Balbino Candido da Cunha'’
chegara a Curitiba em julho de 1888 para ocupar o que viria a ser
o ultimo cargo de delegado da Coroa Imperial, representante na
Provincia do Partido Conservador. Na época'’®, refletindo situacio
analoga a da Corte no mesmo periodo, a Assembleia Provincial do
Parana tinha periodicamente seu poder alternado entre maiorias
de orientacao liberal ou conservadora. Médico formado no Rio
de Janeiro, Cunha assumiu a presidéncia do Parana em 4 de julho
daquele ano, nao contando, porém, com o apoio dos grandes nomes
locais do seu partido, os quais, preocupados com a formac¢ao de uma
identidade regional, resistiam a presenca de forasteiros. Chamados
pela imprensa de “turistas” que assumiam o cargo como “salvadores
da Provincia”, os sucessivos presidentes, originarios de outras regioes
do pafs, eram vistos como oportunistas a se aproveitarem de suas
relagcoes pessoais para adicionar mais um titulo a sua biografia
(PROVINCIA... A Repiiblica, 7 jul. 1888, p. 1).

Além das manifestacoes da imprensa, resistentes a sua
nomeacao, Balbino também teve de lidar com os 23 membros eleitos
em 1887 para compor a 18" Legislatura Provincial de 1888-1889, que
contava com ampla maioria de 17 membros do Partido Liberal contra
apenas seis do Partido Conservador'’.

Com a justificativa de uma crise financeira das mais dificeis,
Balbino da Cunha realizou cortes de verbas no setor da educacio
como parte da politica de contenc¢ao de despesas, os quais atingiram,
em cheio, as subvengdes. Afinal, os municipios nao tinham condicoes
de manter, com recursos proprios, as escolas que nao estavam
incluidas na lei orcamentaria. Assim, a Lei n® 917 foi decretada
pela Assembleia Provincial, de maioria liberal, e sancionada pelo
Presidente, conservador, sustando a criacao de algumas dezenas
de escolas primarias e eliminando outras ja constituidas, de menor
movimento. Também mandou executar o decreto que reduzia a duas
entrancias as cadeiras de instru¢ao primaria da Provincia e extinguia
as cadeiras de 1* entrancia, localizadas em diversos bairros da capital
(PARANA, 1912, p. 21).

Pela imprensa os leitores puderam ter acesso a integra do
texto da Lei”, que tem aqui alguns de seus artigos reproduzidos:

Art. 1° Ficam reduzidas a duas entrincias da instru¢fio primdria da provincia
compreendendo a 1* as cadeiras das vilas e freguesias, e a 2* as das cidades.

Art.2° Ficam extintas todas as atuais cadeiras de 1* entrancia existentes em
diversos bairros da provincia e da cadeia da Capital.
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Art. 3° Haverd uma escola promiscua em cada uma das freguesias ¢ nas vilas [...]*!

§ 1° Em cada uma das vilas nio mencionadas neste artigo a respectiva
Camara Municipal sera auxiliada com uma verba or¢amentaria provincial, para

subvencionar uma escola promiscua particular.

§ 2° Sao extintas todas as cadeiras especiais criadas para cada um dos sexos nas
vilas e freguesias.

§ 3° As escolas promiscuas s6 poderio ser regidas por professoras.

Art. 4° Ficam suprimidas: I — A 3" e a 4* cadeiras do sexo feminino da capital. IT —
A 2" Cadeira do sexo masculino da cidade Campo Largo, ficando sem efeito o ato
que a Presidéncia criou. III — A cadeira promiscua da cidade de Antonina. IV — A
1* cadeira do sexo feminino da cidade de Morretes.

Art. 5° Ficam suprimidas: V — A 3 do sexo masculino e a promiscua da cidade
de Paranagua. VI — A 17 cadeira do sexo masculino da cidade da Lapa. VII — A 2*
cadeira do sexo feminino da cidade de Guarapuava. (PARANA, 1912, p. 80-81)

Por ocasiao da publicacio do texto da lei nos jornais, o leitor
tomou conhecimento dos membros da Assembleia presentes na sala
de sessoes no dia 11 de agosto de 1888, quando de sua aprovacao,
todos representantes do Partido Liberal: Coriolano Silveira da Motta
(1849-7), Jodo de Menezes Déria (1857-1934), Padre José Antonio de
Camargo e Aradjo (1838-?), Vicente Machado da Silva Lima (1860-
1907) e Affonso Augusto Teixeira de Freitas (1863-1950). Esses
personagens foram representados a partir de novembro daquele
ano nas charges da Galeria 1/lustrada como participes do processo de
fechamento das escolas paranaenses.

Ao estudar o conteudo dos relatorios e da legislacao
educacional do perfodo provincial, Miguel (2006) elaborou um
panorama de uma instrugao publica marcada por um numero pouco
expressivo de matriculas, pela baixa frequéncia dos alunos, pela evasao
escolar e por reclamacoes™ de toda ordem por parte dos professores.
Essa informacio, baseada em dados oficiais, corrobora os dados
divulgados na imprensa, que considerou expressivo o numero de
alunos afetados. Essas crian¢as deixadas sem escola seriam a principal
bandeira erguida pelos manifestantes, que se uniram em torno da
causa comum da instrugao publica.

E possivel supor, pelo contetido das notas publicadas na
imprensa local a respeito da instrucao publica, desde a administragao
anterior, que a Lei n® 917 ¢ resultante do plano de reforma que ja
estava sendo elaborado “nos moldes da mais restrita economia
levando em conta o misero estado das financ¢as da Provincia”, o qual
ja aconselhava a supressao de despesas improdutivas (PLANO...
Dezenove de Dezembro, 3 mar. 1888, p. 1-2). Porém, embora realmente
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algumas fontes apontem para a dificil questao financeira da Provincia,
devemos lembrar que nesse periodo ja havia sido concluida a
construcao da estrada de ferro Paranagua-Curitiba, aberta ao
trafego desde 2 de fevereiro de 1885. O caminho dos trilhos foi um
investimento publico com efeitos imediatos para o desenvolvimento
da regido, gerando uma receita de 1.329:1683000 (réis) entre 1887 e
1888, o que nos faz pensar que a situagao das finangas na Provincia
do Parana no referido perfodo era bastante favoravel em rela¢ao
aos anos anteriores®. No entanto, no periodo em que a Lei Balbino
entrou em vigor, a partir de janeiro de 1889, os valores que temos
(992:6713000 réis) indicam uma queda real de 25,31% da receita no
bienio de 1888-1889. Isso nos leva a crer que ja havia uma previsao
de balanco que poderia justificar tal medida legal.

A noticia da supressao das escolas gerou intensos protestos
nas principais cidades do Parand, tendo a imprensa, por meio das
redacOes dos jornais e revistas, tomado para si o papel de principal
porta-voz da indignacao popular. O assunto conquistou espago
consideravel na Galeria Illustrada, revista em que a charge mencionada
foi publicada e que se apresentara ao publico em sua primeira edigao
como um vefculo neutro. As noticias sobre o tema tiveram lugar
também em jornais que circulavam na Provincia do Parana, entre
eles o Degenove de Degembro, 6rgao do Partido Liberal que, sob a
responsabilidade de Jesuino da Silva Lopes, tinha como uma de suas
tarefas a divulgacao dos atos relativos a Assembleia Provincial, a época
também de maiotia liberal, como vimos anteriormente. Os debates
e criticas propriamente ditos se fizeram presentes nestes jornais: a
Gagzeta Paranaense, identificada como 6rgao do partido conservador
e sob a direcao de Benedito Carrdo; Sete de Margo, 6rgao do Partido
Conservador, fundado para apoiar a gestao que estava no poder, sob
a responsabilidade de Justiniano de Mello; A Repriblica, 6rgao do clube
republicano, dirigido por Joaquim Antonio da Silva; e A Idea, jornal
ligado ao Clube dos Estudantes™, impresso na tipografia do jornal
A Repiriblica com a colaboragao de seus membros. Fazendo coro
com esses jornais locais, foram encontradas referéncias ao assunto
na Gageta de Noticias e no O Paiz do Rio de Janeiro. Esse debate,
analisado na sequéncia, movimentou a cena publica durante certo
tempo, chamando a sociedade a acao em defesa da instrugao publica.

VOZES NA IMPRENSA: A SOCIEDADE MOBILIZADA PELA EDUCAGAQ DO PARANA

A imagem reproduzida a seguir, veiculada na revista
Galeria 1llustrada, em 10 de dezembro de 1888, é uma espécie de
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autorrepresenta¢ao do papel assumido pelos meios de comunicagao
que consideraram o fato da san¢ao da lei que suprimia as escolas uma
verdadeira “dinamite”, afirmagao feita na legenda que acompanhava
a charge (FIGUERAS. Galeria Illustrada, 10 dez. 1888, p. 23). Os
membros do poder, representados pela Assembleia Legislativa e
pelo proprio Balbino, sio chamados de “licurgos”, configurando o
principal alvo das criticas.

IMAGEM 3 - “A suspenséo das escolas foi um dinamite que explodiu no meio
da imprensa, despertando a indignacdo desta contra nossos Licurgos”
(detalhe 1 de imagem de pagina inteira)

gestt

il h 3 : 3
—_—

ke

A sspensdo das esealas foi um dynamite que explosin Bo m.in
da fmpiensa, desperiando a indignacdo desta eonlrs as possos Ly- |
CHrgoas, . |

Fonte: FIGUERAS, 10 dez. 1888a, p. 23.

Em 15 de agosto 1888, duas semanas antes da divulgacao do
texto da lei, cujo conteudo ja era de conhecimento da imprensa por
meio do projeto proposto por Miranda Ribeiro e que tramitava na
Assembleia, o jornal Seze de Mareo ja se mostrava pessimista quanto ao
conteudo do projeto da reforma da instrugao publica na Provincia,
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considerando-a ameacada de aniquilamento. Lamentando o grande
numero de criangas que seriam afetadas nesse processo, anunciava:

Vio ser suprimidas as escolas de bairros, suprimida a diretoria geral do ensino,
suprimidas outras coisas ainda, para que prevalega a politica da resisténcia aos
impostos sobre as terras abandonadas. Milhares de criancas serdo privadas do pao
do espirito, dessa educac¢do elementar |[...|. Milhares de criangas pagam assim a
reaciio oposta pela inteligéncia a esse absolutismo ignaro e hediondo, que avassalou
a propria magistratura, ctiada para protegio dos direitos individuais, mas esquecida
da sua missao de paz e de justica. PROEZAS... Sete de Margo, 15 ago. 1888, p. 3-4)

Também em dezembro de 1888, a Gageta de Noticias do Rio
de Janeiro publicou sobre a lei uma nota, mencionando o nimero
de trés mil criancas privadas de instrucao e declarando ser esse um
“lamentavel ato da Assembleia Provincial do Parana, que extinguiu
algumas escolas publicas da mesma provincia” (GAZETA DE
NOTICIAS, 21 dez. 1888, p. 1).

As vésperas da execucao da lei, o jornal curitibano A Idea,
sob o titulo de “Instrucao popular” publicou um artigo alertando de
forma dramatica para as terriveis consequéncias de tal ato:

Trés mil criangas sem instrucio: 3.000 cérebros escuros, 3.000 ignorantes para o
futuro, grande nimero de criminosos para encherem as cadeias, por que a ignorancia
¢ a origem do vicio, 1.500 mulheres, talvez, impossibilitadas de serem boas maes!

Oh! Que crime hediondo! INSTRUCAO... A Idea, 16 jan. 1889, p. 1)

Fazendo uso de metaforas que opunham os pares da luz e
das trevas, o autor seguia com uma estratégia discursiva com grande
efeito de sensibilizagao junto aos leitores:

[...] Esse horroroso decreto — gerador de trevas em um século em que tudo
reclama luz, nao vem absolutamente a nossos olhos, justificacao possivel.

Leil E isso é uma lei! [...] Uma lei que suprime escolas quando estas deveriam
ser criadas aos milhares, uma lei que nega a luz, é o cimulo das leis no Brasil.

(INSTRUGAO. .. A Idea, 16 jan. 1889, p. 1)

A falta de dinheiro era assim questionada, uma vez que
investimentos eram feitos para “construir igrejas e cadeias para abrigo
dos ignorantes” (INSTRUCAO... A Idea, 16 jan. 1889, p. 1). Feito o
diagnoéstico de que nao se possufa no Parana uma instrucao publica
organizada nem professores normalistas, o artigo chamava a atengdao
para a necessidade de uma reforma completa e absoluta, que investisse
na instituicao de escolas normais bem organizadas, na formacao de
professores e num processo de nomeagao segundo seu valor profissional.

A Assembleia Provincial, participe da instituicao da lei, sofria
por isso igualmente duras criticas. A nova medida era chamada de
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“lei de buracos”, por onde uma geracao inteira poderia se precipitat.
Chamando a atengdo para o poder emancipatério da educagao, sua
falta era comparada a um al¢apao que apanharia os filhos dos pobres e
dos pequenos, “que ficarao a tatear nas trevas, enquanto nao se tornam
escravos dos poderosos” (BOTA... Sete de Marco, 22 ago. 1888, p. 3).
Como estratégia de convencimento, um artigo publicado no
jornal Seze de Margo indicava que, a0 mesmo tempo em que colocava
em prejuizo tantas criangas em idade escolar, a casa legislativa teria
aprovado uma lei de auxilio financeiro para corridas de cavalos:

E ja que os nossos deputados contrastam a crueldade para com a infancia, o amor
pelos cavalos; quem suprimindo a estes a ragdo, esperou que se perpetuassem, ou
ganhassem carreira? Tenham paciéncia. Precisamos falar firme e rijo. (BOTA...
Sete de Margo, 22 ago. 1888, p. 3)

O texto conclufa ironicamente considerando a medida uma
iniquidade, mas que iria concorrer para melhorar as ragas equestres e
agucar o apetite desenfreado da jogatina (BOTA... Sete de Marco, 22
ago. 1888, p. 3).

Na mesma publica¢io, ainda antes da divulgacao do texto
oficial da lei, encontramos um questionamento sobre a supressio de
duas cadeiras que funcionavam no Instituto Paranaense® e que eram
regidas gratuitamente, sob a alegacdo de que teriam sido ilegalmente
criadas. Ressaltando a utilidade e a necessidade do servigo prestado
por seus professores, a matéria perguntava sobre a necessidade
da existéncia de uma lei que regulasse iniciativas como aquela,
empreendida por pessoas competentes e sem O6nus para O tesouro
publico: “Pode a Assembleia vetar que alguém instrua a mocidade,
com desinteresse, por patriotismo?” (BOTA... Sete de Marco, 22 ago.
1888, p. 3-4). O artigo insinuava, ainda, que isso poderia ter ocorrido a
titulo de retaliacao pela eventual oposi¢ao a entrada em vigéncia da lei:

Que gosto ¢ este de expulsar dois distintos professores de um estabelecimento
de ensino, por que eles nao sio adeptos da doutrina selvagem, que inspira a
condenac¢io das escolas, para que os cavalos possam brilhar nas verbas do
or¢amento? Vejam bem, leitores. A Assembleia viu surgir no seu seio um projeto
extintivo de cadeiras uteis, necessarias, que nao custavam um so6 vintém ao erario?

BOTA... Sete de Mareo, 22 ago. 1888, p. 3-4)

O autor ponderava que, embora compreendesse o
propésito dos legisladores de realizar economias por meio de
cortes no or¢amento da despesa, isso ndo poderia ser feito a custa
dos esfor¢cos da comunidade para instruir seus cidadaos: “Mas o
que nao se compreende é que se leve o afan de economias até o
excesso de eliminar quase todo um servigo, € um servico como o
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da instrucao populat. [...]” (NOSSA... Sete de Mareo, 22 ago. 1888, p.
3-4). A nota apontava para a falta de critérios para o encerramento
das atividades dos estabelecimentos de ensino, pois, enquanto eram
fechadas algumas escolas que contavam com frequéncia de 40, 50 e
até mais alunos, deixavam-se abertas outras, que tinham frequéncia
insignificante. Ressaltava ainda que a medida atingia justamente as
pessoas menos favorecidas que, entretanto, eram responsaveis por
boa parcela da economia local:

E ainda mais, ¢ injusto, ¢ cruel, ¢ iniquo, ¢ mesmo odioso, por que vai prejudicar a
classe dos pobres. O nosso pequeno lavrador e o nosso pequeno industrial é que
vao sofrer. Quem ¢ que entre nds sustenta a industria da erva mate? Quem ¢ que
produz alguma coisa? Entretanto, o nosso caipira, a quem se nega até estradas, e
que vive essa vida de sacrificios e provacoes, afastado da cidade, vai ficar privado
ainda desse minguado beneficio de uma escola para instrucao de seus filhinhos!

(NOSSA... Sete de Margo, 22 ago.1888, p. 3-4)

O tom de defesa pela causa educacional utilizado nos jornais
contou com adesoes como a do deputado recém-eleito pelo Partido
Conservador Ildefonso Pereira Correia, o prestigiado Bardo de Serro
Azul (1849-1894)%7, que se manifestou em uma carta dirigida ao
jornal Seze de Mareo, que, antes de publica-la na integra, fez questao de
destacar a importancia da iniciativa:

O ilustre paranaense é o primeiro a tomar a dire¢io da propaganda que, no
cumprimento do dever civico, iniciamos contra o funesto decreto que priva cerca
de trés mil criancas da agdo benfazeja de ensino primario elementar. Louvores
lhe sejam dados, e parabéns a causa do futuro, tio eficazmente amparada pela
inteligéncia e pela fortuna de um dos nossos mais influentes cidadios. (BARAO...
Sete de Mareo, 21 nov.1888, p. 3)

Na carta enderecada a Justiniano de Mello e Silva, redator do
jornal, o Barao do Serro Azul se associou a iniciativa da imprensa, no
intuito de anular a agao do decreto legislativo, que, em sua opiniao,
impusera ao poder provincial o cruel constrangimento de privar
tantas criangas da instrugao primaria:

[..] E com a difusdo da instrugio que ha de conseguir formar maior nimero de
cidaddos uteis para o progresso da nossa provincia. Fechar escolas é nao querer
que o povo possa conhecer, comparar ¢ agir por propria intuicio. Os atos publicos
nao podem ser com justica julgados. Com a ignorancia do povo podem medrar,
fortificar-se e imperar os maus sentimentos do egoismo, operando calamitosamente
por meio da politica pessoal. (BARAO... Sete de Margo, 21 nov. 1888, p. 3)

Prosseguindo, elogiou os esfor¢os de Mello e Silva em favor
da instrugao publica, colocando-se a disposi¢ao para subvencionar,
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com recursos proprios, uma das escolas suprimidas pela Lei n® 917,
tao logo essa entrasse em vigof.

Nio esmoreca V.§% em tdo humanitaria cruzada. Estou convencido de que a
sua propaganda hd de despertar os generosos sentimentos dos habitantes desta
provincia, e que o partido conservador ha de eficazmente contribuir para que
seja esterilizado o nefasto decreto da Assembleia Provincial. (BARAO... Sete de
Margo, 21 nov. 1888, p. 3)

Na data prevista para colocagao em vigor da lei, foram
publicados na imprensa abaixo-assinados de moradores dos bairros,
vilas e freguesias protestando contra o fechamento das escolas de suas
localidades a partir do dia 1° de janeiro de 1889, que deixaria naquela
regiao mais de duzentas criangas em idade escolar sem escola. Os
cabecalhos de tais documentos, assinados por representantes desses
moradores, foram publicados na integra:

Os habitantes do bairro Batel e suburbios, abaixo assinados, vendo préoxima
a execucao da lei provincial que extinguiu todas as escolas deste bairro, vem
representar a V.Ex. contra os perniciosos efeitos de semelhante lei e rogar
encarecidamente a V.Ex., a quem esta confiado o amanha desta geracio, se digne
de remediar tamanha barbaridade segundo os intuitos que tém caracterizado o
patriético governo de V. Ex., neste bairro, Exm.Sr., o mais populoso da provincia,
ha uma populacio escolar, como abaixo se vé, superior a duzentos alunos.

Ora, sendo a maior parte destes filhos de pais pobres, teremos de for¢osamente
ver condenados ao cativeiro da ignorancia aqueles de quem logo mais ira depender
o futuro de tantas familias, as quais precisam ter sempre diante de si um pouco
dessa claridade santa que nos inspira e eleva para as concepgoes do verdadeiro
bem e do justo, sem o que, sabe V.Ex., 0 que é e o que podera ser um povo. Nesta
fé esperamos da auspiciosa administracao de V.Ex. que nos fara devida justica. —
Bairro do Batel, 24 de dezembro de 1888. Seguem 158 assinaturas, representando
390 criangas. (CAPITAL. Seze de Margo, 2 jan. 1889, p. 3)

Além do bairro Batel, os representantes das localidades de
Ipiranga (46 assinaturas de pais), Rio das Pedras (78 assinaturas)
e Serro Azul (mais de 70 assinaturas) encaminharam igualmente a
imprensa abaixo-assinados, nos quais registravam que 0s pais, que
em sua maioria eram lavradores pobres e que nao poderiam manter
as suas custas uma escola, enviavam seus filhos regularmente aos
estabelecimentos escolares que tinham a disposi¢ao até entao.
Também defendiam os professores, dizendo que suas aulas eram
regidas com “muita fidelidade e a contento dos pais de familia”
(CAPITAL. Sete de Margo, 2 jan. 1889, p. 3).

A incerteza da situagao dos professores que ficariam sem suas
aulas e consequentemente sem os rendimentos delas provenientes
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foi objeto de ateng¢do de Narciso Figueras®, redator-proprietirio da
Galeria 1/lustrada e que nela atuava como litégrafo e ilustrador. As
charges que publicou sobre o assunto ressaltam a penuria a que
os mestres seriam submetidos, caso a lei fosse aprovada, sendo
obrigados a penhorar suas roupas e a roer suas unhas para sobreviver
(IMAGEM 4). Representados sempre muito magros e maltrapilhos,
os profissionais da educagao seriam a imagem viva do descaso com
que a educagado estaria sendo tratada no Parana.

IMAGEM 4 - “Estou entre a cruz e a caldeirinha: ou roerei unhas... Ou serei obrigado
a empenhar a camisa do corpo para nao ter o desgosto de ver a pobre barriga
grudada no espinhago!” (detalhe 2 de imagem de pagina inteira)

Eston entre @ criez ¢ a eabicirieha s on roevei ania
Ui serel abrigado a empenhar « camisa do corpn para i f o
desgialo de ver & pobre barripa proclads an e<piabar *

Fonte: FIGUERAS, 10 dez. 1888b, p. 23.

Na imagem a seguir (IMAGEM 5), a figura esqualida do
professor explica a situa¢do aos alunos sobre seu estado fisico,
reduzido a “tripas, ossos e nervos”, causado por dificuldades
financeiras (FIGUERAS. Galeria lllustrada, 10 dez. 1888c, p. 23).

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.69-102 | e156354 | Julho-Setembro 2017



87

IMAGEM 5 - “Que lastima! Eis, caros alunos, o estado a que me reduziram as péssimas
financas do tesouro: Tripas, 0ssos e nervos, eis o que sou!”
(detalhe 3 de imagem de pagina inteira)
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Fonte: FIGUERAS, 10 dez. 1888c, p. 23.

Em outra charge IMAGEM 6), os professores, chamados de
“pobres pedagogos”, percorrem a “rua da fome” e mendigam diante
das escolas fechadas. Nao tendo o que comer, alimentam-se dos
abecedarios e livros didaticos que haviam pertencido aos seus alunos,
correndo o risco de se transformarem em “bacalhaus de porta de
venda” (FIGUERAS. Galeria 1llustrada, 10 dez. 1888, p. 23).
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Fonte: FIGUERAS, 10 dez. 1888d, p. 23.

Nas notas sobre os expedientes da Assembleia Provincial,
publicados no jornal Degenove de Dezenbro (EXPEDIENTE. Degenove
de Dezembro, 27 jul. 1889, p. 1), também localizamos registros de oficios
direcionados ao Presidente da Provincia contra a execucdo da Lei n°®
917, enviados pelas camaras da capital, de Porto de Cima, Guaratuba,
Pirai, Arraial Queimado, bem como dos municipios de Morretes,
Campo Largo, Guarapuava e Sio José dos Pinhais, das freguesias de
Terezina e Piraquara e dos bairros do Itapema, Superagui, Rio das
Pedras, Ribeirdo, Rio Sagrada, Serro Azul e Agua Clara.

Além da publica¢ao dos abaixo-assinados, a populacao
reagiu a Lei Balbino com a¢ées de ordem mais pratica, em carater
emergencial e de voluntariado. Em dezembro daquele ano, o jornal 4
Idea publicou uma nota divulgando que alguns estudantes da capital
tinham “em mente uma ideia luminosa, grandiosa, civilizadora,
patriética”, tendo resolvido agir por conta propria para minimizar o
impacto da falta de escolas na comunidade:

No intuito de dar as criangas paranaenses o que a politica acaba de lhes negar,
alguns mogos — os homens do futuro —, vendo a indiferenga criminosa em que se
mantém os homens do presente, pretendem fundar e dirigir nesta capital escolas
noturnas gratuitas, onde se dispense a luz da instrugao aos libertos, as criangas,
dela privadas pelo “patridtico” governo provincial. Bravo! Avante, mocidade!
Nio desanimes, ja que é preciso que 0os mogos tomem o posto, que os velhos
criminosamente abandonam. (LUMINOSA... A Idea, 19 dez. 1888, p. 4)

Outra nota, publicada em fevereiro de 1889, anunciava que
em Guarapuava, cidade do interior, uma associa¢ao instalara uma
aula de ensino primario e secundario, dirigida pelo Sr. Professor
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Augusto Bnuning. O jornal afirmava que tal iniciativa seria, de forma
direta, “um protesto a supressao de escolas, e indiretamente um
contraprotesto” (GUARAPUAVA. A Idea, 19 fev. 1889, p. 4).

A execugao da lei repercutiu na Corte, pois o jornal Gazeta
de Noticias publicou nota referindo-se a supressao das escolas
como um “lamentavel ato da Assembleia Provincial do Parana”
(FOLHINHAS... Gageta de Noticias, 21 dez. 1888, p. 1).

A alusdo da charge anteriormente mencionada ao possivel
desligamento de Balbino de seu cargo em decorréncia da crise
provocada pelo sancionamento da lei ndo se confirmou de imediato,
embora o jornal Didrio de Noticias do Rio de Janeiro tenha publicado
trés notas sobre essa questao, nos dias 7, 11 e 14 de setembro de
1888. Nelas, ao contrario do que a legenda da imagem indicava, o
pedido ndo teria partido dele, mas requerido em sessao do Senado
por Silveira Martins (1835-1901)*, e negado pelo presidente do
Conselho, que declarou nao haver motivos para tal medida. Embora
Balbino tenha permanecido em seu cargo, o mesmo nao ocorreu
com outros membros da administragio em vigor, pois, em janeiro
de 1889, o jornal Sete de Marco publicou o telegrama em que o
tenente-coronel Antonio Luiz Bittencourt, em desacordo com a
administraciao da Provincia e por ter recebido ordens para executar a
lei, solicitou demissao do seu cargo de inspetor paroquial “a fim de
nao pactuar com o criminoso procedimento da Assembleia liberal”
(PARANAGUA. Sete de Marco, 9 jan. 1889, p. 4). Nio obstante,
fatores como o agravamento da situag¢ao decorrente das polémicas
politicas e a mudanca de gabinete no Império, de conservador para
liberal, em 18 de junho de 1889 (ALVES, 2014, p. 290), fizeram com
que Balbino finalmente se retirasse, entregando o governo, em 29
de maio de 1889, a Jesuino Marcondes de Oliveira, lider do Partido
Liberal e opositor direto de seu governo (CARNEIRO, 1994, p. 405).

Nio se pode afirmar que a pressdao exercida pela imprensa
como tribuna de debates teve efeito direto sobre as instancias
governamentais ou legislativas. Porém, em 28 de julho de 1889, quase
um ano mais tarde, o seguinte decreto entrou em vigor:

Art. 1° Ficam restabelecidas as seguintes cadeiras de instrucao primaria, suprimidas
pela lei n. 917 de 31 de agosto de 1888: a 3" ¢ a 4" cadeira do sexo masculino da
cidade de Campo Largo, a cadeira primaria da cidade de Antonina, a 1* cadeira do
sexo masculino da cidade de Morretes, a 3* dita do sexo masculino e a promiscua
da cidade de Paranagud, a 1* cadeira do sexo masculino da cidade da Lapa ¢ a 2°
cadeira do sexo feminino da cidade de Guarapuava.

Art. 2° O governo reintegrara nas cadeiras os respectivos professores.

Art. 3° Ficam criadas em cada vila da provincia duas cadeiras de instrucido primaria
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sendo uma do sexo masculino e uma do sexo feminino, ficando providas as do
sexo feminino pelas atuais professoras das cadeiras promiscuas.

Art. 4° Revogam-se as disposi¢des em contrario. NASCIMENTO. Dezenove de
Dezembro, 22 ago. 1889, p. 3)

Jaasvésperas da proclamagao da Republica, em 9 de novembro
de 1889, Jesuino Marcondes de Oliveira e Sa tornou publico por
meio da imprensa que, para execu¢ao do artigo 1°, paragrafo 7°,
da Lei n° 962, de 31 de outubro de 1889 (PARANA, 1912, p. 32),
deveriam ser criadas na provincia 100 cadeiras de instrugao primarias
subvencionadas, cada uma delas com a quantia de 3603000 réis anuais,
podendo estas serem promiscuas ou nao, conforme as circunstancias
da localidade em que fossem estabelecidas. Ficariam sujeitas a
fiscalizacdo mensal da respectiva autoridade do ensino, a qual deveria
atestar o exercicio dos professores para pagamento da subvengao.

Os professores a quem fossem concedidas subvenc¢oes nao
dependeriam de provas de habilitacdo, devendo assumir o ensino
de leitura, escrita, das quatro operagdes elementares de aritmética e
religido, ficando livre o ensino de gramatica portuguesa e de nogoes
de geografia do Brasil (SA. Dezenove de Dezembro, 9 nov. 1889, p. 1).
Ficariam obrigados a dar uma sessao escolar de trés horas até o
meio-dia diariamente, a exce¢ao dos domingos e dias santificados.
Também era seu encargo dar exames aos alunos preparados e remeter
trimestral e competentemente rubricados os mapas de frequéncia,
filiacao, idade, moralidade e aproveitamento. O regulamento garantia
ainda que esses professores subvencionados pudessem concorrer
com outros, em igualdade de circunstancias, por alguma cadeira mais
vantajosa (SA. Dezenove de Dezembro, 9 nov. 1889, p. 1).

O modo como tal proposta foi elaborada, assim como ocorreu
no caso da suspensao das escolas pela Lei Balbino, suscitou igualmente
calorosos debates entre os porta-vozes da imprensa sobre uma questao
que envolvia o futuro dos seus filhos, deles mesmos e da Provincia:
a educagao. O que se criticava é que nao seriam criadas escolas de
instrugao primaria, e sim cadeiras as quais poderiam ser regidas por
professores sem provas de habilitagao, concorrendo em igualdade com
os ja habilitados. Dirigindo-se as autoridades paranaenses e fazendo
mencgao as transforma¢des em curso que haviam culminado na
Proclamacao da Republica, o jornal A Repriblica assim se manifestava:

[...] Agora que felizmente esta consumada a grande obra da regeneracio de nossa
Patria e que sem duvida cessardo as continuadas demoli¢oes do grande edificio
da sociedade — a instru¢ao publica —, pedimos a aten¢do do cidadao que dirige os
destinos deste futuroso Estado para a nossa instrugdo publica. Este elemento de
vida social que em todos os paises civilizados sempre merece a sabia atencio de
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seus governos, aqui tem sido obra de constante joguete dos governos ou antes
dos partidos submergidos no ocaso da monarquia, conforme se pode verificar
dos dados estatisticos e dos atos legislativos da Assembleia [...]. INSTRUCAO...
A Repiiblica, 11 dez. 1889, p. 2)

O artigo seguia solicitando que se fizesse um estudo acurado
e refletido a reforma da instrucao publica, pois as anteriores haviam
sido sucessivamente decretadas, ora pelo poder Legislativo, ora
pelo Administrativo. Justificava seu pedido comparando os valores
estabelecidos pelo recente ato governamental com o célculo dos
vencimentos a serem percebidos pelos professores, de 986% réis
diarios, e comentando que esse vencimento seria menor que “qualquer
mercenario” INSTRUCAO... A Repriblica, 11 dez. 1889, p. 2).

O editorial seguia criticando a forma como seriam selecionados
os professores para assumirem essas cadeiras, 0 que no seu entendimento
seria o “cumulo de improficuidade”, pois, sem exigir a prova de
suficiéncia, que comprovatia a capacidade profissional dos candidatos a
professores, esses valores poderiam ser entregues a “100 analfabetos!”.
Ao abordar a questao de quem ocuparia a vaga de professor, seu tom de
ironia se acentua, fazendo uso de pontos de exclamagao, interrogagio e
reticéncias e justificando a afirmagao nos seguintes termos:

Sem duvida sero elas aquinhoadas por 100 espoletas ou capangas eleitorais! Unicos
capazes de poderem viver decentemente com tdo pingue saldriol — Isto é um
cinismol [...] Ora se, difundindo-se a instrugio pelas camadas sociais por intermédio
de professores aptos, isto é, que prestaram exames de suficiéncia, sibilante difusio
de luzes ndo tem produzido os efeitos desejados, a que caos de depravagdes nao nos
irdo arrojar esses 100 atletas da ignorancia, vibrando o azorrague de uma doutrina
viciada e talvez apaixonada, despedindo raios de cintilagdes miasmaticas?!... Que
horror! [...] Temos que prover muitas necessidades, é certo, porém a mais palpitante
¢ a de elevar a instrugdo publica a uma latitude mais compativel com a civilizagao.
(INSTRUCAO... A Repriblica, 11 dez. 1889, p. 2)

Ja o jornal Degenove de Dezembro, na segunda pagina da sua
edicdo também de 11 de dezembro, defende a medida tomada das
criticas feitas pelo jornal concorrente contra a Assembleia Provincial
e a administracao de Jesuino Marcondes:

[...] Ora, subvencio quer dizer auxilio, adjutério; assim, subvencionar escola
particular ¢ coisa muito diferente de criar cadeira de instrugdo, que pressupoe
escola publica e professor publico, exclusivamente empregado no ensino. O
professor particular recebe do chefe de familia um estipéndio e pode exercer
qualquer inddstria compativel com o magistério. A subvenc¢io é apenas um
subsidio, com que a Provincia o anima e auxilia a manter a sua escola, a qual pode
ser frequentada por muitos alunos, cujos pais nao tenham meios de retribuir ao
professor. (ESCOLAS... Degenove de Dezenbro, 11 dez. 1889, p. 2)
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De acordo com o artigo, as subvenc¢des nio eram uma
novidade, pois ja estavam previstas no artigo 8° do Regulamento
Organico da Instrucio Publica, de 16 de julho de 1876 (PARANA,
1877), ainda em vigor. Teriam sido elas apenas medidas tomadas para
resolver a situagao criada devido a precariedade das finangas publicas,
um recurso utilizado no intuito de auxiliar a estabelecer cadeiras
definitivas pagas nos bairros mais populosos para difundir a instrugao
elementar. Ja sobre a questio de os contratados estarem isentos das
provas de suficiéncia, o Degenove de Degembro argumentava que, com
uma subvencao de tdo pequeno valor, nao se deveria exigir, como ja
nao exigia o regulamento de 1876, provas de habilitacio em exame
solene, como prestavam os professores publicos. Lembrava também
que, para os casos de incapacidade, estava previsto o corretivo da
fiscalizagao dos inspetores da instrugao e dos pais de familia, além
da possibilidade de o governo suspender ou transferir para outro
professor a subvencao. O jornal ainda rebatia meng¢do sobre a
possibilidade de serem contratados “100 analfabetos” e “capangas
eleitorais”, destacando que as primeiras subveng¢oes haviam sido
concedidas a pessoas com capacidade comprovada, a exemplo de trés
respeitaveis viuvas (sem filhos eleitores), um sacerdote estrangeiro
e dois cidadaos recentemente naturalizados brasileiros, um dos
quais tinha exame definitivo e outro, que prestara diversos exames
preparatorios, possuindo uma escola frequentada por 40 alunos.

O didlogo entre dois artigos publicados no mesmo dia denota
que os editores tinham acesso aos conteidos a serem publicados
por seu concorrente, visto que ambos faziam parte de mesma rede
de sociabilidade, apesar de os seus jornais possuirem orientagdes
politicas diversas. Esse tipo de debate promovido entre .4 Repriblica e
Dezenove de Dezembro evidencia o fato de que os autores eram também
leitores ativos em dialogo permanente com os jornais, confirmando
a hipétese de Barbosa (2010, p. 11) de que por meio da imprensa ¢é
possivel desvendar parte do complexo circuito da comunicagao de
determinados grupos, como o envolvido na publica¢ao dos jornais
em Curitiba em 1888 e 1889. A autora identifica também como pratica
comum da imprensa do perfodo esse tipo de preocupagio, “dos
jornais em falar para outros peridédicos por meio de uma conversa
tornada publica”. Esse regime de autorreferenciagao, segundo a
autora, “produz também distingdao e torna os redatores, simbolos
daquelas publica¢oes” (BARBOSA, 2010, p. 53).

Dando continuidade ao debate, no dia 13 de dezembro, .4
Repiiblicaainda apresentou réplica insinuando que o Dezenove de Dezentbro
estava procurando defender o procedimento do ex-administrador do
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Parana, pagando aos professores 3603000 réis por ano sob pretexto
de que estes poderiam exercer conjuntamente outra profissio, que
julgava nao corresponder as regras positivas que deveriam reger a
instru¢ao primaria, o que significaria “fazer do professorado uma
maquina inconsciente, predisposta para o servilismo, porém incapaz
de exercer sabiamente a sua missao”. O autor anunciava com alivio que
o or¢amento de 1890, confeccionado por uma “comissao para esse
fim nomeada pelo ilustre governador do estado, tratou imediatamente
de fazer desaparecer esse mal, acabando com as tais subvengoes”.
Saudava, por fim, esperangoso, o advento da revolu¢ao que, em sua
opinido, colocaria termo nos desmandos até entdo correntemente
impetrados AINSTRUCAO... A Repiiblica, 13 dez. 1889, p. 1).

Gestadas no crepasculo do regime monarquico, as
reverberagoes decorrentes da Lei Balbino ainda se faziam sentir quando
a imprensa do Parana e a sociedade paranaense testemunharam os
primeiros momentos do regime republicano, realimentando o debate
e as posicoes sobre as medidas tomadas em relagao a educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Em um contexto em que as dificuldades economicas da
Provincia do Parana e a necessidade de racionalizagdo das despesas
publicas foram usadas como pretextos para cortes de verbas para a
instru¢ao publica e para o fechamento de 168 escolas, a imprensa
paranaense foi palco de um caloroso debate que colocou o tema da
educacio em evidéncia. Motivado por questoes politicas decorrentes
nao s6 da polarizagao entre liberais e conservadores ou entre
monarquistas e republicanos, mas também do forte regionalismo dos
politicos locais, avessos a interferéncias externas, tal debate buscou
exercer alguma influéncia sobre a opinidao publica e pressionar o
sistema politico a rever suas decisoes.

A institui¢ao da Lei n® 917, de 1888, cujo projeto foi proposto
por um administrador conservador, referendado por uma Assembleia
de ampla maioria liberal, e sancionado pela administragao provincial
seguinte, também de orientagdo conservadora, colocou lado a lado
veiculos de orientagdo conservadora, republicana e mesmo neutra,
os quais fizeram uso de seus espagos para reafirmar a importancia
da educacio e protestar contra uma medida que afetava um numero
consideravel de criangas da populagao. As manifestagdes criticas se
fizeram presentes em jornais de orientacao diversa. No entanto, o
tom desses discursos foi de ordem variada, pois, enquanto os jornais
conservadores, como o Sefe de Margo, elegeram como algozes os
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membros da Assembleia liberal, aqueles de orienta¢ao republicana
ou declarada neutra responsabilizavam ambos os poderes, Executivo
e Legislativo, pelas consequéncias das medidas tomadas. Apenas
o Degenove de Degembro, 6rgao do partido liberal, silenciou sobre o
assunto. Alids, também ¢é possivel perceber em suas publica¢oes oficiais
a reacao de municipios afetados, que enviavam correspondéncias para
reivindicar a revogagao da lei.

No intuito de mobilizar e também formar a opinidao publica,
os jornais e revistas em circulacdo no Parana lancaram mao de
recursos que incluiram a veiculagao de charges de apelo popular, bem
como o uso de uma retérica enfatica e eloquente. Ao lado dos artigos
de opinido, criticando o ato e prevendo nefastas consequéncias
futuras, noticias sobre atitudes tomadas por membros da sociedade,
tais como a organiza¢ao de abaixo-assinados ou a mobiliza¢ao para
a organizagao de aulas em carater excepcional, buscavam fomentar
outras iniciativas de reacio.

A exposicao de argumentos que contrapunham instrugao
a criminalidade ou escolarizagao a vicio foi estratégia discursiva
recorrente num jogo que, buscando em primeira instancia embate de
carater partidario, colocou em evidéncia outras questoes pertinentes
ao sistema educacional, tais como as opg¢oes pela instrugao publica
ou pelas escolas subsidiadas, a formac¢ao do professor, os critérios
para sua contratagao, a necessidade da criagao de escolas normais ou
o valor das verbas destinadas a instrugao publica.

Assim, de um discurso que faz uso da ironia, figuras de
linguagem, exageros, contraposi¢cdes ¢ metaforas variadas, emerge
uma representa¢ao da educagao como o pao do espirito ou a luz
capaz de proteger o povo das trevas da ignorancia, do professor como
injusticado e desvalorizado pelas instancias oficiais e da imprensa
como porta-voz dos interesses e das inquietagoes populares.
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NOTAS

! As informacoes sobre o contexto de Sao Paulo foram retiradas dos sites Folha de S.Paulo
(MONTEIRO, 2015), G1 (PINHO, 2015), Pragmatismo (2015) e Brasil 147 (2015).

*Referimo-nos aqui a charge como representagdo pictorica, de cariter butlesco e caricatural,
em que se satiriza uma ideia, situacio ou pessoa, geralmente em relagdo a um fato especifico,
em geral de conhecimento publico (FLORES, 2002, p. 10).

3> A revista Galeria Illustrada circulou de 20 de novembro de 1888 a 29 de setembro de 1889,
apresentando-se aos leitores como veiculo do processo civilizatério da capital da Provincia
do Parana. Ver mais em Vezzani (2013).

4Balbino Candido da Cunha, médico formado na Corte, foi nomeado 26° Presidente da
Provincia por carta Imperial, exercendo o cargo no periodo entre 4 de julho de 1888 e 29
de maio de 1889. Sua orientagio politica era conservadora, nio contando, entretanto, com o
apoio dos grandes nomes locais do seu partido (CARNEIRO, 1994, p. 428).

> Encontramos a referéncia a “Lei Balbino” na revista Galeria Illustrada. Ja as expressoes
“Lei do Bota Abaixo” e “Reforma Disforme” foram encontradas no jornal Sefe de Marco
(BOTA..., 22 ago. 1888, p. 3-4).

¢ Optamos por indicar nas entradas de referéncias a data completa por se tratar de recorte
temporal reduzido, o que facilita a localizagio do texto por parte do leitor.

"Esse mesmo texto ja havia sido publicado com o titulo “Li¢des ao Povo” pelo Didrio de
Noticia do Rio de Janeiro (8 fev. 1874, p. 1), replicado em Vitéria com o titulo “O Jornal”
no Espirito Santanense (20 ago. 1874, p. 3) e posteriormente, com o mesmo titulo, na Gazeta
Paranaense (2 dez. 1888, p. 1).

¢ Podemos citat, entre outros: Azevedo (2008), Camargo (2003), Castro (2010), Cohen
(2008), Denipoti (1998), Duarte (1972), Fonseca (1941), Freitas (1915), Jinzenji (2010), Leite
(1978), Lustosa (2003), Neves (2009), Schelbauer e Aratgjo (2007), e Sodré (1967).

? Cf. também: VELLOSO; LINS; OLIVEIRA, 2010.

!""Também utilizam a imprensa como fonte pata a histdria da educagio: VALDEMARIN;

PINTO, 2010; CATANI, 1989, 1997, 1999; GONDRA, 1997; GONDRA; SCHUELER,
2008; VIDAL; CAMARGO, 1992.

O autor trabalha com o conceito de esfera publica burguesa, ¢ avisa que ¢ uma categoria
tipica de uma época e nao pode ser pensada ou deslocada para uma andlise que fuja dos
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contextos da sociedade burguesa. Portanto, esfera piblica esta inicialmente limitada por seu
carater de categoria historica.

2 Outra imagem que retrata Balbino da Cunha, realizada na técnica de bico de pena pelo
artista Theodoro De Bona, foi baseada em fotografia da época produzida pelo estidio Volk
e veiculada em Carneiro (1994, p. 422). Nela, ¢ possivel perceber tal semelhanca.

B José Cesario de Miranda Ribeiro foi nomeado presidente da Provincia do Parand por
decreto de 23 de dezembro de 1887. Tomou posse em 9 de fevereiro de 1887 e governou até
30 de junho do mesmo ano (CARNEIRO, 1994, p. 399).

1 Cf. GONDRA; SCHUELER, 2008.

*No final do século XVII, apenas sete freguesias ou vilas haviam sido instaladas no Parana:
Paranagua, Curitiba, Antonina, Sao José dos Pinhais, Santo Antonio da Lapa, Guaratuba
e Santana do Iapé. Na primeira metade do século XIX, foram criadas as de Guarapuava e
Morretes; e, na segunda metade do século XIX, ja como Provincia autbnoma, foram criados
12 novos municipios (CAROLLO ef a/. 1991, p. 111).

1“De Minas Gerais vieram outros presidentes da Provincia do Parani, como: Antonio
Nogueira, José Feliciano de Aratjo, Joaquim de Oliveira Junior e José Cesario Ribeiro.

"Com o pedido de exoneracio do cargo de Presidente da Provincia do Dr. José Cesario de
Miranda Ribeiro, assumiu a administragio o 3° vice-presidente comendador Ildefonso Pereira
Correia, mas ficou num curto mandato de cinco dias, até a chegada do novo presidente
Drz. Balbino Candido da Cunha, que permaneceu no cargo até a mudanca de gabinete no
Império, de conservador para liberal, em 18 de junho de 1889 (ALVES, 2014, p. 296).

18 Sobre esse periodo, informagdes consultadas em Carneiro (1994).

1 Os membros eleitos para compor a 18" legislatura (1888-1889) foram os seguintes: do
Partido Liberal, Antonio Alves de Araujo (faleceu antes de assumir), Coriolano Silveira da
Mota, Comendador Joao Manoel Ribeiro Vianna, Major Luiz Manoel Agner, Padre Antonio
Joaquim Ribeiro, Dr. Tertuliano Teixeira de Freitas, Conselheiro Manoel Alves de Aratjo,
Generoso Marques dos Santos, Padre José Antonio de Camargo e Aratjo, Tenente Coronel
José de Freitas Saldanha, Dr. Tristao Cardoso de Menezes, Amazonas de Aradjo Marcondes,
Theotonio Marcondes de Albuquerque, Coronel Pedro Ferreira Maciel, Domingos Antonio
da Cunha, Luiz Antonio Xavier, Vicente Machado da Silva Lima, Jodo de Menezes Déria; do
Partido Conservador, Antonio Ricardo dos Santos Filho, Antonio Ricardo do Nascimento,
Comendador Ildefonso Pereira Correia, Dr. Brazilio Ferreira da Luz, Antonio Francisco
Correia de Bittencourt e Arthur Ferreira de Abreu (ELEICAO... Degenove de Dezembro, 21
dez. 1887, p. 2; ASSEMBLEIA... Degenove de Dezembro, 11 jul. 1888, p. 3).

“Em 22 de agosto de 1888, o jornal Seze de Marco publicou o texto referente ao projeto de lei
no artigo intitulado “Bota abaixo”.

! Guaratuba, Guarakessaba, Porto de Cima, Arraial Queimado, Votuverava, Serro Azul, S. José
dos Pinhais, Rio Negro, Palmeira, Conchas, Imbituva, Tibagy, S. José da Boa Vista ¢ Palmas.

*Uma das queixas mais frequentes dos professores eta a de nio poderem oferecer alunos para
o0s exames finais, uma vez que esses Nao continuavam na escola o tempo suficiente, pois faltavam
por motivos diversos, principalmente na época de plantacao, quando ajudavam os pais na lavoura.
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# Sobre a situacio das financas na Provincia do Parand, ver mais em Carneiro (1994).

#Esse clube reunia como participantes estudantes do Instituto Paranaense e de outros colégios
particulares, como o Partheon Paranaense e o Colégio Loyola (A IDEA. 16 out. 1888, p. 2).

B Trata-se de uma referéncia aos espartanos, que atribufam a existéncia da sua severa
e abrangente legislagdo a Licurgo, que viveu entre os séculos 9 e 6 a.C. Licurgo era um
estadista tido como pai da nacio. Ele teria implantado o cédigo licurgico, tendo-o imposto
pela persuasio e pela for¢a a maioria de seus concidadéos, para erguerem os templos de Zeus
e Atena (VEZZANI, 2013, p. 293).

*Em 1846, foi criado o Liceu de Curitiba, que, no ano de 1876, foi transformado no
Instituto Paranaense.

#Tldefonso Pereira Corteia, o Bardo do Serro Azul, foi um empresatio e politico brasileiro
atuante no ramo de exportacio de erva-mate. Durante a Revolucao Federalista, ele e outras
cinco pessoas proeminentes da cidade de Curitiba foram executados por ordem do General
Ewerton de Quadros sem qualquer processo legal ou acusagio formal.

*#Narciso Figueras assumiu no programa da revista Galeria Illustrada o compromisso de
manter neutralidade nas questoes politicas (nem liberal, nem conservador), muito embora
ficava evidente nas notas e artigos publicados sua simpatia aos republicanos. Logo apds
a proclamacio da Republica, lancou o jornal didrio ilustrado Quinze de Novembro como
substituto da revista editada dentro do perfodo monarquico.

¥ Gaspar da Silveira Martins, deputado provincial, deputado geral, Presidente da Provincia
de Sao Pedro do Rio Grande do Sul, em 1889, ministro da Fazenda e senador do Império do
Brasil, de 1880 a 1889 (GASPAR..., 2017).
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RESUMO: As Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio — TDIC
estdo presentes na sociedade de forma ubiqua, mével e pervasiva e
mobilizam mudancas nas relagcdes entre humanos e nao humanos. Diante
desse cenario e das politicas de inser¢ao de TDIC na educagio, por meio
da construcdo de cartografias de navegacao virtual buscamos compreender
praticas docentes de uso de tecnologias digitais efetivadas na escola,
com vistas a contribuir para a reflexdo sobre formagSes de professores.
O desenho das cartografias, analisadas a luz da Teoria Ator-Rede, foi
uma ferramenta sensivel para visualizar a linearidade predominante dos
movimentos docentes no ciberespago. Os usos observados evidenciam
que as politicas educacionais e a formagdo continuada precisam observar e
considerar as tradugdes que os professores efetivam no cotidiano escolar,
transformando as praticas ineficientes para a aprendizagem e aproximando
os docentes dos conhecimentos e das habilidades consideradas
fundamentais para o uso pedagogico qualificado das tecnologias.
Palavras-chave: Teoria Ator-Rede. Cartografia. Docentes. Rotas de navegacio.
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao.

CARTOGRAPHIES TEACHERS IN CYBERSPACE

ABSTRACT: Information and Communication Digital Technologies — ICDT
are present in the society ubiquitously, mobile and pervasive and mobilize
changes in the relationship between humans and nonhumans. Facing
this background and ICDT inclusive policies in education, through the
construction of virtual navigation cartography we sought to understand
effective teaching practices of using digital technologies at school, in order
to contribute to the reflection on training of teachers. The cartography
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design, analyzed in the light of Actor-Network Theory, was a sensitive
tool to view the dominant linearity of teacher’s movements in cyberspace.
The observed use show that educational policy and continuing education
need to observe and consider the translations teachers made in school
everyday, transforming the inefficient practices for learning and bringing
teachers closer to the knowledge and skills considered essential for
qualified pedagogical use of technologies.

Keywords: Actor-Network Theory. Cartography. Teachers. Navigation Routes.
Information and Communication Digital Technologies.

INTRODUCAO

O momento histérico contemporaneo é permeado por profundas
e constantes mudangas no modo como o ser humano vive e interpreta o
mundo e os acontecimentos. As relagoes interpessoais entre os humanos
e 0s nao humanos também sao transformadas (LATOUR, 2012).

As tecnologias digitais exercem um papel de destaque nos
movimentos de transformacio das relacbes entre humanos e nao
humanos,aceito que estio presentes nasociedade de formaubiqua', mével
e pervasiva® e que seu uso compreende processos de “ressignificagao e
adaptagao dos esquemas mentais” que os sujeitos mobilizam ao utilizar
os diferentes instrumentos que tém a sua disposi¢ao (BORGES, 2007).

A ampliacao do uso de dispositivos tecnoldgicos, tanto em
termos de acesso e aquisi¢ao, como em termos de qualidade, pode
promover nos sujeitos o desenvolvimento nao apenas de capacidades
de uso e manejo desses artefatos, mas também de aprender, de prover
servigos, informagdes e conhecimentos, de articular redes de producao
que permitirdo e potencializardo a emergéncia de conhecimento
novo. Além disso, de acordo com Borges (2007), a popularizagao do
acesso e do uso cotidiano de tecnologias digitais produz mudangas
nos proprios dispositivos, que sao “enriquecidos” e “reelaborados”
conforme sao utilizados pelos diferentes atores em suas praticas.

Ao considerar que os diferentes setores da sociedade estao
permeados por atividades que envolvem dispositivos tecnologicos e
exigem dos sujeitos um conjunto de conhecimentos minimos para lidar
com esses objetos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional
— LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 22, defende o valor do uso
pedagodgico de tecnologias digitais na Educagao Basica de carater
publico e gratuito. Assim, a “formac¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania” e os “meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” abarcam, entre outros saberes, o conhecimento
das funcionalidades das tecnologias digitais mais utilizadas na sociedade.
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A incorporacao de TDIC na sala de aula precisa ser
acompanhada de reflexao e “re-dimensionamento” [sic.] (BORGES,
2007) das concepgdes e das agdOes que constituem a pratica
pedagdgica, o que inclui a relagdo particular que o docente como
ser humano estabelece com a tecnologia. Esse discurso nao pretende
apoiar a culpabilizagao docente, entretanto, defende a importancia
da responsividade responsavel para a transformagao das politicas
projetadas para a educagao. Isso porque elas saio mediadas/traduzidas
pelos docentes em suas praticas educativas, expressando sua
responsividade quanto ao uso pedagdgico de TDIC.

Salas de aula equipadas com tecnologia nao implicam,
necessariamente,a qualificagdao das praticas de ensino e de aprendizagem,
pois isso depende de mudangas relativas as intencionalidades da
comunidade escolar para com a forma¢ao dos educandos e a (re)
construcao da sociedade.

Ao agir com os professores, construindo os mapas de suas rotas
de navegacao virtual, intentamos aproximar-nos de relacées, atalhos,
trajetorias, rupturas, agenciamentos, enunciagoes, praticas de resisténcia
e liberdade que se expressam nas experimentacdes das TDIC’. O
desafio, neste artigo, ¢ justamente compreender o uso das tecnologias
digitais em sua rede de associagdes a partir do acompanhamento das
acoes mobilizadas pelos docentes com esses objetos.

ALICERCES TEGRICO-METODOLOGICOS

Os estudos da autora Lucia Santaella (2004) sobre o perfil
cognitivo do leitor da hipermidia e os diferentes modos de apropriagao
da leitura efetivados pelos usudrios do ciberespa¢o* constituem a base
de emergencia da problematica desta investigagao. A constatacao de
que vivemos a emergéncia de sujeitos leitores imersivos nos guiou a
investigacao da leitura imersiva entre docentes da Educag¢ao Basica.

Entre os trés tipos de leitores, criados por Santaella (2004)
segundo as habilidades sensoriais, perceptivas e cognitivas envolvidas
no ato de ler (contemplativo/meditativo; movente/fragmentado e
imersivo/virtual), ptivilegiamos a analise do leitor imersivo/virtual,
que tem seus espagos de a¢ao nos diversos campos de a¢ao em que as
tecnologias digitais estao acopladas de maneira invisivel.

As habilidades de leitura mobilizadas pelo receptor de uma
hipermidia sao distintas e, muitas vezes, desconsideradas pela escola.
A apreensio do perfil cognitivo do leitor imersivo parte de uma
concepeao cognitivo-sociologica que define a leitura como um processo
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de compreensao abrangente, cuja dinamica envolve componentes
sensoriais, intelectuais, fisiol6gicos, neurologicos, culturais, economicos
e politicos (MARTINS, 1984° apud FRANTZ, 2002, p. 31).

As transformacoes que formam um novo tipo de sensibilidade
corporal, fisicaemental sio baseadasem: 1) agoes e controles perceptivos
especificos que decodificam sinais e rotas semidticas com agilidade;
2) operagoes inferenciais, métodos de busca e solugao de problemas;
3) desenvolvimento da prontidao perceptiva — competéncia semiotica
que permite operar reagées motoras em conjunto com mudangas
visuais dinamicas e construir automatismos sensério-motores ¢ da
polissensorialidade, associa¢ao das diferentes modalidades de atengao
sensorial em busca de informagao (SANTAELLA, 2004).

Santaella (2004) estabelece ainda uma subdivisao de acordo
com as caracteristicas de navegagao do leitor imersivo no ciberespago:
novato, leigo, experto e ubiquo (SANTAELLA, 2013). De acordo com
a classificacdo, o usuario novato é aquele que possui pouca intimidade
com a rede e navega de modo exploratério mediante operagoes
abdutivas, ou seja, por meio da cria¢ao de hipdteses ou da adivinhagao.
O usuario leigo costuma utilizar a internet para realizar atividades pouco
variaveis e percorrer rotas especificas, por isso recorre a operagoes de
indugao na resolugao de problemas, ou seja, apropria-se de experiéncias
anteriores para construir suposicoes e propor estratégias de adaptacao.
O usuario experto utiliza a dedugdo como tatica de navegacio, pois
internaliza as regras gerais da navega¢ao, empregando-as eficazmente
diante de situagoes especificas. E o usuario ubiquo, identificado
posteriormente por Santaella (2013), apresenta como marcas singulares
a cognicao distribuida e a prontidao cognitiva.

A premissa desta investigacdo é a de que os percursos de
navegacao docente no ciberespaco podem nao ser explicitos e
estaveis. Processualidade, movimento e processos de subjetivacao
(DELEUZE, 1996) podem ser ignorados quando buscamos adequar
as multiplas rotas de navegacgao a perfis previamente formulados em
outro contexto de associacoes.

Desse modo, considerando os diferentes usos das tecnologias
digitais realizados pelos docentes, a questao que orienta este estudo
¢: que cartografias de navegacgao virtual sao elaboradas em situagao
de planejamento de uma intervenc¢ao pedagogica pelos docentes do
Ensino Fundamental?

Buscamos nos aproximar do nosso objeto de estudo, as
rotas de navegacao virtual dos docentes, considerando-as como uma
rede de atores heterogéneos, humanos e nao humanos. O rizoma,
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compreendido como sistema constituido por noés diversos intetligados
e interdependentes, parece se aproximar do conceito de rede da
Teoria Ator-Rede (TAR), que fundamentara a anélise proposta.

A TAR, originalmente Actor-Network Theory (ANT), foi
criada por sociélogos do conhecimento cientifico, entre eles Bruno
Latour, com o objetivo de construir uma teoria social voltada ao
estudo de Ciéncia e Tecnologia, mas que também contribui para
as pesquisas em Ciéncias Humanas. Desafia a separagdo entre
racionalidade e irracionalidade e entre questoes ditas cientificas,
economicas, culturais e religiosas, visto que as associagdes que
compdem nossa sociedade sao agregados heterogéneos (principio de
simetria). Alguns conceitos presentes na TAR sao: rede, controvérsia,
traducio, mediador/actante® intermediério.

Apoiando-se em referenciais tedricos de Gabriel de Tarde,
Michel Serres, Deleuze, Guattari, Foucault e Garfinkele, os socidlogos
do conhecimento cientifico consideram que a teoria social classica
nao ¢é capaz de promover analises satisfatorias sobre a ciéncia nem
mesmo sobre os habituais objetos de estudo das Ciéncias Humanas.
Essa incapacidade fica mais clara quando socidlogos da teoria social
classica tomam as Ciéncias Exatas como referéncia e constroem uma
teoria “guarda-chuva” de explicagao social totalmente questionavel
(LATOUR, 1994, 2012). A investigacao de “questdes cientificas” exige
invenc¢ao, adaptagao e superagao do modelo pratico da explicagiao
social, que costuma substituir fatos por fatos sociais supostamente
construidos por “forgas” sociais. A propria separacao entre questdes
ditas cientificas, econémicas, culturais e religiosas ¢ impraticavel
na perspectiva da TAR, pois as associa¢des que compoem nossa
sociedade ndo sdo puramente uma coisa ou outra, elas sao agregados
de elementos heterogéneos — conhecimento, interesse, justica, podet,
ciéncia, politica, economia, direito, religido, técnica e ficgao.

O principio de simetria, originario do programa forte de
sociologia do conhecimento de David Bloor (2009), coloca no
mesmo plano também a irracionalidade e a racionalidade. A simetria
consiste em se debrugar nas controvérsias, ou seja, explicar tanto
os desvios da razao, aquilo que difere, quanto a racionalidade das
ciéncias e das técnicas, visto que estas nao sao externas ao coletivo,
sao também hibridos do nosso tempo, passiveis de investigacao. Esse
principio fundamenta a terceira fonte de incerteza que sugere que
os objetos também agem “pela prépria natureza de seus lagos com
os humanos, logo deixam de ser mediadores para se transformar em
intermediarios” (LATOUR, 2012, p. 118).
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Esses lacos entre elementos heterogéneos constituem a
rede, conceito que remete a agdes em que participantes humanos e
nao humanos sao tratados como actantes, retirando o privilégio dos
humanos de assumir o papel de mediador, dai o uso do termo actante
em vez do de ator.

A controvérsia também se ergue como importante principio da
TAR, ¢ o paradoxo que instiga e desafia todas as ciéncias, ¢ a presenca
de algo a0 mesmo tempo invisivel e tangivel (LATOUR, 2012), permite
ao pesquisador observar as tradugoes entre os actantes, a relacdo entre
mediadores e intermediarios, enfim, o movimento das associagdes. Ao
trabalhar a controvérsia, Latour (2012) considera cinco grandes incertezas,
relacionadas a natureza dos grupos, das agdes, dos objetos, dos fatos e aos
tipos de estudos realizados sob o rétulo de ciéncia do social.

A segunda fonte de incerteza da TAR ¢ a base da expressao
ator-rede, pois indica que ac¢ao e ator sempre fazem parte de uma
rede, ou seja, nunca agimos sos. E a controvérsia encontra-se
justamente em torno da definicio de quem ou o que estd agindo,
pois o ator mobiliza a acdo, mas nao ¢ a fonte do ato. Tomamos essa
fonte de incerteza para mapear as rotas de navegacao dos professores
considerando os elementos que podem influenciar sua trajetéria, por
exemplo, familiares e amigos que auxiliam no uso das TDIC, antuncios
nos resultados de buscas, design das paginas da internet, imagens etc.

A pentltima fonte de incerteza versa sobre “questao de fato”
e “questao de interesse”. Para Latour (2013), dizer que alguma coisa
¢ construida ndo significa imputar-lhe artificialidade, pois todos os
fatos sdao construidos e isso nao quer dizer que nao sao reais. Desse
modo, compreender o uso de TDIC em nossa sociedade como um
processo neutro implica contribuir para a “fetichizacao da tecnologia”.
De acordo com Feenberg (1999, p. 25° apud NOVAES; DAGNINO,
2004, p. 3), “o que se mascara na percepeao fetichista da tecnologia
¢ seu carater relacional, justamente porque ela aparece como uma
instancia nao social de pura racionalidade técnica”.

Ao acreditar que a ciéncia carrega a capacidade de romper
com a ideologia, extraimos a técnica de toda a rede que lhe da
sentido (LATOUR, 1994), o que nio retira seu carater ideoldgico,
mas dissimula-o. Afinal, “o unico mito puro ¢ a ideia de uma ciéncia
purificada de qualquer mito” (SERRES, 1974, p. 259, tradu¢ao nossa).

A quinta fonte de incerteza, basal para um pesquisador que
se dispoe a seguir associagoes sob a perspectiva da TAR, diz respeito
a tarefa de “escrever relatos de risco”. Ao recusar a generalizante
explicagdo social para compreender o coletivo, o caminho da TAR
torna-se mais lento e reflexivo, pois precisa reformular-se a cada caso.
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Neste estudo, foram mapeadas as rotas de navegaciao virtual
elaboradas pelos docentes do Ensino Fundamental e reveladas em praticas
educacionais de pesquisa realizadas mediante o uso das tecnologias
digitais, com vistas a contribuir para a reflexao sobre as formagoes de
professores para 0 uso das TDIC na educacao. Descrevemos e analisamos
seus percursos, que foram movidos a passos curtos, longos, apressados,
lentos, ou até mesmo saltos de um ponto a outro no ciberespago. Por
meio de textos, mapas e videos, representamos os movimentos que
formam o objeto de estudo desta pesquisa ¢ mapeamos as controvérsias
que permeiam o uso pedagogico das tecnologias.

0 CONTEXTO DE PRODUGAO DA PESQUISA’

Ainvestigacao em tela se constitui em continuidade a pesquisas
realizadas no Observatorio da Educagao (OBEDUC) do Programa
de Pés-Graduagao em Educagao (PPGE) da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).

Os fendémenos analisados neste artigo foram coletados em
uma escola de educacao basica da rede puiblica do municipio de
Florianépolis, Santa Catarina. A defini¢ao do campo de pesquisa esta
relacionada a sua vinculacio com o OBEDUC/PPGE/UDESC e as
seguintes caracteristicas:

1. Acessoainternet com velocidade adequada as necessidades
do uso educacional.

2. Estrutura fisica adequada para usos educacionais.

3. Professores com formagao e orientagdo para o uso

pedagdgico de tecnologias digitais.

Trata-se de um estudo de caso exploratério, de cunho
qualitativo, que investigou o uso de tecnologias digitais por docentes
do Ensino Fundamental revelado nas rotas de navegacao virtual
tracadas por estes sujeitos e em suas praticas pedagogicas.

Aproximando-se da perspectiva cartografica (DELEUZE;
GUATTARI, 1995; LEMOS, 2013) acompanhamos processos
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009) e mapeamos os rastros das
controvérsias que marcaram os movimentos docentes no ciberespago.

O objetivo, nesse caso, foi analisar o uso de tecnologias digitais
seguindo as pistas dos actantes. Compreender quais elementos da
acao se constituem como mediadores ou intermediarios, valorizando
os actantes humanos e ndo humanos e a forma como eles proprios
compreendem a rede de associa¢des de que fazem parte. Nosso
interesse ultrapassou a proposi¢ao de uma classificagdo objetiva dos
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perfis tecnolégicos dos sujeitos pesquisados, procuramos compor
trilhas no ciberespago seguindo os actantes.

Para tal empreendimento, a pesquisa foi dividida em duas
etapas principais e complementares. A primeira consistiu no envio (via
e-mail) de um questionario® aos 50 docentes do Ensino Fundamental
da escola visando identificar seus perfis tecnolégicos e definir os
participantes da segunda etapa da pesquisa.

Os indicadores para a formulagao das perguntas foram:

* caracterizagdo dos sujeitos pesquisados (sexo, idade, nivel
de escolaridade);

e as relagdes pessoais que esses sujeitos mantém com as
tecnologias digitais (frequéncia de uso, preferéncias, nivel
de conhecimento das potencialidades das TDIC);

* as relagdes educacionais que esses sujeitos mantém com
as tecnologias (caracteriza¢ao dos usos de tecnologias
digitais na sala de aula, frequéncia de uso com os
educandos, atividades que realiza em sala de aula com as
TDIC, potencialidades e dificuldades que identifica no
uso desses dispositivos).

Apbs o recebimento de 25 questionarios respondidos,
definimos os participantes da segunda etapa utilizando como critérios
o numero de docentes que manifestaram interesse em participar dessa
etapa e a classificagao de usuario de Santaella (2004), com destaque
para a frequéncia e as habilidades de uso de tecnologias digitais.

A segunda etapa da pesquisa ocorreu por meio da proposta
de elabora¢ido de uma interven¢ao pedagdgica relacionada ao uso de
tecnologias digitais. Essa atividade foi realizada individualmente por
seis professores que apresentaram caracteristicas de diferentes perfis
tecnologicos em suas respostas a0 questionario e que, pot isso, foram
selecionados. Com vistas a preservar a identidade dos professores,
nomeamos por Professor 1, Professora 2, Professora 3, Professora 4,
Professora 5 e Professora 6.

Entregamos um pen drive aos docentes contendo o arquivo de
um roteiro para a constru¢ao de uma proposta pedagogica. Solicitamos
que realizassem a exibi¢ao do conteudo do dispositivo removivel no
computador e iniciassem o processo de pesquisa para a construgao
da proposta envolvendo o uso de tecnologias digitais e a educagao
ambiental’. A partir dessa proposta, as rotas de navegac¢io elaboradas
por cada professor foram registradas por meio do programa de captura

e gravacao de tela de computador Camtasia Studio".
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Os rastros que buscamos seguir nao se localizavam somente
nas “extremidades” da atividade, ou seja, nos resultados das
pesquisas, mas no entremeio do percurso, entre o ponto de partida
e o de chegada. O foco da analise nao esteve sobre o resultado final
da proposta pedagogica, pois esse instrumento se configura como o
meio que elegemos para registrar o processo de pesquisa € navegagao
virtual realizado pelos docentes. Por esse motivo, entendemos que a
proposicao de atividades orientadas e comuns aos diferentes sujeitos
foi necessaria para a visualizagao dos rastros que diferenciaram as
associagoes que cada sujeito realizou para tentar alcancar o ponto de
chegada proposto inicialmente.

De acordo com Passos, Kastrup e Escossia (2009), pesquisas
orientadas pelo método cartografico buscam acompanhar processos.
Quando Rolnik (2014) descreve a cartografia como um desenho dinamico
que se faz junto com os movimentos de transformagao da paisagem, se
aproxima da proposta de Latour (2013) e seguir os atores, pois estes nao
param de tecer redes de associagoes. Para segui-los, o pesquisador precisa
movimentar-se, acompanhar seus rastros e seus ritmos.

Mais do que representar objetos e fatos ou revelar verdades,
a cartografia procura acompanhar e escrever redes de producio e
conexao de rizomas, dando conta da instabilidade e do movimento
provocados pelas coletividades.

A descrigdo que apresentamos neste artigo tem como
matéria-prima as rotas de navega¢ao elaboradas pelos docentes. Além
da analise cartografica individual, apreciamos as rotas de navegacao
conjuntamente, cruzando caminhos e buscando apontar dire¢oes
comuns entre os docentes e outras pouco conhecidas e exploradas.

Ao considerar o conceito de tradu¢dao que deriva do
pensamento filoséfico de Michel Serres, compreendemos os usos
educacionais das tecnologias digitais como tradug¢oes, ou seja, novas
e passageiras interpretagoes de interesses que canalizam as pessoas
para direcOes diferentes que mobilizam e movimentam (LATOUR,
2011, p. 183). Por meio dos processos de tradugao sio estabelecidas
as conexoes que compoem as redes de associagoes do coletivo e que
transportam transformagoes.

O processo de traducao depende de seus actantes — os
mediadores humanos e os nao humanos. A incorporacao de
tecnologias na educagao ocorre por processos de tradugiao das
politicas publicas no cotidiano escolar, o que pressupoe execugao,
adaptacao e transformacao de orientacdes e de materiais recebidos
pelas escolas e por seus profissionais. As agoes dos professores
tendem a ser marcadas por divergéncias frente ao que é prescrito
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quando as orientagdes oficiais nao ressoam na realidade das salas de
aula, e que por isso sdo reinventadas no cotidiano escolar.

Na auséncia de inovag¢des ou desestabilizacbes mobilizadas
pelos profissionais da educagao em sua pratica, tanto as politicas
quanto as praticas docentes configuram-se como caixas-pretas'’
improdutivas, pois se reduzem a prescri¢des generalizaveis nas quais
os professores assumem o papel de intermediarios.

CARTOGRAFIAS DE NAVEGAGAQ

Cada professor, diante da tela inicial, comegou sua rota de
navegacao e apresentou diferentes ritmos e modos de percorrer o
ciberespago. Para analisar essas rotas, criamos um perfil de usuario
para cada docente e definimos critérios de analise prévios, com vistas a
identificar os movimentos realizados por cada professor, e a partir disso
elaborarmos as cartografias individuais. Os critérios'? definidos foram:

a) quanto aos processos de navegacio: linearidade /complexidade
dos movimentos; diversidade de sites ou programas usados;
dificuldades; habilidades; apresentagao de caracteristicas dos
diferentes perfis de usuario do ciberespaco (novato, leigo,
experto, ubiquo), defini¢ao do papel dos actantes como
mediadores ou intermediarios;

b) quanto a proposta pedagdgica: atendimento a tematica
Meio Ambiente; inser¢ao do uso pedagdgico de tecnologias
digitais; defini¢ao do papel dos actantes (professores,
educandos, tecnologias) como mediadores ou intermediarios;
observar em que medida as atividades propostas favorecem
a construgao de conhecimento pelos educandos; potencial
interativo e colaborativo; se os educandos assumem o papel
de autores/produtores de materiais e conhecimentos ou
reprodutores do conhecimento existente.

A fim de identificar pontos mais significativos, singulares e
recorrentes nos caminhos percorridos pelos professores no ciberespaco,
foram elaboradas cartografias de navegacao por meio do software
online Prezi a partir dos movimentos realizados por cada professor no
processo de pesquisa e construgao da interven¢ao pedagogica.

A seguir tracamos brevemente o perfil dos sujeitos partici-
pantes da segunda etapa da pesquisa e analisamos os resultados
mapeados por meio das cartografias docentes.

O Professor 1 nasceu em 1985, ¢ licenciado em Letras/
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Libras pela UFSC e especialista em Educacao de Surdos Integral pelo
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), atuando como docente ha
mais de nove anos.

Costuma utilizar tecnologias digitais uma vez por meés.
Normalmente utiliza o computador para organizar e planejar
aulas e conversar com amigos ¢ familiares. Considera que possui
conhecimento basico sobre tecnologias digitais e associa-o,
predominantemente, a aprendizagens individuais. No que se refere
ao uso pedagogico desses meios, se considera bom professor.

O aspecto singular da rota de navegagao desse professor foi que
ele nao realizou processos de pesquisa na internet, pois utilizou apenas
os conhecimentos prévios que possuia sobre a tematica de trabalho
para elaborar sua Proposta Pedagogica, o que pode ser representado
pela cartografia de maneira bastante visual (FIGURA 1), sendo que
analisamos a seguir as marcas principais dessa Cartografia docente.

FIGURA 1 - Cartografia da rota de navegacéo do Professor 1
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Fonte: Cartografia elaborada pelas autoras por meio do software online Prezi (https:/[prezi.com).

O Professor 1 apresenta caracteristicas dos tipos de usuario
novato e leigo, com destaque para o acesso esporadico a rede, o ndo
uso do ciberespago durante a rota, a desorientagdo virtual e a grande
incidéncia de erros.

Observamos que o professor preocupou-se, principalmente,
com o preenchimento de dados, produzindo respostas para a maioria
dos itens elencados. Porém, o texto apresentou poucos detalhes,
tornando-se vago para o leitor e demonstrando dificuldade por
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parte do professor na elabora¢ao desse tipo de documento que deve
nortear a pratica pedagogica docente.

Para a elaboragao da proposta, o professor apenas reproduziu
usos ja consagrados das TDIC (editor de texto e projetor multimidia)
e ndo buscou novos conhecimentos sobre a tematica proposta
por meio de pesquisa na Web, por exemplo. Esse tipo de uso trata
o ciberespaco como um mero intermediario da atividade, pois a
ferramenta nem sequer foi utilizada, apesar de estar disponivel para o
professor durante todo o processo de navegagao.

Assim, nessa situa¢ao, demonstrou uma rota relativamente
simples e restrita e pouco elaborada ou complexa, quase que linear.
A tecnologia foi apropriada pelo professor apenas como meio para
estruturar sua proposta, constando nas atividades previstas como
meios de apresentacao de conteudo (data show), ou seja, as TDIC
sao elencadas como elementos intermediarios da agao, pois nao
preveem modificag¢Oes significativas para os processos de ensino e
de aprendizagem. Essa caracteristica da rota de navegacio indica que
o professor guiou suas a¢oes por meio de inferéncias abdutivas e
indutivas, pois dentro das poucas a¢oes que realizou ele trabalhou
com tentativa e erro e também utilizou os saberes tecnologicos
adquiridos em experiéncias anteriores para realizar a¢des conhecidas,
sem necessidade de usar a l6gica dedutiva para solucionar desafios.
Assim, embora tenha apresentado grande incidéncia de erros, realizou
certas agoes familiares por meio de operagdes indutivas.

A Professora 2 nasceu em 1982, ¢é licenciada e bacharela em
Artes Cénicas pela UDESC e atua ha mais de seis anos como professora.

Aprendeu a usar tecnologias em curso de Informatica e com seus
amigos. Utiliza o computador para organizar e planejar aulas, conversar
com amigos e familiares, acessar redes sociais e atualizar conhecimentos,
entretanto a frequéncia de uso ¢ inferior a uma vez por més. Considera
que possui conhecimento basico sobre o uso de tecnologias digitais e uma
professora mediana no que se refere ao uso pedagdgico desses meios.

Costuma utilizar esporadicamente tecnologias digitais com seus
alunos, realizando atividades pouco variadas que, em geral, sio bastante
controlaveis, pouco ctiativas e nao favorecem a produgao e a colaboragao,
como a pesquisa em sites indicados pelo professor, o acesso a conteido
de CD/DVD e o trabalho/estudo com objetos de aprendizagem.

Apesar de nao frequentar a sala informatizada e nao participar
de projeto relacionado a tecnologias digitais, considera importante
trabalhar esse tipo de ferramenta com os educandos e diz ser
imprescindivel capacitar professores para o uso em sala de aula.
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A descricao da trajetéria de navegagao virtual elaborada pela
Professora 2 pode ser representada visualmente pela cartografia
(FIGURA 2) e analisada a seguir com destaque para os principais
aspectos observados nesta Cartografia docente.

FIGURA 2 - Cartografia da rota de navegacéo da Professora 2
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Fonte: Cartografia elaborada pelas autoras por meio do software online Prezi (https://prezi.com).

Essa rota foi também linear, com movimentos bastante
direcionados e repetidos de acordo com o conteudo a ser acessado
e utilizando um recurso unico do ciberespaco, o canal YouTube. As
ferramentas utilizadas para a pesquisa e a elaborac¢ao do roteiro foram
o Microsoft Word, o navegador Google Chrome e o site YouTube,
sendo que a navegagao no ciberespaco foi usada apenas para a selecao
do Contetddo Programatico, porém ocupou a maior parte do tempo
da rota de navegacao, cerca de 20 minutos.

A professora precisou de auxilio em poucos momentos da
navegacao, sendo esses relacionados a organizacdo e a apresentagiao
do Roteiro. Embora acesse a rede esporadicamente, demonstrou
certa intimidade com o ciberespaco. Memorizou rotas especificas,
limitando-se normalmente as rotas repetidas, estas restritas ao Google
e ao canal YouTube. Soube retornar quando realizou uma rota errada,
examinava o lugar mais provavel de clicar e navegava por tentativa e
erro. Explorou o ciberespago e as ferramentas do Microsoft Word
principalmente por meio de operagoes indutivas, sendo que quando
suas agoes nao corresponderam as hipoteses criadas tomando por base
sua experiéncia a professora nao soube como agir e solicitou auxilio.
Além disso, a Professora 2 reconhecia alguns icones, simbolos e regras
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de navegacao do ciberespago e conseguia selecionar informacdes de
acordo com determinado objetivo, nesse caso a sele¢ao de conteudos
para compor a Proposta Pedagdgica.

Nessa situacao, a professora assume o papel de intermediario
e atribui a tecnologia o papel de mediador, na perspectiva da TAR.
Apesar disso, os videos podem ser analisados como mediadores, visto
que modificam a mensagem (conteudo programatico) apresentada aos
educandos, tendo um alcance maior na compreensao dos educandos.

Apesar de parecer bastante restrito, o uso das tecnologias
foi um desafio, se levarmos em consideracao que a professora
mostrou inicialmente certa resisténcia. Nesse sentido, consideramos
pertinente afirmar que as TDIC assumiram o papel de mediadores
do processo de navegacao docente, principalmente o canal de videos
YouTube, que permeou toda a elaboracao da proposta pedagdgica. A
professora, que inicialmente nao esteve disposta a realizar a atividade
de pesquisa proposta, se envolveu com sua pesquisa ¢ com 0s
conteudos audiovisuais que acessou.

A Professora 3 nasceu no ano de 1962, é formada em Letras
— Lingua Portuguesa pela UFSC, atuando como docente ha mais de
trés anos. Ela costuma utilizar o computador varias vezes por semana,
geralmente para organizar e planejar suas aulas, conversar com amigos
e familiares, acessar redes sociais e atualizar conhecimentos. Considera
que possui conhecimentos basicos sobre o uso de tecnologias digitais
e que estes foram adquiridos com a ajuda dos filhos, de educandos,
amigos e colegas de trabalho.

No que se refere a0 uso pedagogico de tecnologias digitais ela
considera ser uma professora mediana, utilizando esporadicamente esses
meios com seus educandos para pesquisas em sites indicados, criagao de
apresentacbes com as pesquisas realizadas, acesso a conteudos de CD/
DVD, trabalho/estudo com objetos de aprendizagem e atividades em
ambientes virtuais de aprendizagem. Ainda de acordo com a Professora
3, o desenvolvimento de projetos relacionados a tecnologias digitais é
importante tanto para estudantes quanto para professores.

A Figura 3 representa visualmente o percurso virtual
elaborado pela Professora 3 durante a construcao de sua proposta
pedagdgica. A seguir analisamos a Cartografia docente construida
por meio da observacao dos movimentos realizados pela Professora
3 no ciberespago.
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FIGURA 3 - Cartografia da rota de navegacdo da Professora 3
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Fonte: Cartografia elaborada pelas autoras por meio do software on-line Prezi (https://prezi.com).

O primeiro movimento/questionamento da Professora 3 foi
— “Bu vou procurar no Google, né?”. Diante da pergunta, nos parece
que a professora integra o expressivo grupo de mais de um bilhao de
usuarios" que utiliza este buscador para pesquisar na internet. Para
a professora pareceu 6bvio que suas buscas comegariam no Google,
sem vislumbrar outros caminhos possiveis, o que realmente marcou
sua rota de navegacao.

A Professora 3 conhece o ciberespago, mas as vezes fica
desorientada diante da profusao de sighos que se apresentam na tela.
Sua rota apresentou desvios e quebras, mas nio envolveu ferramentas
ou caminhos complexos, o que a caracteriza como linear. Foram
usadas as seguintes ferramentas: Microsoft Word, Google, navegador
Google Chrome, InfoEscola, Descomplica, Webssearches, blog
Flavio Nogueira e site Licenciamento Ambiental em Mato Grosso
do Sul. Em alguns momentos a professora nao conseguiu encontrar
uma rota de retorno apos perceber que realizou uma rota equivocada.
Pareceu guiar suas agoes predominantemente por operagoes abdutivas,
derivando sem rumo, por tentativa e erro, reconhecendo alguns icones
e simbolos do ciberespaco e selecionando informagdes aleatorias.

Demostrou atencao parcial continua nos ambitos fisico e
virtual, caracteristica marcante no perfil de usuario ubiquo, mas
que pode ser desenvolvida pelos demais usuarios em decorréncia
da presenca constante das tecnologias digitais em nosso cotidiano
e das tentativas de adaptagao que construimos para utilizar essas
ferramentas nas diferentes situacdes de nosso dia a dia.
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A navegacao no ciberespaco foi usada apenas para a selecio
do Contetdo Programatico e ocupou cerca de dez minutos da rota,
assumindo o status de elemento intermediario, visto que as agoes
realizadas e a organizacdo da proposta poderiam ter sido efetivadas
sem o uso do computador e da internet.

No que se refere a constru¢ao da Proposta Pedagogica,
um dos recursos utilizados pela professora foi o buscador Google.
As praticas pedagdgicas enunciadas na Proposta reproduzem o
modelo de aprendizagem que nido oportuniza elaboragdes criativas
e colaborativas em que os estudantes abandonem o status de
intermediarios e assumam a posi¢ao de mediadores. Assim como a
redundancia do termo Meio Ambiente poderia ser pesquisada em uma
biblioteca, também pode ser pesquisada usando-se o computador ¢ a
internet como propoe a professora, ou seja, nao houve uma mudanga
no modo de aprender e sim nos suportes utilizados. Os estudantes
realizardo a pesquisa em sites diversos e reproduzirdo os conteudos
pesquisados, sem que ocorram processos de criagao. Nesse sentido,
a tecnologia nao sera apropriada como elemento mediador de
mudangas, por isso recebe o status de intermediario.

A Professora 4 nasceu em 1988, possui licenciatura em Pedagogia,
concluida em 2010, pela UFSC e especializacao em Gestiao Escolar na
Educagiao Basica pelo Centro Universitario FACVEST, de 2011. Atua
como docente ha mais de seis anos e é professora efetiva na PME

Utiliza computador e smartphone varias vezes ao dia, para
organizacao e planejamento de aulas, jogos e atividades de lazer,
conversa com amigos e familiares, acessa redes sociais e faz atualizagao
de conhecimentos. Considera que possui conhecimento basico sobre
o uso de tecnologias digitais e associa-o, predominantemente, a
aprendizagens individuais.

Os conhecimentos que a Professora 4 apresenta em relagao
ao uso de tecnologias digitais sao, em geral, superiores aos demais
professores pesquisados, entretanto predominam as atividades que
envolvem menor grau de criatividade e interagdao, como baixar, instalar
e desinstalar programas da internet, consertar computador, conexao
a internet e impressora, utilizar redes sociais e baixar e gravar videos
e audios da internet. Atividades mais significativas para os processos
educativos, como a cria¢ao de blogs e sites e o trabalho colaborativo,
sao menos conhecidas pela professora. As tecnologias digitais sao
utilizadas esporadicamente em sala de aula com os educandos e no que
se refere ao uso pedagdgico a docente se considera uma professora
mediana e analisa o desenvolvimento de projetos relacionados a
tecnologias digitais como importante para estudantes e professores.
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A descri¢do do trajeto elaborado pela Professora 4 em sua
navegacao virtual pode ser representada pela cartografia de maneira
bastante visual (FIGURA 4), sendo que analisamos a seguir as marcas
principais dessa Cartografia docente.

FIGURA 4 - Cartografia da rota de navegacdo da Professora 4
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Fonte: Cartografia elaborada pelas autoras por meio do software online Prezi (https://prezi.com).

A professora realizou movimentos antecipatérios que
demonstraram agilidade e destreza no manuseio das ferramentas
tecnolégicas. Apresentou intimidade com o ciberespago, conseguiu
memorizar rotas especificas e descobrir novas rotas. Orientou suas agoes
por operagdes de inferéncia dedutiva, ou seja, “por ter internalizado as
regras do jogo da navegacao” (SANTAELLA, 2004, p. 118) a professora
navegou por meio da “execucdo de procedimentos navegacionais
condizentes com as regras” (SANTAELLA, 2004, p. 118).

Soube retornar quando percebeu ter realizado uma rota
equivocada, examinava o lugar mais provavel de clicar e reconheceu
icones, simbolos e regras de navegacio. Selecionou com facilidade
as informacdes de acordo com o objetivo da atividade, com auto-
organizagao e adaptagdo. As caracteristicas do usuario experto
apresentadas pela professora foram a selecao de informagdes com base
em combinagdes, a antecipa¢ao das consequéncias de agoes, a ordena¢ao
de suas acoes e a familiaridade com ambientes virtuais diferenciados.

Tragos do usuario ubiquo também foram observados, como
o acesso diario a rede, a atencao parcial continua entre os ambitos
fisico e virtual ou a cogni¢ao multitarefas, a remixagem dos materiais
culturais e cientificos existentes e acuidade visual para seleciao de
informacgao. Porém isso nao significa a auséncia de certas marcas
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do usuario novato, como a ansiedade por percorrer caminhos que
acompanhem o pensamento dinamico e veloz, buscando tornar sua
navegacao mais operacional, e do usuario leigo, como memorizar
rotas especificas e descobrir a0s poucos novas rotas, examinar o lugar
mais provavel de clicar, errar, retornar e tentar outro caminho.

A Cartografia da rota de navegagao dessa professora
mostrou-se complexa, envolvendo variados caminhos e diferentes
recursos utilizados para a pesquisa: Microsoft Word, canal YouTube,
buscadores Google e Webssearches, Google Maps, Google Street,
Google Imagens, sites como Lumine Editora, Livraria Saraiva, Livraria
Cultura, Pedagogaandreaeduca, Ensinar-aprender, LLudo Educativo,
Escola Municipal “Luiz Vaz de Camdes”, Pensando ao contrario,
Alfabetizacdo e Letramento e Sua pesquisa. Por meio da pesquisa
a professora ampliou seus conhecimentos sobre possibilidades
pedagdgicas de uso de tecnologias, visto que acessou jogos ainda nao
usados em suas aulas, integrando-os a sua proposta pedagdgica.

A insercao de TDIC em sala de aula, por sua vez, assume
o papel de mediador de aprendizagens, pois nao esta colocada
apenas como meio e sim como elemento transformador da pratica
pedagdgica, permitindo que o educando interaja com as ferramentas
digitais, conhecendo e produzindo conhecimento. Nesse movimento,
o educando também se torna mediador, visto que transforma e é
transformado no processo educativo. A professora planejou o uso de
diferentes tecnologias com os educandos, como videos do YouTube,
Google Maps, Google Street, jogos online e radio.

Os educandos poderao entrar em contato com a realidade que
os cerca por meio dos aplicativos do Google (Google Maps e Google
Street), se divertir aprendendo com os jogos, produzir cartazes,
praticar a leitura e a interpretagao textual, assistir a videos, ouvir
musicas, dialogar sobre o tema Meio Ambiente, apresentando seus
conhecimentos prévios e seu interesse em torno do assunto, e refletir
sobre questoes ambientais como o desmatamento.

A Professora 5 nasceu no ano de 1976, possui graduagao em
Letras e especializacio. F professora efetiva na PMF e atua como
docente ha mais de nove anos.

Utiliza computador e smartphone varias vezes por semana para
organizar e planejar aulas, jogos e atividades de lazer, conversar com
amigos/as e familiares, acessar redes sociais, atualizar conhecimentos
e expor videos e jogos em suas aulas. Avalia que possui conhecimento
basico sobre o uso de tecnologias digitais, associando-o, sobretudo, a
aprendizagens individuais, em curso de Informatica, com seus filhos,
educandos e colegas de trabalho.
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No que se refere ao uso pedagdgico de tecnologias digitais, se
considera boa professora e afirma que costuma utilizar semanalmente
tecnologias digitais em sala de aula com os educandos. As atividades
realizadas com mais frequéncia sao acesso a conteudo de CD/DVD,
a bibliotecas virtuais e a jogos, trabalho/estudo com objetos de
aprendizagem e atividades em ambientes virtuais de aprendizagem.
Além disso, a Professora 5 participa de um projeto relacionado a
tecnologias digitais na escola e avalia esse tipo de iniciativa como
imprescindivel para estudantes e professores.

Os caminhos virtuais elaborados pela Professora 5 durante sua
navegacao no ciberespago estio representados de maneira bastante
visual pela cartografia (FIGURA 5), analisada a seguir com destaque
para os principais aspectos observados durante a navegacao.

FIGURA 5 - Cartografia da rota de navegacéo da Professora 5
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Fonte: Cartografia elaborada pelas autoras por meio do software online Prezi (https:/[prezi.com).

A cartografia da rota de navegacao da Professora 5 mostrou-
se pouco complexa, pois apesar de acessar variadas ferramentas, os
caminhos utilizados seguiram uma relativa linearidade, tornando a
rota facilmente compreensivel.

A professora possui familiaridade com ambientes virtuais
diferenciados e acuidade visual para selecao de informagao, demonstrou
destreza para manusear o mouse do notebook, transitou pela rede
com familiaridade, superou obstaculos que surgiram, descobriu novas
rotas, reconheceu comandos do navegador, icones e simbolos do
ciberespago, usou com facilidade as ferramentas do Microsoft Word
e de outros programas, apresentou auto-organizagao e capacidade de
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adaptacao, encontrou com rapidez o que buscava. Também soube ir e
voltar no ciberespago e fazer o uso das janelas do navegador, selecionou
informagoes com base em combinagoes, ordenou suas agodes e antecipou
consequéncias, transitou entre formas, volumes, massas, interagdes de
forgas, movimentos, dire¢oes, tragos, cores e luzes, apresentou prontidao
cognitiva e realizou movimentos continuos e conectados.

Consideramos que o olhar da Professora 5 sobre os
educandos parte do pressuposto de que eles sao mediadores de suas
aprendizagens, pois propde-se a participagao em jogos, brincadeiras e
demais atividades, com interesse, a realizaciao de atividades escritas ¢
orais, bem como cantar, observar e questionar. Porém, identificamos
a necessidade de promover mais a¢oes de criagao de materiais e
construcao de conhecimento pelos educandos.

Além disso, por meio da pesquisa a professora ampliou o
repertério de ferramentas pedagdgicas que conhecia. Ao acessar
o site “eslgamesplus” disse: “Olha, estd aqui um site que eu nao
conhecia. Legal, gostei dele”. Nesse sentido, a atividade de pesquisa
se concretizou como mediadora de novas aprendizagens docentes,
promovendo o acesso a novas possibilidades de uso pedagogico do
ciberespago (caminhos variados, diversos videos, jogos e sites) e a
integracao dessas ferramentas na proposta pedagogica. A postura da
professora também demonstrou seu interesse em aprender na internet,
implicando mais conhecimento para compartilhar com os educandos
e para qualificar os processos educativos com o uso de TDIC.

A Professora 6 nasceu em 19806, graduou-se em Matematica
em 2010, pela UFSC e possui especializacao em Educacao para a
Diversidade com énfase em EJA pelo IFSC, concluida em 2013. Atua
como docente ha mais de cinco anos e é professora efetiva da Rede
Municipal de Ensino de Florian6polis.

Utiliza computador para organizacio e planejamento de aulas,
atividades de jogos e lazer, conversa com amigos e familiares, acesso a
redes sociais e atualizacio de conhecimentos. Além disso, atua como
tutora na modalidade Educagao a Distancia (EAD) e possui um blog
pessoal com publica¢bes relacionadas ao ensino de Matematica.

Essa professora considera que possui conhecimento basico
sobre o uso de tecnologias digitais e relaciona-o a processos individuais
de aprendizagem, com seu companheiro, com seus educandos,
amigos e colegas de trabalho.

A docente avalia ser uma boa professora no que se refere ao
uso pedagdgico de tecnologias digitais, usando quinzenalmente em suas
aulas com os educandos, frequentando a sala informatizada da escola
e utilizando com frequéncia a lousa digital. Na escola, participa de um
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projeto relacionado a tecnologias digitais e considera o desenvolvimento
desse tipo de iniciativa importante para os estudantes e os professores.

Entre os usos pedagdgicos que realiza com os educandos
predominam a criacio de apresentacoes, o acesso a conteudo de CD/
DVD, trabalho/estudo com objetos de aprendizagem, atividades em
ambientes virtuais de aprendizagem e acesso a jogos.

A rota de navegacao da Professora 6 esta representada
de maneira bastante visual por meio da cartografia (FIGURA 0),
analisada a seguir por meio dos principais aspectos observados.

FIGURA 6 - Cartografia da rota de navegacao da Professora 6
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Fonte: Cartografia elaborada pelas autoras por meio do software online Prezi (https://prezi.com).

A Professora 6 transitou pela rede com familiaridade, errou,
retornou e tentou outro caminho, reconheceu icones, simbolos, sinais
e regras de navegacao do ciberespago, soube fazer o uso das janelas
do navegador, reconheceu os comandos do navegador, manipulou as
ferramentas ¢ os comandos com velocidade, selecionou informacoes
com base em combinagdes, ordenou suas a¢oes, apresentou prontidao
cognitiva e aten¢ao parcial continua. Realizou movimentos continuos
e conectados, trabalhou com remixagem dos materiais culturais e
cientificos existentes e apresentou estratégias precisas, capacidade de
auto-organizacao e adapta¢ao, conhecimento do conjunto e acuidade
visual para sele¢ao de informacao.

A rota de navegacao da Professora 6 pareceu complexa em
decorréncias dasidas e vindas entre as diferentes ferramentas utilizadas:
Microsoft Word, Google e sites ambientebrasil, Epoca, BrasilEscola,
Gentequeeduca e Lixo.com.br. Os movimentos realizados pareciam
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estar bastante direcionados para os objetivos da pesquisa, constituindo-
se uma navegagao intencional, simples e com poucos desvios. A
professora apresentou um modo singular de realizar pesquisas no
Google, usando a estratégia de “somar” termos de busca, como por
exemplo, “matematica+projetos+ensino fundamental”.

Durante a pesquisa, o ciberespago constitui-se como fonte
de coleta de dados para a elaboracao da proposta pedagogica, porém
nao identificamos a constru¢ao de aprendizagens pela professora
por meio do uso das TDIC. Nesse sentido, esses meios receberam a
posicao de intermediarios dentro do processo de pesquisa.

A proposta pedagogica elaborada apresenta elementos
tedricos e praticos que demonstram familiaridade com o processo
de elaboragio de planejamento didatico. Quanto as atividades
indicadas para utiliza¢do das TDIC na sala de aula, a professora
elencou diferentes aplicagdes, com o uso de ferramentas variadas,
como questionario, a cartilha disponivel online “Considerando mais
o lixo, fornecida pela COMCAP”, Laboratério de informatica, lousa
digital, notebooks, Excel/Calc e Jornal da turma. Além disso, o uso
das tecnologias esta articulado ao “Conteudo Programatico”.

A metodologia proposta pela professora favorece a criagao
e o envolvimento dos educandos, prevé processos de intera¢iao
e colaboracao entre os estudantes da turma e com os demais
estudantes da escola. Como sujeitos da aprendizagem e produtores
de conhecimento, os educandos irdo construir e interpretar tabelas
e graficos relacionados a reciclagem; calcular porcentagens a partir
de dados obtidos previamente através de questionario realizado em
outras turmas e reconhecer a perpendicularidade entre os segmentos
de reta que compdem uma representagao grafica. Nesse movimento,
as tecnologias digitais se constituem como elementos mediadores pela
transformacao que produzem no cotidiano escolar, pela promog¢io de
aprendizagens colaborativas e pela valorizagao do papel do educando
como autor do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao elencar as principais palavras de cada descricdo foi possivel
identificar recorréncias, como o Google, os atalhos CTRL+C e
CTRL+YV, as duvidas que surgiram durante os processos de navegagao
e os itens “Contetdo programatico” — O que ensinar? “Objetivos” —
Para que ensinar? e “Atividades” — Como ensinar?.

As diversas ferramentas da empresa Google estao presentes
em cinco rotas de navegac¢ao, sendo que estio ausentes apenas na
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rota de navegacao em que nao foi realizado o uso da internet. O
Google configura-se atualmente como mediador, no sentido atribuido
por Latour (2012), das navegagoes dos diferentes tipos de usuarios
pelo ciberespago, pois obteve espa¢o como autoridade cultural
de publicidade, de indicagao e de certificagao dos sites perante aos
usuarios. Por meio dele sio realizadas as mais variadas buscas, inclusive
a busca por conteudos e metodologias de ensino e de aprendizagem.

Outro aspecto observado é que os primeiros resultados
indicados nas pesquisas na internet foram os mais visitados, o que
significa que a disposi¢ao dos sites nos resultados tende a influenciar
os conteudos que os docentes apropriam-se para compor sua pratica
pedagdgica. Vale destacar que normalmente os primeiros links que
surgem na busca realizada no Google sao de sites mais acessados ou
sao gerenciados por empresas que investiram financeiramente para
manterem seus anuncios no topo das buscas.

O canal YouTube, que mobiliza mais de um bilhdao de
usudrios por més que assistem e compartilham videos', foi acessado
e apropriado como fonte de conteudo por trés professoras. As
Professoras 2, 4 e 5 inseriram a ferramenta em suas Propostas
Pedagdgicas com o intuito de apresentar os conteudos curriculares de
um modo diferenciado para os educandos e também para promover
reflexdes a partir dos videos assistidos. Ao analisar o YouTube como
ferramenta de aprendizagem, Serrano (2009) estudou o contetddo
audiovisual presente no canal e a sua importancia na construcao da
“inteligéncia coletiva” (LEVY, 2003).

Nas Propostas Pedagogicas o canal foi selecionado como
ponto de partida para a construgao do conhecimento e também para
o exercicio de atividades de memorizagao de conteudos, usos que dao
sentido a afirmagao de Serrano de que “O YouTube representa uma
memoéria individual e coletiva da humanidade” (SERRANO, 2009, p.
14). Podemos acrescentar o aspecto multicultural e agregador do canal,
visto que esta localizado em 75 pafses e que até 60% das visualizagoes
de um criador de contetdo vém de fora de seu pais de origem".

Sites de conteudo educacional, embora variados, foram
recorrentes nas rotas de navegag¢io, como Gentequeeduca,
Descomplica,Brasilescola, Agendaweb, Learningchocolate,Infoescola,
Escolamunicipalcamoes, Montsemorales, Pedagogaandreaeduca,
Ludoeducativo, Ensinaraprender e Suapesquisa'. Sio ferramentas
que auxiliam o professor com a apresentacao de atividades praticas
para se trabalhar em sala de aula.

Além desse tipo de site, também visualizamos uma tendéncia
de apropriagao pedagdgica de sites que ndo sao intencionalmente
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educativos, ou seja, sao movimentos de tradugao promovidos pelos
professores por meio da “didatizacao” de contetido do ciberespaco.
De acordo com Bezerra (2008), a didatizagao ocorre por meio da
transformacio de determinado assunto de uma area de conhecimento
em objeto de ensino para ser aprendido na sala de aula. Para isso,
o conhecimento ¢é reformulado/traduzido pela escola, na figura do
professor, considerando o nivel de ensino, o publico envolvido, o
tempo e o espago escolares e critérios de avaliagao. Por meio da
tradugdo, objetiva-se mobilizar os estudantes para a aprendizagem,
promover mudangas cognitivas, atitudinais e procedimentais.

Todavia, identificamos a auséncia de sites educacionais
governamentais que abordam o uso pedagogico de tecnologias,
como TV Escola, Portal do Professor, Salto para o Futuro, BIOE,
Portal Dominio Publico e Guia de Tecnologias. A didatizacao de
conteudo do ciberespago e o desvio dos sites oficiais indicam que 0s
conteudos disponibilizados por meio de politicas publicas nao estao
sendo satisfatorios para os professores ou sao pouco conhecidos e,
por outro lado, conteudos diversificados e espalhados pela internet
estao sendo fonte das pesquisas educacionais docentes.

Esses indicios deveriam ser tomados como referéncias para o
(re)planejamento de programas e agoes governamentais, configurando
um movimento ciclico de >delegacao<>tradug¢ao<>delegacao<
a partir das associagoes entre as praticas educativas escolares e as
politicas publicas.

De modo semelhante as mudancas que o uso de um
objeto técnico pelos usuarios gera no préprio objeto e em suas
funcionalidades, os caminhos diversos trilhados pelos docentes
contribuem para provocar transformagoes nos modos de apropriagao
de ferramentas tecnologicas. As relagoes que os docentes estabelecem
com as tecnologias digitais em seu cotidiano e em suas praticas
pedagdgicas sio parte fundamental do processo de tradugao de que
tratamos, visto que influenciam seus interesses em torno da inser¢ao
e da utilizacdo de tecnologias digitais na escola.

Portanto, a tradugdao abrange tanto as condigdes materiais
que configuram o acesso desses sujeitos a esses dispositivos, quanto
os sentidos particulares que eles atribuem as suas funcionalidades
e as suas potencialidades, associados as politicas de insercao de
dispositivos tecnolégicos na educagao.

No que se refere as atividades com o uso de tecnologias
previstas nas Propostas Pedagbgicas elaboradas pelos docentes,
observamos situagdes em que o educando é visto como receptor de
informagoes que serdo memorizadas por meio do uso da midia, como
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o uso de videos. Além disso, em geral, nao foram previstas atividades
em que o educando produz conteudos ou emite opinides por meio do
uso das tecnologias. Esse movimento de participagao ocorre por meio
de outros suportes que nao a tecnologia, como no caso da construgao
de uma pega de teatro de bonecos sem a intera¢ao com a tecnologia ou
a produgio de cartazes de conscientizagao. Nesses casos, a tecnologia
¢ apenas um elemento intermediario na constru¢ao do conhecimento.

Porém, foi possivel identificar estratégias em que o educando
assume o papel de construtor do conhecimento e a tecnologia
constitui-se como elemento mediador de aprendizagens, como a
pesquisa sobre determinado tema, a elaboragao de questionarios e
graficos e o uso de jogos.

Sinalizamos aqui uma das controvérsias que emergem das
pesquisas analisadas: a disparidade entre o uso das tecnologias pelos
docentes para fins pessoais e pedagogicos. Em um szrvey nacional realizado
com professores e publicado em 2010, foi apontado que a atividade em
que os docentes apresentaram maior despreparo foram aquelas relativas a
utilizagao de novas tecnologias: 26% (OLIVEIRA; VIEIRA, 2010).

De acordo com os dados do questionario, os docentes da
escola pesquisada possuem poucas dificuldades em acessar e navegar
na internet. Ao analisar as rotas de navegacao, podemos afirmar que
eles possuem poucas dificuldades nesse quesito. Entretanto, cabe
ressaltar que o uso pedagdgico adequado das TDIC ultrapassa a
habilidade de acessar e navegar na internet...

As cartografias evidenciaram que o estabelecimento do tempo
de duragio da realiza¢do das Propostas Pedagogicas foi definido
seguindo o padriao hora-aula, mesmo entre docentes de anos iniciais
que nao precisam enfrentar a rigidez cronolégica explicita que existe
nos anos finais pela troca de professores em cada sinal. Em geral,
da forma como as escolas brasileiras organizam seu tempo escolar,
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental a troca de professores
por turma a cada aula modifica a dinamica escolar, tornando-a mais
fragmentada e acelerada. O toque do sinal, o som do apito ou do
sino avisa que esta na hora do rodizio, em que é preciso reiniciar a
“programacao” do professor e dos educandos e buscar aproveitar ao
maximo os 45 minutos disponiveis para a aula.

Nesse sentido, podemos aferir que os conteidos e a dinamica
da aula foram moldados de acordo com o tempo escolar do curriculo
prescrito. De acordo com Sacristan (1998), o termo curriculo prescrito
remete diretamente ao curriculo escolar oficial, ou seja, aos aspectos
que atuam como referéncia na ordenagao do sistema curricular. Por
outro lado, temos o curriculo em acio, entendido como o curriculo
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efetivado na escola, guiado pelos esquemas tedricos e praticos
do professor. O curriculo em ag¢ao ¢ permeado e modificado por
influéncias, interagdes e obstaculos que constituem o cotidiano escolar
(SACRISTAN, 1998). Ao compreender esses conceitos, observamos
a predominancia do curriculo prescrito sobre o curriculo em agao no
que se refere a organizagao do tempo escolar.

Por fim, chamou atengao o fato de que apenas em duas rotas
de navegagdo os jogos tenham sido apresentados como recursos
pedagogicos, sendo previstos para uso nas Propostas Pedagogicas
pela professora do 3° ano e pela professora de Inglés.

O uso dejogos favorece o enfoque no educando como mediador,
visto que ele é o centro do processo, as mudangas ocorrem por meio de
suas a¢des, com o auxilio da professora de acordo com a necessidade.

Diante da importancia e da potencialidade do uso pedagogico
de jogos, indicamos a necessidade de familiarizar os docentes com as
possibilidades de aprendizagem presentes nos jogos, incluindo os jogos
digitais. A lista de sites com jogos online ¢ expressiva, disponibilizando
diferentes tipos de jogos e contetdos, como 0s competitivos e 0s
cooperativos, de nivel facil, intermediario e dificil, das diferentes
areas do conhecimento, com diversos mecanismos e estimulos que
envolvem criancas de todas as idades e também adultos. Por isso, os
jogos, as brincadeiras e a ludicidade podem ser considerados meios
de aprendizagem mesmo para turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, assim como Ensino Médio e outros niveis de ensino.

Por nao reforcarem a logica de ensino que privilegia a atuagao
docente em detrimento das interacdes e construcoes dos educandos,
ferramentas interativas como chats, féruns de discussao e blogs ficam a
partedaescola ousao subutilizadas. Deacordo com Valente (1999, p. 31),no
Brasil, a maior parte das escolas se rotula “construtivista” ou “cognitivista”,
no entanto, usam e acabam praticando a abordagem tradicional de uso das
tecnologias. “A mudanca pedagogica que todos almejam ¢é a passagem
de uma Educacio totalmente baseada na transmissao da informacio, na
instrugao, para a criagao de ambientes de aprendizagem nos quais o aluno
realiza atividades e constréi o seu conhecimento™.

Embora predominantemente se defenda essa mudanga
pedagogica, em que medida sao realizados esforcos e agdes para sua
efetivacao na escola? A apropriacao de diferentes metodologias e
ferramentas de ensino esta sendo realizada? Os professores estao sendo
preparados por meio de formagao continuada para criar novas formas de
ensino e possibilitar diferentes aprendizagens? Valente (1999) defende
que a mudanga na escola perpassa pelos seguintes aspectos: resgate
do espago da escola como ambiente educativo; novas experiéncias
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de ensino-aprendizagem e nova metodologia; curriculo adaptado as
necessidades e caracteristicas dos alunos e do contexto social; papel do
professor; papel do aluno; papel da comunidade de pais; nova gestao
escolar; auxilio de especialistas externos e novas tecnologias.

Esses aspectos precisam ser pensados de maneira articulada,
uma vez que mudangas fragmentadas tendem ao insucesso, pois cada
dimensao ¢ fundamental para o desenvolvimento das demais. Assim,
a reflexao sobre os diferentes aspectos que configuram a educagao
brasileira pode promover uma mudanga efetiva nas praticas docentes e
consequentemente, contribuir para a efetiva aprendizagem dos educandos.
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RESUMO: O artigo traz resultados de pesquisa sobre a relagdo entre o
pertencimento da familia a um grupo religioso e o sucesso ou fracasso escolar
indicado pela defasagem idade-série do aluno. Foram analisadas informacdes
da ficha cadastral de alunos do Ensino Fundamental na rede municipal do Rio
de Janeiro, preenchidas por seus responsaveis no ato da matricula na rede em
2011. Utilizamos um modelo de regressao logistica para investigar em que
medida o efeito do pertencimento a determinado grupo religioso influencia
as possibilidades de o aluno estar defasado. Os resultados indicaram uma
associacao estatisticamente significativa entre religido da familia e defasagem
escolar. Discutimos, também, outras caracteristicas e praticas familiares,
correlatas ao pertencimento a determinada denominacio religiosa, que se
articulariam para favorecer uma escolatizacao bem-sucedida.

Palavras-chave: Religido. Familia. Sucesso escolar. Defasagem idade-série.

RELIGION AND SCHOOLING SUCCESS AT THE MUNICIPAL SCHOOL SYSTEM OF RIO DE JANEIRO

ABSTRACT: The paper presents tesearch results about the relation between
family belonging to a religious group and the schooling success or failure
revealed by student age-grade discrepancy. We have analyzed information
from the official register of the students who attended the municipal
elementary school system of Rio de Janeiro, filled by parents during their
enrollment in the system in 2011. We have used a logistic regression model
to investigate to what extent the effect of belonging to a certain religious
group influences the possibilities for the student to be belated. The results
indicated a statistically significant association between family religion and
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the schooling discrepancy. We have discussed as well other characteristics
and family practices, correlated to the belonging to a certain religious
denomination that might promote a successful schooling;

Keywords: Religion. Family. Schooling success. Age-grade discrepancy.

INTRODUCAO

E inegavel a importancia da relacio entre familia e escola no
campo da educagao, que se constitui ha varias décadas como um dos
aspectos centrais na investigacao sociologica, em pesquisas tanto no
Brasil, quanto no exterior (ALVES e# al,, 2013). Pelo menos desde a
década de 1960, sabe-se que existe uma alta associagao entre origem
social e desempenho escolar (BOURDIEU; PASSERON, 1975;
COLEMAN, 1966). Cabe ressaltar, no entanto, que essa relacao
indica apenas uma forte influéncia — e nao uma relagao de causa e
efeito. Nesse sentido, a associagdo entre origem social do aluno e
desempenho escolar nao constitui uma relagao deterministica, uma
vez que os casos de sucesso escolar nos meios populares existem e
podem ser potencializados (LAHIRE, 2004; VIANA, 2000; ZAGO,
2000). De acordo com Bourdieu (2004), tanto a estrutura quanto o
volume de capitais das familias sio rentabilizados escolarmente de
forma diferenciada. As redes sociais em que uma familia se move, e
consequentemente sua prole, estdo entre os fatores que impactam o
desempenho escolar de cada filho, ou seja, integram o conjunto de
fatores diversificados, imbricados e, muitas vezes, sutis, que condicionam
0 sucesso ou o fracasso escolar, como lembra Souza e Silva (2003).

Desde as décadas de 1950 e 1960, diversos levantamentos
estatisticos de grande porte realizados nos Estados Unidos e
na Europa (COLEMAN, 1966; PLOWDEN REPORT, 1967)
estabeleceram a relevancia dos fatores relacionados a origem
social e familiar no desempenho escolar dos filhos, constatando
sua prevaléncia frente as variaveis tipicamente escolares. Dentre as
variaveis familiares identificadas, mereceram destaque a renda, a
ocupacao e a escolaridade dos pais, a raca ou cor, o nimero de filhos da
familia e a localizacao da crian¢a na ordem de nascimento dos irmaos
na familia, o sexo, dentre outras NOGUEIRA, 1998). Nas duas
décadas seguintes, a partir da hegemonia das teorias da reprodugao
no campo da investigagao socioldgica sobre o sistema educacional, as
pesquisas passam a aprofundar as analises e ampliar a coleta de dados
sobre as desigualdades escolares, enfatizando o patrimonio cultural
das familias e suas expectativas em relacdo a escolarizagao da prole
conforme sua posi¢ao de classe (ALVES ez al., 2013).
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De acordo com esses estudos, a origem familiar e o nivel
escolar dos pais sao mais relevantes para explicar as desigualdades
de desempenho escolar que o meio escolar propriamente dito.
As reflexdes de Bourdieu (1975) sobre a escola partem dessas
constatagoes e investigam os componentes culturais e escolares que
se articulam para influenciar os diferentes desfechos escolares. Nesse
sentido, destaca-se a importancia do capital cultural das familias na
definicao das trajetorias escolares. Boa parte dos estudos considerou
as variaveis de escolaridade dos pais e o nivel socioeconémico da
familia como parametros para investigar a influéncia da origem
familiar sobre o desempenho educacional dos filhos. Particularmente
no Brasil, diversas pesquisas tém considerado a escolaridade dos
pais como proxy de nivel socioeconémico (NSE), com base na alta
associacao entre a escolaridade e a condi¢ao socioecondémica das
familias, observada no pais (BARBOSA, 2009; SOARES, 2004).

A partir da década de 1980, o lugar central da familia nos
estudos sociologicos em educacao consolida-se com a emergéncia
do que se passou a designar como a “sociologia das relaces
familia-escola”. As pesquisas na area, que tém se multiplicado desde
entdo, passam a investigar as dinamicas internas € 0s processos
de socializagao familiares, buscando apreender as disposi¢oes e as
estratégias desenvolvidas pelos pais no que tange a vida escolar dos
filhos, além de analisar de que forma esses elementos contribuem
para configurar diferentes destinos escolares (CHARLOT, 1996;
LAHIRE, 1997; NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000).
Viana (2005), entre outros, destaca a necessidade de aprofundar
estudos sobre os processos socializadores familiares nos diferentes
contextos sociais, buscando hipdteses explicativas para o sucesso
escolar, medido a partir de trajetérias mais longevas, por exemplo.
Para a autora, tais processos de socializagao sao produtores de “#ragos
disposicionats [que] sao potencialmente desencadeadores de elementos
favorecedores — ou dificultadores — de éxito escolar, conforme as
afinidades ou os distanciamentos com rela¢ao a escola que esses
tracos engendram” (VIANA, 2005, p. 121, grifos da autora).

O presente artigo pretende contribuir com essa longa tradigao
de estudos, discutindo resultados de uma pesquisa que investigou
a influéncia de alguns aspectos das condi¢oes e das dinamicas
familiares sobre o desempenho de alunos do Ensino Fundamental.
Dado o interesse em conhecer melhor o que acontece no ambiente
familiar que pode estar influenciando o processo de escolarizacio,
investigamos como o pertencimento familiar a determinado grupo
religioso pode influenciar o sucesso escolar do aluno. Embora
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seja ainda um tema pouco explorado, pesquisas recentes no Brasil
(CUNHA; RIOS-NETO; OLIVEIRA, 2014) e diversas pesquisas
internacionais (GLANVILLE; SIKKINK; HERNANDEZ, 2008;
LEHRER, 1999) tém destacado a importancia da religiao em estudos
de desempenho educacional. A proposta deste artigo é contribuir
para essa discussao no caso do Brasil.

PERTENCIMENTO RELIGIOSO NO BRASIL: 0 QUE DIZEM AS PESQUISAS?

A composicao religiosa do pafs passou por grandes mudangas
nas ultimas décadas, ficando evidenciado o declinio do catolicismo
e um avang¢o dos grupos evangélicos e do grupo daqueles que se
declaram sem religido. Na década de 1940, os catdlicos representavam
95,3% da populacio, ao passo que, entre 1940 e 1980, a taxa de adesao
ao catolicismo caiu seis pontos percentuais e outros 24,6 pontos
percentuais nos 30 anos seguintes, chegando a 64,7% da populagao
em 2010. Vale ressaltar que, nesse ultimo petiodo, o avango dos sez
religiao e dos evangélicos foi significativo. Em 1980, o grupo dos
sem religido representava 1,6% da populacao, aumentando para 8%
em 2010, o que significa uma variagao de 6,4 pontos percentuais
(equivalentes a 13,4 milhdes de habitantes). Os evangélicos, por sua
vez, cresceram de 6,6% para 22,2% da populacio, representando o
segmento religioso que mais se expandiu no Brasil no ultimo periodo
intercensitario, com um aumento de cerca de 16 milhoes de pessoas,
ou de 15,6 pontos percentuais (NERI, 2005; JACOB; HEES;
WANIEZ, 2013), como mostra a Tabela 1 a seguir.

TABELA 1 - Religides do Brasil de 1940 a 2010, em porcentagem'

Religiao 1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010
Catdlicos 95,3 937 931 91,1 893 833 73,8 647
Evangélicos 2,6 3,4 4,0 58 6,6 9,0 15,4 22,2
Outras 1.9 24 24 2,3 25 29 3,5 5,1
Sem religido 0,2 0,5 0,5 0,8 1,6 48 7.3 8,0
TOTAL 100,0 1000 1000 1000 1000 1000 100,0 100,0

Fonte: Elaboracéo propria a partir das informacdes do IBGE - Censos Demograficos (1940, 1950, 1960, 1970, 1980,
1991, 2000, 2010).

Embora o nimero de pessoas que se declaram sew religiao
encontre-se em constante crescimento no Brasil, nota-se que, na ultima
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década, ocorreu uma redugao no ritmo do seu crescimento, quando os
que se declararam sew religido passaram de 7,3% em 2000 para 8% em
2010. Nao obstante, essa categoria continua a ocupar o terceiro lugar
no pafs, em relag¢ao as declaragoes do Censo de 2010, situando-se,
em termos relativos, logo apds os catolicos e os evangélicos (JACOB;
HEES; WANIEZ, 2013). De acordo com esses autores, os Censos
Demograficos mostram uma tendéncia progressiva a diversificagao
religiosa no Brasil, com a diminui¢ao do nimero de catdlicos, um
aumento expressivo dos que se declaram sem religido e um aumento
excepcional do numero de evangélicos, especialmente do grupo
pentecostal. Conforme os dados dos Censos Demograficos do IBGE
registrados na Tabela 1, em 2010, o contingente de evangélicos passou
para 22,2%, somando 42.275.636, sendo que, desse total, 25.370.484
pessoas se declararam evangélicos pentecostais.

Ainda que haja um elevado nimero de denominagdes
pentecostais no pais, Assembleia de Deus, Congregacao Crista no
Brasil e Universal do Reino de Deus, juntas, concentram 64,9% dos
pentecostais, ou 16 milhdes de adeptos IBGE, 2012). Conforme
afirma Mariano (2004), a expansio pentecostal ndo ¢ recente nem
episddica e ocorre de modo constante ja ha meio século, 0 que permitiu
que o pentecostalismo se tornasse o segundo maior grupo religioso do
pais. Enquanto o grupo dos pentecostais cresceu 8,9% anualmente, os
protestantes historicos cresceram 5,2%, de maneira que, atualmente,
os primeiros perfazem dois tercos do total dos evangélicos.

Os perfis socioeconomicos e demograficos de evangélicos
pentecostais e de evangélicos historicos sio bastante distintos. Dados do
ultimo Censo revelam que a maioria dos pentecostais apresenta renda
e escolaridade inferiores 2 média da populacio brasileira. Grande parte
deles recebe até trés salarios minimos e ocupa empregos domésticos, em
geral modestos e precarios, numa propor¢ao bastante acima da média
nacional. Em contraste, os evangélicos historicos apresentam renda e
escolaridade elevadas, ambas bem superiores a média brasileira, estando
mais distribuidos nos niveis escolares de Ensino Médio, Superior e pos-
graduagao e nas faixas de renda entre seis e 20 salarios minimos. Ambos
0s grupos sao majoritariamente urbanos e apresentam maior propor¢ao
de mulheres que de homens (PIERUCCI, 2004).

Quanto a cor dos fiéis, os evangélicos pentecostais sobressaem
pela presenca de pretos e pardos superior a média da populacao,
enquanto os evangélicos historicos se caracterizam pela maior propor¢ao
de brancos. Os pentecostais abrigam mais criangas e adolescentes
do que adultos, enquanto os evangélicos histéricos reunem mais
adultos e idosos do que jovens. Para Mariano (2004), essas diferengas
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refletem também suas distin¢des de classe social. Cabe ressaltar, no
entanto, que se supoe uma subnotificagao, particularmente nos casos
de pertencimento a umbanda e candomblé. Além disso, a coleta de
informagdes do Censo Demografico também nao permite aprofundar
as situagoes de religido em transito ou de duplo pertencimento.

Como Cunha, Rios-Neto e Oliveira (2014) destacam, a
historia da Igreja Catdlica no Brasil acompanha a histéria do pais. Do
descobrimento até a proclamacgao da republica, o catolicismo foi a
religido oficial do Brasil. Em 1889, com a proclamacio da republica, o
Brasil ¢ declarado um Estado laico. Em sua histoéria, a religido catélica
se caracteriza por contar tanto com pessoas de alta religiosidade, como
também com aqueles que a frequentam apenas para cumprir ritos sociais
ou de passagem, sem necessariamente se considerarem praticantes.

Sobre o protestantismo histérico no Brasil, Coutinho (2011) aponta
que foi ap6s a abertura dos portos e a vinda da familia real portuguesa
no inicio do século XIX que comerciantes ingleses trouxeram a Igreja
Anglicana e comerciantes alemaes trouxeram o Luteranismo. Permitiu-
se que fossem construidas igrejas protestantes, porém sem a intengao de
converter brasileiros, devendo estas atender apenas imigrantes.

Somente no fim do século XIX, missionarios americanos
conseguiram implantar, no Rio Grande do Sul, as primeiras comunidades
anglicanas para brasileiros. Em 1855, Robert Reid, um missionario
escoces, fundou Igrejas Congregacionais, porém sem denominagao e
sem vinculo com qualquer igreja internacional. Quase a0 mesmo tempo,
em 1862, a Igreja Presbiteriana foi fundada por Ashbel Green Simonton
no Rio de Janeiro. Em 1871, o primeiro grupo batista se estabeleceu
em Santa Barbara d’Oeste (SP), trazido por missionarios americanos
e imigrantes fugidos da Guerra Civil Americana. Em 1888, foi criado
o Sinodo da Igreja Presbiteriana do Brasil, que a desligou das Igrejas
Norte-Americanas. A partir do século XX, varias divisdes também
foram surgindo nas denominagdes presbiterianas (COUTINHO, 2011).

O surgimento do Pentecostalismo classico no Brasil coincide
com a chegada de dois suecos ao Para, que tinham se tornado pastores
batistas nos Estados Unidos. Os dois fundaram a Missao de Fé
Apostolica, que posteriormente mudou seu nome para Assembleia
de Deus. A Congregacao Crista no Brasil foi trazida dos Estados
Unidos para o Brasil em 1910, pelo missionario italo-americano Louis
Francescon, que atuou em colonias italianas no Sul e no Sudeste do
Brasil. A segunda corrente (chamada também de pentecostais de
segunda geragdo) comegou a se organizar na década de 1950, quando
chegaram a Sao Paulo dois missionarios norte-americanos da Igreja
Internacional do Evangelho Quadrangular e criaram a Cruzada
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Nacional de Evangelizacdao, com uma estratégia de evangelizacao
de massa centrada na cura divina — usando sobretudo o radio —
contribuindo para a expansio do pentecostalismo no Brasil. Eles
fundaram a Igreja do Evangelho Quadrangular, que posteriormente
se dividiu dando origem as denominagoes: O Brasil Para Cristo, Deus
¢ Amor?, Casa da Béncio, entre diversas outras (COUTINHO, 2011).
Considerada a terceira corrente pentecostal, o neopentecos-
talismo teve inicio na segunda metade dos anos 1970 nos Estados
Unidos e merece destaque, pois tem sido, desde entdo, a corrente
de maior crescimento em numero de igrejas no Brasil. Com base
nos principios da Teologia da Prosperidade, o neopentecostalismo
se caracteriza por pregar que o sucesso, a felicidade e a prosperidade
podem ser alcangados nesta vida terrena, o que contrasta com a
tendéncia mais ascética que caracteriza os evangélicos tradicionais.
Os neopentecostais diferem muito dos protestantes histéricos e
pentecostais, pois chegam a rejeitar usos e costumes tradicionais
considerados simbolos de conversio e pertencimento ao
pentecostalismo. Embora sejam mais liberais nos aspectos morais, as
denominacGes neopentecostais, assim como todas as outras vertentes
evangélicas, mantém a interdi¢do ao consumo de alcool, tabaco,
drogas e ao sexo extraconjugal e homossexual (MARIANO, 2004).

PERTENCIMENTO RELIGIOSO E EDUCACAD

As mudangas pelas quais passou o pais nas ultimas décadas em
relacdo a composicao religiosa da populacao chamam a atengao para as
possivels consequéncias sociais, economicas e culturais do pertencimento
religioso. A literatura educacional tem indicado que entre as variaveis mais
significativas para explicar o desempenho dos alunos estao a posigao social,
o sexo e a cor/raca (BARBOSA, 2000; CARVALHO, 2004; ALVES;
ORTIGAO; FRANCO, 2007). Além disso, mais recentemente, diversas
pesquisas tém apontado também para a possivel influéncia da religiao —
conforme declarada pelas familias — nos resultados das escolas de alto
desempenho (COSTA, 2008; COSTA; PRADO; ROSISTOLATO,
2012; CUNHA; RIOS-NETO; OLIVEIRA, 2014), preocupagao que
motivou o estudo ora apresentado.

De acordo com Regnerus (2000), a socializagdo religiosa,
entendida a partir do envolvimento nas atividades correlatas a
determinada filiagao religiosa, pode ser uma forma de proporcionar
integracdao e motivagao para o sucesso escolar, num processo que
normalmente funciona a parte de sistemas particulares de crengas e
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afiliagbes organizacionais. Nesse sentido, ela poderia ser considerada
como uma forma de integra¢ao social que pode ter como consequéncia
o reforco de valores que conduzem a um melhor desempenho
educacional (CUNHA; RIOS-NETO; OLIVEIRA, 2014; LEHRER,
1999, 2004). Cunha, Rios-Neto e Oliveira (2014), analisando dados
de pesquisa longitudinal conduzida pelo CEDEPLAR/ UFMG entre
2007 e 2010 com jovens do Ensino Médio de alguns municipios de
Minas Gerais, investigaram a relagdo entre religido e desempenho
educacional, mostrando a importancia da religiao no estudo da
educacgao no Brasil, particularmente considerando as mudangas na
composicao religiosa da populacio brasileira nas dltimas décadas. O
estudo desenvolvido confirmou

[...] que a religido esta, de fato, relacionada ao desempenho dos alunos de
forma diferenciada ao longo da distribui¢do das notas, isto ¢é, esta associada a
um aluno que tira notas piores (por exemplo, que se encontra no percentil de
10%) de forma diferente que a um aluno com notas boas (por exemplo, situado
no percentil de 90%), como se observa na nota de portugués dos protestantes
histdricos. Confirma-se ainda que os catdlicos obtiveram melhores desempenhos
em matematica que os demais. Além disso, como também visto na analise ndo
paramétrica, o grupo dos profestantes histdricos saiu-se melhor em portugués e foi
o unico grupo que teve um desempenho superior ao dos catdlicos, cujas notas,
por sua vez, ficaram acima das dos protestantes pentecostais ¢ neopentecostais. Uma
possivel explicagdo para este resultado ¢ o foco dos prozestantes histdricos na leitura
da Biblia e em interpretacio de textos, atividades diretamente relacionadas a
habilidades requeridas no aprendizado de portugués. (CUNHA; RIOS-NETO;
OLIVEIRA, 2014, p. 108-109, grifos dos autores)

Em nosso estudo, dada a impossibilidade de utilizar as
notas individuais dos alunos em avaliagoes externas alinhadas com
suas caracteristicas familiares elencadas nas fichas de matricula da
Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, as quais foi
possivel o acesso, optamos por investigar essa relacao a partir da
defasagem idade-série/ano dos alunos, informacio acessivel também
na empiria disponibilizada para o estudo. Dessa forma, a defasagem
em termos de distor¢ao idade-série sera nossa variavel dependente,
ou seja, a variavel que queremos estimar. Sao investigadas algumas
outras variaveis na analise de regressao logistica, que estuda a raziao
de chance de o aluno se encontrar em situacao de defasagem em
seu processo de escolarizagao considerando o pertencimento a
determinada denominacgio religiosa (conforme a declaragdo dos
responsaveis na ficha de matricula). A unidade de analise ¢ o aluno
que estava matriculado do 1° a0 9° ano do Ensino Fundamental em
2011 na rede municipal do Rio de Janeiro.
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A taxa de distor¢do idade-série’ evidencia a proporcio de
alunos num determinado ano escolar, etapa ou nivel de ensino, com
idade superior a considerada adequada para cada ano de escolaridade
em relacdo a matricula total. No sistema educacional brasileiro, o
aluno ¢ considerado em situagao de distor¢ao ou defasagem idade-
série quando a diferenga entre a sua idade e a idade prevista para a
série é de dois anos ou mais. A distor¢ao pode ocorrer pela entrada
tardia no sistema de ensino, pelo abandono, pela evasao escolar e,
sobretudo, pela repeténcia. Nesta situagao, o aluno da continuidade
aos estudos, mas com defasagem em relacao a idade considerada
adequada para cada ano de estudo, de acordo com o que propde a
legislagao educacional. Nesse caso, o aluno sera contabilizado como
em situac¢ao de distor¢ao idade-série.

Diversos pesquisadores (KLEIN, 2006; OLIVEIRA; AMU]O,
2005; OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002) concordam que um dos
maiores e mais cronicos problemas do ensino brasileiro é a repeténcia
que se expressa nao apenas nas elevadas taxas de reprovagao, mas
também na defasagem idade-série (CORREA; BONAMINO;
SOARES, 2014). Conforme Ribeiro (1991) ja sinalizava, a repeténcia
tende a provocar novas repeténcias, ao contrario do que sugere a cultura
pedagogica brasileira de que repetir ajuda a crianca a progredir em seus
estudos. Segundo o autor, as consequéncias desse processo de reten¢ao
da populagao nas primeiras séries do Ensino Fundamental sao de tal
magnitude que os individuos ficam ze/bos em relagao a série que ainda
estao cursando e tendem a abandonar a escola (SOARES, 2007, p. 138).

Vale ressaltar que, desde as primeiras pesquisas realizadas
no Brasil a partir dos dados do SAEB, tem ficado também evidente
que o atraso escolar, medido pela defasagem idade-série, impacta
negativamente o desempenho escolar (FERRAO ef al., 2001).
Finalmente, registramos o estudo de Alves, Ortigio e Franco
(2007), que investigam a associacao entre a reprova¢ao escolar e as
caracteristicas familiares e sociodemograficas do aluno utilizando
dados do SAEB 2001. Os resultados encontrados pelos autores

[...] reproduzem os achados usuais da literatura, que ja sinalizava que diversas
varidaveis sociodemograficas aumentam o risco de reprovagao (trabalho, ser do
sexo masculino e ser preto). Por sua vez, o maior capital econémico ¢ fator de
protecio para reprovagio. Neste trabalho mostramos que capital econémico nio
protege a todos igualmente. Em especial, alto capital econémico aumenta o risco
de reprovacao de alunos que se autodeclaram pretos. Este resultado precisa ser
compreendido no contexto da dinamica das politicas de reprovagio e de alocagao
de alunos em escolas. No Brasil, aprovacio e reprovagio sio, tipicamente,
politicas de unidades escolares, decididas de modo relativamente auténomo
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pelas escolas. Ja a alocagdo dos alunos em escolas ¢ fortemente influenciada pela
situagdo econémica dos alunos, especialmente pela via da relagdo entre situagdo
economica das familias e local de residéncia. Familias negras que possuem melhor
situaciio econdmica tendem a ter melhores op¢oes de moradia, o que pode abrit-
lhes o acesso a escolas com melhores condi¢Ges de ensino. No entanto, isto
pode colocar seus filhos no grupo de maior risco de reprovagao nessas escolas.
(ALVES; ORTIGAO; FRANCO 2007, p. 178)

Tais consideragoes e achados de pesquisa refor¢am a pertinéncia
da opgao realizada neste estudo por tomar o indicador de defasagem
escolar como proxy de desempenho escolar, bem como influenciaram a
escolha das variaveis a serem investigadas, frente aos dados empiricos
20s quals pudemos ter acesso, COMO se registra a seguir.

METODOLOGIA

As informagdes utilizadas neste estudo foram cedidas pela
Secretaria Municipal de Educagdo do municipio do Rio de Janeiro.
A pesquisa utilizou as informacdes da ficha de matricula, ou ficha
cadastral, dos alunos da rede municipal do Rio de Janeiro que
estavam cursando o Ensino Fundamental em 2011. A base a partir
da qual se desenhou o recorte deste estudo inicialmente apresentava
um total de 776.023 alunos matriculados em 2011. Muitas vezes, o
mesmo aluno apresentava diferentes codigos, casos — por exemplo
— em que o aluno solicitara transferéncia para outra escola e seu
cédigo de aluno continuou registrado na escola de origem, embora
tivesse sido transferido de unidade escolar, ou, ainda, quando o aluno
simplesmente evadia e, apds algum tempo, ingressava em outra escola;
frequentemente ele recebe um novo cédigo caso a escola que o ira
receber consulte 0 SGA* (Sistema de Gerenciamento Académico)
para buscar o cédigo do aluno e nio o encontre. Considerando
essas situacoes, foi realizado um trabalho meticuloso de verificagio e
refinamento da base de dados, no qual também foi possivel detectar
casos de homonimos perfeitos, em que era verificada a filiagdo para
garantir que nao se tratava de casos duplicados.

Apos esse trabalho de refinamento da base, em que foram
retirados os casos repetidos, o total de matriculados, em 2011, foi
reduzido a 732.507 alunos. Foram, entio, selecionados apenas aqueles
alunos que estavam matriculados no Ensino Fundamental regular, isto
¢, que cursavam, naquele ano, do 1° a0 9° ano do Ensino Fundamental,
reduzindo o total de casos do universo analisado a 557.400 alunos.

O preenchimento das fichas de matricula ¢ realizado pelos pais
ou responsaveis e, por isso, a principio, assegura maior credibilidade
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que outros questionarios que siao preenchidos pelos alunos, como
¢ o caso do questionario contextual do aluno na Prova Brasil. Cabe
observar que responder qual a sua religiao na ficha cadastral, embora
nao necessariamente retrate a confissao religiosa dos pais, do aluno
ou da familia, tende a indicar certo nivel de pertencimento ou
identificacio com determinada denominagéo religiosa. Além disso,
como ja assinalado, o fato de as respostas serem fornecidas pelos pais
ou responsaveis pelos alunos aumenta a probabilidade de consisténcia
das informacgdes. Consideramos que, minimamente, a indica¢dao
registrada na ficha cadastral pode ser considerada uma razoavel
aproximagao para o registro do pertencimento a determinado grupo
religioso, ou pelo menos um indicador de provavel participa¢do na
rede social vinculada a determinada confissio religiosa.

A estrutura da ficha cadastral reine 53 questoes’, organizadas em
um Sistema de Controle Académico (SCA) utilizado pelas escolas e pela
secretaria para controle/gerenciamento da movimentacao dos alunos nas
escolas da rede. Nessa ficha cadastral, junto ao codigo do aluno no sistema,
sao assinaladas outras informagdes, como o grau de escolaridade dos
pais, a profissao do pai e da mae, com quem o aluno mora, informagoes
sobre problemas de saide ¢/ou necessidades educacionais especiais e o
respectivo codigo do atendimento especial. A ficha registra o codigo da
escola’, a data de nascimento do aluno, o ultimo ano letivo cursado pelo
aluno na escola, a série cursada e o ultimo resultado académico do aluno
na escola (aprovado, reprovado ou reprovado por frequéncia, se o aluno
esta ou esteve no ano anterior em dependéncia em alguma matéria), bem
como sua situagao (ativo ou inativo). A variavel defasagem foi construida
como uma variavel dicotomica a partir da data de nascimento do aluno
combinada com a série em que o aluno estava matriculado no ano de
2011, considerando a diferenca de dois anos ou mais entre a sua idade e
a idade prevista para aquela série.

A ficha cadastral também indica se o aluno frequentou
Educacao Infantil e a classe de alfabetizacio, o Numero de
Inscricao Social (NIS) do aluno, assim como a cor/raca, conforme
autodeclaragao, e a religido declarada pelo responsavel. No caso da
religido, trata-se de uma questao aberta, que foi sistematizada pelo
Instituto Pereira Passos” em 43 diferentes tipos. A partir dessa
questdo, criamos a variavel “denominacao religiosa” reagrupando os
mais de 40 tipos diferentes de religido em cinco categorias: catolico,
evangélico de missao ou tradicional, outras denominagoes evangélicas
(pentecostais e outras), outras e sez religiao, que foram usadas na etapa
descritiva inicial dos dados.
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Consideramos a maxima escolaridade da familia como proxy
de nivel socioeconémico, seguindo a tendéncia de outras pesquisas
que tém reiteradamente afirmado a alta correlagdo da escolaridade
com a condi¢ao socioecondémica das familias, particularmente no
Brasil (BARBOSA, 2009; SOARES, 2004). A variavel foi criada com
as informagoes também presentes na ficha cadastral sobre o grau de
instruc¢ao do pai e o grau de instru¢ao da mae. Mais uma vez, observa-
se que, como o preenchimento da ficha ¢ feito pelos responsaveis,
trata-se de uma informacao provavelmente bem mais consistente do
que a que se encontra nas bases de dados da Prova Brasil, obtidas pelas
respostas dos alunos participantes aos questionarios contextuais.

Assim como procedemos no caso dos alunos, utilizamos
como proxy do NSE da escola a média da escolaridade dos pais de
seus alunos, registrando como detentores de “alta escolaridade”
aqueles que tinham cursado Ensino Médio ou Superior (mesmo
incompleto) e “baixa escolaridade” os que tinham cursado apenas
até o Ensino Fundamental (completo ou nao). No universo de
alunos, encontramos, em média, 35,86% de casos de pais com alta
escolaridade. Considerando essa média encontrada no universo
de alunos analisados, transformamos essa proxy em uma variavel
dicotomica: escolas em que mais de 35,86% dos pais tivessem o grau
de escolaridade abaixo do Ensino Médio (=0), e escolas em que mais
de 35,86% dos alunos tivessem pais que cursaram Ensino Médio ou
Superior (=1). Dessa forma, a cada aluno de cada escola foi agregada
uma variavel (NSE médio da escola).

As demais varidveis contextuais e sociodemograficas (sexo, cot/
raga do aluno — expressa originalmente a partir das opgoes utilizadas
no Censo Demografico do IBGE — e o fato de o aluno ter ou nao
frequentado a Educacao Infantil) ja indicadas na literatura pertinente
como relevantes para a analise pretendida (ALVES; ORTIGAO;
FRANCO, 2007) também foram transformadas em variaveis
dicotémicas®. Assim como em outros estudos que ja constataram
a relevancia de se ter cursado a Educac¢io Infantil como fator que
favorece um processo de escolarizagao mais longo e bem-sucedido
(KRAMER, 2006; FELICIO; VASCONCELLOS, 2007; BANCO
MUNDIAL, 2001), consideramos na analise a variavel referente
ao arranjo familiar, cuja relevancia para o desempenho escolar tem
sido realgada na literatura (SILVA; HASEMBALG, 2002). A variavel
“arranjo familiar” foi criada a partir da codificagao das respostas a
solicitagao de informagoes sobre com quem o aluno mora (somente
com a mae ou com o pai, com nenhum dos dois ou com ambos).
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Finalmente, a partir do Numero de Inscri¢ao Social (NIS) do
aluno, encontrado na base de dados construida com as informacdoes
das fichas cadastrais da SME-R], foi ainda criada outra variavel, que
consideramos um indicador de caréncia para os alunos. O registro
do NIS na ficha do aluno configurava o fato de o aluno e sua familia
serem beneficiarios de algum tipo de auxilio ou beneficio social —
como o Programa Bolsa Familia, por exemplo —, o que consideramos
como um indicador de situagao de pobreza.

A Tabela 2 apresentada a seguir mostra como se encontravam
distribuidos os alunos do Ensino Fundamental regular da rede municipal
do Rio de Janeiro segundo a declaracdo de filiagio ou denominagao
religiosa de suas respectivas familias nas fichas de matricula em
2011. Observa-se que, embora o grupo autodeclarado catdlico seja
predominante, o conjunto das denominag¢des evanggélicas (tradicionais
ou de missdo e outras) alcanca quase um quarto dos alunos.

TABELA 2 - Distribuicao dos alunos do Ensino Fundamental regular da rede municipal do Rio
de Janeiro conforme declaragédo de denominagao religiosa da familia na matricula na rede

Denominacao Religiosa N Percentual
Catolico 245.421 44,03%
Evangélico de misséo ou histérico 21.284 3,82%
Outras denominagdes evangélicas 17.497 21,08%
Outras 7.303 1.31%
Sem religido 61.516 11,04%
N&o sabem 72.526 13,01%
Total 525.547 94,29%
Dados faltantes 31.853 5,71%
Total 557.400 100,00%

Fonte: Elaboracéo prdpria a partir das informacdes da base de dados de matriculas do ano
de 2011 da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Como a analise pretendida dependia da informagao acerca da
religido indicada na ficha cadastral, decidimos considerar como nosso
universo de investiga¢iao apenas os alunos cujas fichas cadastrais
apresentaram a informagao sobre sua denominagao religiosa, o que
delimitou o total de casos estudados a 453.021 alunos, distribuidos
conforme a Tabela 3 a seguir.
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TABELA 3 - Distribuicéo dos alunos do Ensino Fundamental regular da rede municipal do Rio
de Janeiro conforme declaracéo de denominacéo religiosa® da familia na matricula na rede

Denominacao Religiosa Frequencia | Percentual
Catdlico 245.421 54,17%
Evangélico de missdo ou histérico 21.284 4,70%
Outras denominacdes evangélicas 17.497 25,94%
Qutras 7.303 1,61%
Sem religido 61.516 13,58%
Total 453.021 100%

Fonte: Elaboragéo propria a partir das informacdes da base de dados de matriculas do ano
de 2011 da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Na Tabela 3, observa-se que, de um total de 138.781 evangé-
licos, apenas 15,4% se declaram evangélicos histéricos ou de missao,
enquanto que as outras denomina¢des evangélicas perfazem um
total de 117.497 estudantes. Entre as denomina¢des evangélicas
que ndo correspondem ao protestantismo historico, 114.494 sao
evangélicos pentecostais — o que corresponde a 97,5% desse total,
enquanto que apenas 3.003 (2,5%) sio de denominagoes evangélicas
nao determinadas. O predominio dos evangélicos pentecostais no
grupo dos alunos cujos responsaveis indicaram ser evangélicos nos
conduziu a decisao de recodificar a variavel denominagao religiosa em
apenas quatro categorias: catolico, evangélico, outras religiosidades
e sem religido. Dessa forma, a categoria “evangélico” — que, como
vimos, pode ser caracterizada fundamentalmente como pentecostal
ou neopentecostal — passou a reunir 138.781 alunos, ou 30,64%
do total de declarantes. No grupo indicado na categoria “Outras”,
registramos os espiritas (0,7% do total), as religides de raizes africanas,
como a umbanda e o candomblé (0,3%), e aqueles que responderam
estar afiliados a outras religiosidades, sem especificar quais (0,2%).

Sabemos que muitas inferéncias podem ser feitas a partir
da correlacao entre variaveis. Embora a correlagdo possa ser uma
ferramenta de pesquisa bastante util, ela nada nos informa sobre o
poder preditivo das variaveis (FIELD, 2009). Por outro lado, na analise
de regressao, é possivel prever uma das variaveis em fung¢ao da outra.
A andlise de regressao permite prever valores da variavel dependente
a partir de uma ou mais variaveis independentes. Neste estudo, foi
utilizado o modelo de regressao logistica, que é uma regressao multipla,
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mas comumavariavel de saida categérica dicotomica. Um dos principios
da regressao logistica é que a variavel dependente se comporta de
maneira binaria ou dicotomica (FIELD, 2009, p. 221). Trata-se de um
modelo de chance, isto é, no qual se estima a razao de chance de os
alunos cujas familias declararam determinado pertencimento religioso
estarem ou nao defasados — considerando a definicao do INEP, ou
seja, alunos com dois anos ou mais de defasagem — em comparacio
com os alunos cujos pais declararam outro pertencimento religioso,
mantendo as demais variaveis constantes.

A seguir, passaremos a apresentar uma analise descritiva das
informacdes coletadas sobre os alunos e suas familias, focalizando
as correlagoes que, de acordo com a literatura apresentada, podem
influenciar o processo de escolarizagao e as possibilidades de sucesso
ou fracasso medidas através da defasagem idade-série. Em seguida,
apresentaremos as variaveis consideradas na analise de regressio
logistica, que estudara a razao de chance de defasagem escolar
considerando o pertencimento a determinada denominagao religiosa.

DEFASAGEM IDADE-SERIE E PERTENCIMENTO RELIGIOSO

Procuramos investigar as possiveis relagoes entre o pertenci-
mento a determinado grupo religioso e a defasagem no processo
de escolarizacdo. Consideramos que o pertencimento a uma
denominacao religiosa poderia influenciar a chance de sucesso escolar
medida através da defasagem idade-série e procuramos inicialmente
identificar as distribui¢Oes relativas em cada caso. A Tabela 4 a seguir
mostra a frequéncia e o percentual de quem estd mais ou menos
defasado segundo seu pertencimento a cada denominagao religiosa.

Entre os que se declaram evangélicos, encontra-se o maior
percentual de alunos nio defasados, com 82,8% dos casos. Como
esse grupo apresentou o maior percentual de alunos nao defasados,
optamos por considera-lo como categoria ou grupo de referéncia para
analise através da regressao logistica que sera apresentada mais adiante.
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TABELA 4 - Alunos do Ensino Fundamental regular da rede municipal do
Rio de Janeiro defasados ou ndo segundo o pertencimento a grupos
religiosos, conforme declaracao de suas familias

Religiao Defasagem Frequéncia Percentual
Cati Nao defasado 195.456 79,6
i
atoee Defasado 49.965 204
. Nao defasado 14.978 82,8
Evangélico
Defasado 23.803 17,2
Nao defasado 6.018 82,4
Qutras
Defasado 1.285 17,6
Sem reliciio Nao defasado 48.204 78,4
g Defasado 13.312 21,6

Fonte: Elaboracdo propria a partir das informagdes da base de dados de matriculas do ano de 2011 da Secretaria
Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Investigamos também as correlagdes entre a variavel defasa-
gem e a variavel indicadora do tipo de arranjo familiar — unica
variavel categoérica considerada na analise além da religido — em
razao de seu potencial de interagdo com o pertencimento ou nao
a determinado grupo religioso. Como ja explicitado, a informagao
acerca do arranjo familiar tomou por base as respostas sobre quem
morava com o estudante, se o pai, a mae, ou ambos, ou nenhum
dos dois. Entre os alunos matriculados na rede municipal regular de
Ensino Fundamental do Rio de Janeiro em 2011, 47,7% moravam
com pai e mae, 35,1% moravam apenas com a mae, 3,9% moravam
apenas com o pai e 13,3% nao moravam nem com o pai nem com a
mae. Diversos estudos no campo da sociologia da educagao apontam
para a relevancia do arranjo familiar para o sucesso ou o fracasso
escolar (SILVA; HASEMBALG, 2002), particularmente entre
estudantes provenientes de familias com condigdes econdmicas mais
desvantajosas. A seguir, investigaremos também a relagio entre as
variaveis arranjo familiar e defasagem escolar, obtendo a Tabela 5.
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TABELA 5 - Alunos do Ensino Fundamental regular da rede municipal do Rio de Janeiro
defasados ou ndo segundo cada tipo de arranjo familiar

Arranjo familiar Frequéncia Percentual
N hum d . Né&o defasado 75.612 75,8
mora com nenhum dos pai
40 mora com Nemm oS PAS 1 pefasado 24.139 2,2
Mora apenas com a mée Nao defasado 141.285 76,7
P Defasado 42812 23,3
Mora anenas com o bai Nao defasado 15.546 75,2
b b Defasado 5.115 24,8
. . Néo defasado 210.322 84,3
Mora com mée e pai
Defasado 39.244 15,7
Nao defasado 2.542 76,5
Dados faltantes™
Defasado 783 23,5

Fonte: Elaboragéo propria a partir das informacdes da base de dados de matriculas do ano de 2011 da Secretaria
Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Corroborando outros resultados de inumeras pesquisas
educacionais, é no grupo dos que moram com pai e mae — familias do
tipo biparental — que se encontra o maior percentual de alunos nao
defasados (84,3% dos casos). O passo seguinte foi estudar a relagdo
entre o pertencimento a determinada religiao e cada tipo de arranjo
familiar, como se pode observar na Tabela 6, apresentada a seguir.

TABELA 6 - Religido declarada pelas familias dos alunos do Ensino Fundamental regular
da rede municipal do Rio de Janeiro e respectivos tipos de arranjo familiar

Religiao Arranjo familiar
Nao mora Mora apenas Mora apenas Mora com
com nenhum - N ~ . Total
dos pai comamae  com o pai mae e pai
pais
Catolico 13,0% 35,5% 4,0% 47,5% 100,0%
Evangelico 12,0% 32,1% 3,8% 52,1% 100,0%
Outras 13,5% 42,5% 3.9% 40,1% 100,0%
Sem religiao 17,1% 39,6% 4,0% 39,3% 100,0%
Total 13,3% 35,1% 3.9% 47,7% 100,0%

Fonte: Elaboracéo propria a partir das informagdes da base de dados de matriculas do ano de 2011 da Secretaria
Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.
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Embora quase metade (47,7%) dos alunos morasse com
pai e mie, podem-se observar variagoes relevantes na distribui¢ao
segundo a religiao declarada pelos responsaveis. A Tabela 6 mostra
uma concentragao um pouco superior de familias biparentais
entre os que se declaram catdlicos e evangélicos (47,5% e 52,1%,
respectivamente). Tais percentuais parecem autorizar a hipotese
de que o pertencimento a religido evangélica estaria positivamente
associado a arranjos familiares biparentais. Por outro lado, os estudos
ja mencionados (MARIANO, 2004) permitem supor que esse
pertencimento religioso estaria também associado a valorizag¢ao do
esforco individual como estratégia de conquista de melhorias numa
perspectiva de mobilidade social, particularmente entre os evangélicos
pentecostais e neopentecostais. Nesse sentido, a associacao desse
ethos de esforgo aos arranjos biparentais poderia proporcionar um
ambiente favoravel a escolarizagdo bem-sucedida e, portanto, com
defasagem igual a zero. Assim, o pertencimento a determinada
denominagao religiosa (evangélica em particular) poderia aumentar a
probabilidade de existéncia de condi¢des familiares mais favoraveis a
escolariza¢ao de sucesso, compondo uma espécie de circulo virtuoso.

Com a finalidade de estimar as chances de o aluno estar
defasado, dadas algumas categorias de controle, foi utilizado um
modelo de regressao logistica. Nele foram utilizadas as variaveis
descritas no Quadro 1, apresentado a seguir.

QUADRO 1 - Descricéo das variaveis utilizadas na analise de regresséo logistica

., Tipo de .
Variavel p" Descricao
variavel
DEPENDENTE
Defasagem/Distorcao Dicotémica Defasado = 1
idade-série e Nao defasado = 0
INDEPENDENTES
Maxima A escolaridade foi avaliada a partir do/a responsavel que tivesse
. e a escolaridade mais alta: para quem tivesse Ensino Médio ou
escolaridade Dicotdmica . . .
da familia Superior =1, ou para quem tivesse o grau de escolaridade
abaixo do Ensino Médio = 0.
Para as escolas em que até 35,86% dos pais tivessem o grau
NSE medio Dicotémica de escolaridade abaixo do Ensino Médio = 0.
da escola Para as escolas em que mais de 35,86% dos pais tivessem
Ensino Médio ou Superior = 1.
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» Tipo de .
Variavel p” Descricao
variavel
M lino =1
Sexo Dicotdmica asc1.1 |.n °
e Feminino = 0
Cor Dicotomica Branco = 1
autodeclarada e Nao branco = 0
Frequentou . .
. s Ter frequentado Educacéo Infantil = 1
ou nao a Dicotomica

. e ndo ter frequentado Educacéo Infantil = 0.
Educacao Infantil i ’

Categorizado em funcdo de com quem o aluno morava:

Nao morar nem com pai nem com mée = 0;
Arranjo Morar s6 com mée = 1;

e Categorica . )
familiar g Morar s6 com pai = 2;
e Morar com pai e mée = 3.
0 arranjo familiar biparental foi considerado como referéncia.
. Para o aluno que ja recebeu ou recebe algum tipo de auxilio ou
Indicador

Dicotdmica | beneficio social. Nesse caso, possuir NIS = 1

de caréncia .
e ndo possuir NIS = 0.

Agrupada em quatro grandes grupos:

Catdlico = 1;

Evangélicos (tradicionais e outras denominagdes) = 2;
Qutras = 3;

Sem religido = 4.

Religiao Categdrica

0 grupo dos evangélicos foi considerado como referéncia.

Fonte: Elaboracéo propria a partir das informagdes da base de dados de matriculas do ano de 2011 da Secretaria
Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Como principio da regressio, a analise de cada uma das
covariacoes ¢ feita em relagdo a variavel dependente, mantidas
constantes todas as demais variaveis de controle. Como assinalado no
Quadro 1, para esta analise, tomamos como referéncia as duas situagoes
em que foi encontrado maior percentual de alunos sem defasagem: o
grupo evangélico e o arranjo familiar biparental. No caso das variaveis
dicotomicas, a referéncia considerada ¢ sempre igual a um. Considerou-
se ainda: Exp (B) — 1 = chance, ou seja, foi investigada a influéncia de
cada variavel na chance de o aluno estar defasado em seu processo de
escolarizacao. Na regressao, foi imposto o nivel de confianga igual de
95% e o grau de significancia menor que 0,05.
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TABELA 7 - Resultado da regressao logistica

B S.E. Exp (B)

Maxima escolaridade da familia -0,773 0,0M 0,462
NSE medio da escola -0,208 0,010 0,812
Sexo 0,467 0,009 1,596
Cor autodeclarada -0,357 0,010 0,700
Frequentou Educacao Infantil -0,573 0,012 0,564
Arranjo familiar

Nao mora com nenhum dos pais 0,444 0,016 1,559

Mora apenas com a mae 0,424 0,010 1,528

Mora apenas com o pai 0,539 0,022 1,715°
Indicador de caréncia (NIS) 0,090 0,010 1,094"
Religiao

Catolico 0,200 0,010 1,222

OQutras religioes 0,153 0,038 1,166

Sem religiao 0,108 0,015 1,15°
Constante -1,536 0,013 0,215°

“Todos os resultados se mostraram relevantes a todos os niveis de significancia (o < 0,05).

Fonte: Elaboracdo prdpria a partir das informagdes da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Os resultados apresentados na Tabela 7 indicam a significancia
estatistica de todas as variaveis estudadas. Alunos cujos pais possuem
Ensino Médio ou Superior tém reduzida em 53,8% a chance de
estarem defasados, quando comparados aos alunos cujos pais possuem
até o Ensino Fundamental completo. Esse resultado corrobora
a vasta literatura do campo da sociologia da educagao, que afirma
que quanto maior a escolaridade dos pais, menor a probabilidade de
o filho estar defasado na escola. Agrega-se, ainda, como assinalam
Ferrao et al. (2001), que o impacto negativo da defasagem idade-série
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no desempenho escolar pode ter diferentes magnitudes conforme a
escola frequentada. Neste estudo, foi possivel verificar que o aluno
estar frequentando uma escola em que mais de 35,86% dos pais
possuem alta escolaridade (pelo menos Ensino Médio ou Ensino
Superior) reduz em 18,8% a chance de ele estar defasado, indicando
tanto a possibilidade de “efeito-pares”, assinalado em diversas
pesquisas (ALVES; SOARES, 2007), que muito provavelmente
interagem com diferentes processos escolares vinculados, em boa
medida, a gestdo escolar. Por outro lado, no que diz respeito ao
interesse especifico do presente estudo, os achados também de outras
pesquisas realizadas na mesma rede de ensino, porém de cunho mais
qualitativo, indicaram a provavel associagao entre esses indicadores e
o pertencimento a determinada denominagao religiosa, nao apenas
por parte das familias, mas também de outros agentes escolares
(COSTA, 2008; RAMOS, 2014), numa interagao que parece reforcar
mecanismos de estratificacdo também interescolar. Nesse sentido, a
propria magnitude do efeito do NSE médio da escola recomendaria
estudos posteriores mais aprofundados sobre esse nivel de analise.

Realcando os efeitos do arranjo familiar sobre a escolarizac¢ao
ja assinalados, os dados apresentados indicam que morar sé com
o pal aumenta em 71,5% a chance de o aluno estar defasado, se
comparados a morar com pai e mae (arranjos familiares biparentais).
Mais uma vez, cabe ressaltar a provavel interacao dessa variavel com
os valores da respectiva filiacao religiosa familiar (MARIANO, 2004),
que tenderiam a reforcar uma espécie de “circulo virtuoso”, que
favoreceria o bom desempenho na escola.

Consoante a inimeros estudos sociologicos —desde o Relatorio
Coleman em 1966 — sobre a influéncia da origem socioecondmica
nos resultados escolares, possuir Numero de Inscri¢io Social (NIS)
aumenta em 9,4% a chance de o aluno estar defasado em relacao
aquele aluno que nao possui esse indicativo de caréncia. Também nessa
mesma direco, ser branco reduz em 30% a chance de o aluno estar
defasado em relagao aquele aluno que nio ¢ branco. Embora a presenca
feminina seja de 48,3%, e a masculina, de 51,7% entre os alunos, o fato
de ser menino aumenta em 59,6% a chance de o aluno estar defasado.
Os resultados quanto ao sexo e a cor/raga teiteram inimeros estudos
no campo da sociologia da educagio, que tém analisado a percepgao
e a avalia¢do diferenciada dos docentes de acordo com o género
dos alunos, que tendem frequentemente a reprovar mais meninos
que meninas (CARVALHO, 2004) ¢ que indicam a variavel cor/raca
como preditora de um maior risco de repeténcia — e consequente
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defasagem idade-série — (ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007).
Também confirmando resultados de outras pesquisas ja citadas sobre
a associagdo positiva entre a frequéncia a Educacdo Infantil e os
resultados escolares no Ensino Fundamental (KRAMER, 2000), ter
frequentado a Educagao Infantil reduz em 43,6% a chance de o aluno
estar defasado em relacdo aquele aluno que nao a frequentou.

Finalmente, no que toca o tema do presente estudo, a analise
realizada indicou que pertencer a uma familia que se declara catolica
aumenta em 22,2% a chance do aluno estar defasado em relagao aquele
cujo responsavel se declara evangélico, mantidas todas as demais
variaveis constantes. Por outro lado, a declaragao de pertencimento
a outras denominagdes religiosas aumenta em 16,6% a chance de
o aluno estar defasado em rela¢dao aquele aluno cujo responsavel
se declara evangélico. Alunos cujos responsaveis se declararam
sem religido, por sua vez, tem uma chance 11,5% maior de estarem
defasados em relagdo aos oriundos de familias que se declaram
evangélicas, mantidas todas as demais variaveis constantes. Esses
resultados seguem numa dire¢ao consistente com os encontrados por
Cunha, Rios-Neto e Oliveira (2014) no estudo com jovens do Ensino
Médio de alguns municipios de Minas Gerais. Cabe observar que, na
analise de regressao, ¢ possivel comparar uma das variaveis em fungao
da outra; no caso em questio, o modelo de regressao logistica permite
a comparagao entre o pertencimento familiar autodeclarado de cada
religiao em relagdo ao grupo de alunos cujos responsaveis se declaram
evangélicos. Como ja foi dito anteriormente, a regressao logistica nada
nos informa sobre o poder preditivo das variaveis (FIELD, 2009).
Além disso, nao é possivel fazer inferéncia entre os grupos de filiacao
religiosa autodeclarada e aqueles das demais confissoes religiosas entre
eles mesmos, conforme ja sinalizava Mood (2010).

Esses resultados, ainda que fruto do estudo de dados de uma
s6 rede de ensino num dnico ano — 2011 —, indicam a relevancia
de considerar também o pertencimento religioso como variavel
potencialmente interveniente nos processos de constru¢ao do
sucesso escolar. A andlise traz para o debate educacional a provavel
articulacao da religido com outras variaveis — como arranjo familiar,
cot/raga, sexo e nivel socioecondmico médio da escola —, que pode
favorecer o desenvolvimento de “circulos virtuosos” de construcao
de resultados escolares, que merecem ser mais densamente analisados
no campo da sociologia dos processos de escolarizacao e de analise
das relagoes entre familias e escolas. A investigacao realizada parece
indicar a pertinéncia de considerar o pertencimento religioso das
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familias e dos alunos e suas eventuais interacoes com outras vatriaveis
individuais e escolares (caracteristicas de gestao, pertencimento
religioso dos agentes escolares, critérios e processos internos de
avaliacao de alunos, relagdes familia-escola, etc.) como hipoteses
de estudo que merecem ser desenvolvidas de forma articulada em
futuras pesquisas no campo educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo apresentado indica que diferentes pertencimentos
religiosos das familias dos alunos do Ensino Fundamental da
rede municipal do Rio de Janeiro, entre outros fatores familiares,
escolares e sociais, estdo associados positivamente a trajetoria
escolar, confirmando inferéncias anteriores encontradas na literatura
— ainda escassa no campo educacional — sobre o tema. Como ja
foi dito, dada a impossibilidade de utilizar as notas individuais dos
alunos em avaliacoes externas, alinhadas com suas caracteristicas
familiares elencadas nas fichas de matricula da Secretaria Municipal
de Educacao do Rio de Janeiro, as quais foi possivel o acesso, optou-
se por investigar essa relacdo a partir da defasagem idade-série/ano
dos alunos, informacio acessivel nos dados disponiveis''. Diversas
pesquisas atestam a pertinéncia do uso dessa informagao como
proxy de desempenho escolar (FERRAO ez 4., 2001; OLIVEIRA,
ARAUJO, 2005; OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002; ALVES;
ORTIGAO; FRANCO, 2007; CORREA; BONAMINO; SOARES,
2014). Essas pesquisas, entre outras, também orientaram a selegao
das demais variaveis utilizadas no presente estudo, em que pesem as
limitagdes dos dados a que tivemos acesso.

E importante ressaltar que o estudo foi realizado numa tnica
— embora grande, pois tem mais de meio milhdo de alunos — rede de
ensino publico com base nos dados coletados através das familias no
momento da matricula em suas unidades no ano de 2011. A partir do
total inicial de alunos matriculados na rede piblica do municipio Rio de
Janeiro, chegamos a 557.400 alunos do Ensino Fundamental regular,
entre os quais apenas os responsaveis por 453.021 alunos informaram
na ficha cadastral a que religido pertenciam. Parece pertinente
replicar este estudo em outras redes e anos, considerando, sobretudo,
realidades urbanas de outros estados com diferentes distribuicoes de
pertencimento religioso a partir dos dados do Censo Demografico
realizado pelo IBGE em 2010. Seria também interessante poder
contar com mais informagdes sobre o tipo de envolvimento religioso
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das familias e dos alunos, conforme a faixa etdria destes e a moradia
das familias, de forma a melhor avaliar outras associacOes de variaveis
sociodemograficas com a questdo do pertencimento a redes sociais
vinculadas a diferentes credos religiosos.

Além dessas limitagoes, é importante assinalar que, embora a
literatura educacional (LEE, 2001; FERRAO; BELTRAO; SANTOS,
2002) recomende a utilizacao de modelos multinivel, dada a natureza
hierarquica dos dados educacionais, como a dimensao relevante
observada do efeito do NSE médio da escola nos resultados também
o indica, ndo foi possivel reunir as informagdes complementares
sobre as escolas que nos pareciam necessarias para isso no presente
estudo. Registra-se, assim, uma limitacao importante que se espera
que possa ser superada em futuras pesquisas. Nesse sentido, deve-
se registrar o carater ainda exploratorio desta investiga¢ao sobre o
tema, que esperamos que mobilize novos esfor¢os na mesma diregao,
ampliando o acumulo de conhecimento no campo da sociologia da
educacio sobre o pertencimento religioso de alunos e suas familias.

Tudo indica que a consideracao do pertencimento religioso
nas analises socioldgicas sobre a relacao familia-escola podera
contribuir para uma amplia¢do e renovagdo do conhecimento no
campo, favorecendo uma compreensao mais densa dos processos
de escolarizagao e um olhar mais abrangente dos agentes escolares
sobre as familias dos alunos que educam. O estudo apresentado
pretendeu langar um pequeno facho de luz sobre a questio, trazendo
resultados que se espera que possam ser uteis para a reflexao sobre a
escolarizacao de criangas e jovens das populagdes mais vulneraveis.
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NOTAS

'Os dados da Tabela 1, até 0 ano 2000, foram obtidos a partir do trabalho de Pierucci (2004),
complementados pelas autoras com informacées do Censo Demografico 2010 (IBGE,
2012) e excluindo os casos de religido nao declarada ou nio determinada.

* A Igreja Deus ¢ Amor teve alto crescimento entre a populagdo mais carente do pais ¢ se

destaca por promover exorcismos individuais e coletivos.

*No Brasil, a crianca deve ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental aos 6 anos
de idade, permanecendo na escola até o nono ano, com a expectativa de que conclua os
estudos nessa modalidade até os 14 anos de idade. Apés esse periodo, ela permanece por
mais 3 anos no Ensino Médio, concluindo a educagio basica aos 17 anos de idade. Quando
o aluno ¢ reprovado ou abandona os estudos por dois anos ou mais, durante a trajetéria
de escolarizagio, cle acaba repetindo uma mesma série. Nesta situa¢io, ele da continuidade
a0s estudos, mas com defasagem em relagdo a idade considerada adequada para cada ano
de estudo, de acordo com o que propde a legislagio educacional do pais. Trata-se de um
aluno que serd contabilizado na situagdo de distor¢do idade-série. O Censo ¢é realizado
anualmente pelo Instituto Nacional de Pe0,0squisas Educacionais Anisio Teixeira INEP),
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com a colaboracio das secretarias estaduais e municipais de Educacio e com a participagio
de todas as escolas publicas e privadas do pais. Todas as informagdes de matriculas dos
alunos sdo capturadas, inclusive a idade dos alunos. (Disponivel em: <http://www.qedu.org.
br/ajuda/artigo/265194>. Acesso em: 24 jan. 2016.

*O SGA (Sistema de Gerenciamento Académico) esta em operagao desde 2010 substituindo,
em muitas escolas, o SCA (Sistema de Controle Académico), que, no entanto, ainda é
utilizado em algumas unidades. Segundo os técnicos da Secretaria Municipal de Educagio
do Rio de Janeiro consultados, trata-se de um aperfeicoamento do sistema utilizado antes,
sem alteracoes relevantes quanto as informagdes coletadas sobre os alunos.

>O Anexo A apresenta a relagio completa dos itens da ficha.

¢ A ficha disponibiliza informagio também sobre o c6digo da escola pata onde o aluno foi
remanejado, o ano letivo do remanejamento e a série em que ocorreu o remanejamento, se
for o caso.

7O Instituto Municipal de Urbanismo Pereira Passos (IPP) tem sua origem na Fundagio
RioPlan, instituida em 1979 e posteriormente transformada em Empresa Municipal de
Informatica e Planejamento (IplanRio). Com o desmembramento da empresa, em 1999, o IPP
assumiu as atividades de planejamento urbano, producao cartografica e de estatisticas do Rio
de Janeiro. (Disponivel em: <http://www.tio.tj.gov.br/web/ipp>. Acesso em: 25 jan. 2016.)
#O Quadro 1, com o conjunto das variaveis utilizadas na regtessio logistica, apresentado no
proximo item, detalha todas as situacoes descritas.

? Como ja assinalado, nessa etapa inicial de descricio dos dados, optamos por registrar
separadamente os evangélicos de missdo ou tradicionais e outras denominacdes evangélicas
(pentecostais e outras).

"Nesse caso, trata-se de falta de informag¢des no cadastro dos alunos sobre com quem ele
ou ecla residiam.

A opcido por investigar essa relagao a partir da defasagem idade-série/ano dos alunos se
deu pela impossibilidade de se estabelecer uma interlocucao entre a base de resultados do
INEP e a base cadastral dos alunos (SME) pela auséncia de um cédigo de identificacao
comum, dificuldade que ja foi sinalizada por Alves e Soares (2013).
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ANEXO A: ITENS DO CADASTRO (FICHA BRANCA) DA SME/RJ

Cddigo do aluno no sistema

Nome do aluno

Data de nascimento

Sexo

Nacionalidade

Naturalidade

Nome do pai e Nome da mae

Profissédo do pai e profissao da mae

Cddigo da religido (decodificadas em 43 tipos diferentes)
Indicacdo de quem responde como responsavel pelo aluno
Nome do responsavel

Endereco do responsavel

Cddigo do bairro do responsavel

Cddigo da cidade do responsavel

CEP do responsavel

Telefone do responsavel

Cddigo da necessidade educativa especial

Cddigo do atendimento especial

Tempo de deslocamento casa/escola

. Meio de transporte para o deslocamento

. Forma de regresso da escola para casa, se sozinho ou acompanhado
. Problemas de saide

. Nome para contato de emergéncia

Telefone para contato de emergéncia

. Cddigo da escola no sistema

. Indica se o aluno frequentou Educacéo Infantil
. Indica se o pai é falecido

. Indica se a mae é falecida

. Ultimo ano letivo cursado pelo aluno na escola

Cddigo da tltima série cursada pelo aluno na escola

. Ultimo resultado do aluno na escola, se aprovado, reprovado ou reprovado por frequéncia
. Cddigo da escola para onde o aluno foi remanejado
. Ano letivo do remanejamento

Cddigo da série em gue ocorreu 0 remanejamento
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36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49,
50.
51.
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Indica se o aluno mora com a mae

Indica o grau de instrucéo do pai

Indica o grau de instrucdo da mée

Indica se o aluno frequentou a classe de alfabetizacéo

Indica se o aluno mora com o pai

Nome da instituicdo especial que frequentou anteriormente

Indica se o aluno esta em dependéncia em alguma matéria

Indica se o aluno estava em dependéncia em alguma matéria, no ano anterior
Situacdo do aluno, ativo ou inativo

Codigo da dltima série cursada pelo aluno, para Sistema de Desempenho
Indica se mudou o resultado final

Indica se consta o pai na certidéo

Indica se consta a mée na certiddo

Codigo da cor/raca

Namero de Inscricdo Social do aluno

Namero de Inscricdo Social do responsavel

Cddigo da cidade de nascimento
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CULTURAS JUVENIS ASSEMBLEIANAS
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RESUMO: O presente artigo analisa a constitui¢io de sujeitos-jovens
assembleianos na contemporaneidade, ancorando-se nos referenciais teérico-
metodoldgicos dos Estudos Culturais em Educacio, dos estudos sociolégicos
e antropolégicos sobre juventudes e religido. Metodologicamente, a pesquisa
desenvolveu-se mediante a insercdo etnografica junto a jovens da Igreja
Evangélica Assembleia de Deus no municipio de Novo Hamburgo, no Rio
Grande do Sul, Brasil, entre os anos de 2011 ¢ 2012, bem como na comunidade
assembleiana de Lisboa, Portugal, em 2013. Infere-se que ha reconfiguracoes
na constituicao dos sujeitos na contemporaneidade, percebidas nas formas
de pertencimento e nos sentidos de vivenciar a condicao de ser evangélico,
0 que nao remete a formas de resisténcia juvenil, mas a novos modos de
existéncia evocados pela condicdo de set/estar jovem, afinal, a0 mesmo
tempo que buscam se manter portadores da promessa de salvacio, os jovens
ensejam ser portadores da condi¢ao juvenil.

Palavras-chave: Assembleia de Deus. Educacio. Estudos Culturais. Jovens. Religido.

JUVENILE CULTURES OF ASSEMBLIES OF GOD CHURCH

ABSTRACT: This article analyzes the constitution of the young at Assemblies
of God church in contemporary world, based on theoretical and
methodological references of Cultural Studies in Education and sociological
and anthropological studies in youth and religion. The research methodology

"Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (estagio doutoral na Universidade de
Lishoa CAPES/PDSE, processo 13729-12-8). Professora de Sociologia no Departamento de Ensino, Pesquisa
e Extensdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL), docente nos
cursos técnico-integrado, no Curso de Especializacdo Lato Sensu em Educacéo e Contemporaneidade e
no Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT). Integrante do Grupo de Pesquisa em
Educacdo, Trabalho e Tecnologias (IFSUL/CNPqg), pesquisadora sobre juventudes, religido e educagéo.
E-mail: < danielaprates@charqueadas.ifsul.edu.br > .

“"Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professora no Departamento
de Ensino e Curriculo na Faculdade de Educagdo na UFRGS, coordenadora e docente no Curso de Especializagdo
Lato Sensu Estudos Culturais e os Curriculos Escolares Contemporaneos na Educacao Bésica. Pesquisadora
sobre juventudes e educagdo. E-mail: < bethegarbin1409@gmail.com > .

Educagé@o em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.163-190 | 6164623 | Julho-Setembro 2017



164

has consisted of the ethnographical insertion next to the youth of Evangelical
Assemblies of God church in Novo Hamburgo, Brazil, in 2011 and 2012,
and in Lisbon, Portugal, in 2013. It infers that there are reconfigurations in
the ways of the constitution of subjects in contemporary world, perceived in
the ways of belonging and experiencing the condition of being evangelical.
This fact does not remit the ways of juvenile resistance, but new ways of
existence evoked by the condition of being young, since the young aim to
live according to their juvenile condition and, at the same time, to keep on
being carriers of the salvation promise.

Keywords: Assemblies of God. Cultural Studies. Education. Religion. Young,

SITUANDO A PESQUISA

O presente artigo objetiva analisar a constitui¢ao de juventudes
evangélicas, particularmente de sujeitos-jovens assembleianos na
contemporaneidade. Alinha-se aos referenciais dos Estudos Culturais em
Educag¢ao em articulacio as contribui¢des dos estudos sobre juventudes.

E importante desde ja ressaltar que a escolha dos Estudos
Culturais visa a disposi¢ao de diferentes ferramentas metodologicas
e conceituais para analise. Ou seja, por se tratar de campo que nao
se atém aos limites disciplinares, os Estudos Culturais apropriam-
se de metodologias e procedimentos que nao lhes sdo proprios,
embora se reconheca que a articulagao de diferentes campos de saber
nao seja uma garantia de solu¢do, afinal se estara transitando por
trilhas desconhecidas, que necessitam de autorizagoes e de grande
empreendimento tedrico para desconstruir alguns entendimentos do
pensamento moderno (WORTMANN, 2005).

Nessa perspectiva, distanciamo-nos de outras possiveis
analises que concebem a linguagem como esséncia ou forma de
representac¢ao, a partir da virada linguistica, passamos a compreendé-
la como instituidora, criando e dando sentido as coisas e 2 nossa
experiéncia. Portanto, implicando conceber de outra forma o
conhecimento, nao como algo natural, intrinsecamente légico e
objetivo, mas como produto de discursos em que perpassam relagoes
de poder. Nesse sentido, as analises das culturas — centrais para
os Estudos Culturais — sdo interpretacdes que nao representam a
realidade, mas a produzem discursivamente.

A esse respeito, buscamos aproxima¢ao a no¢ao desenvolvida por
Foucault (1996) sobre discursos enquanto praticas organizadoras que,
muito além de utilizar os signos para designar a realidade, constituem-na
por meio da linguagem, produzindo objetos, formas, condutas, definindo
e delimitando o que ¢ ou nio adequado, dando sentido as nossas vidas e
2o mundo (WORTMANN, 2005; VEIGA-NETO, 2004).
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A partir da perspectiva de que as palavras ndo andam soltas
no mundo a fim de se referirem aos objetos, mas o constroem na
medida em que o selecionam, classificam e nomeiam, argumentamos
que juventude zdo ¢ apenas uma palavra, como considera Bourdieu
(1990) ao se referir ao carater simbolico da juventude,' mas invengao,
uma categorizac¢ao de sujeito constituida a partir de determinadas
contingéncias e vindo a diferir-se de jovens, uma categoria empirica
presente em todas as formagoes sociais. Corroboramos com Margulis
e Urresti (1996) ao afirmar que a juventude ¢ mais que uma palavra, é
uma condicao relacionada a construcao historica, econdmica, social
e cultural em que se imbricam aspectos como idade, geracao, classes
socials, institui¢cdes, género.

Conforme argumenta Pais (2003) a esse respeito, isso nao
significa que a juventude nunca houvesse existido, havia certas nogoes
de juventude voltadas aos ciclos vitais, as fases da vida, relacionadas
aos contextos sociais de cada época. A nogao de juventude assumiu
consisténcia social quando passou a se verificar um prolongamento
entre a infancia e a vida adulta, dessa forma, tornando-se alvo de
preocupagdes entre educadores e reformistas nos séculos passados.

A juventude passou a ser reconhecida como condigdo social
no final do século XIX, com a expansao industrial e o processo de
urbanizacdao. Assumiu visibilidade, sobremaneira a partir do pds-
guerra, com a universaliza¢do dos direitos humanos, que propiciou
a legitimacao dos direitos dos jovens, tornando-os sujeitos de direito.
Tratou-se de um perfodo marcado pelo crescimento populacional e a
necessidade de restabelecer o equilibrio entre emprego e produgao,
propiciando um periodo de espera para o ingresso ao mundo do
trabalho por meio de instituicGes educativas. Assim, houve a ampliagao
da permanéncia dos jovens em institui¢es escolares que, pela primeira
vez, se converteram num centro da vida social. Concomitantemente,
houve a difusio dos meios de comunica¢io e o advento da industria
cultural, que passaram a interpela-los como sujeitos de consumo
(ABRAMO, 2007; REGUILLO, 2003; FEIXA, 2004).

Ainda que nao seja objeto deste artigo o debate sobre a
emergéncia da categoria juventude, é fundamental compreendermos
que hé diferentes condi¢des de viver (ou nao) referido tempo de espera.
Para tanto, apropriamo-nos do conceito de “condi¢ao juvenil” proposto
por Dayrell (2007) a partir da palavra em latim conditio, cujo significado
remete a maneira de set, situagao perante a vida e a sociedade, conforme
as circunstancias que a perpassam. A aproximag¢ao ao conceito permite
reconhecermos e operacionalizarmos um duplo movimento na analise
de condigao juvenil. Por um lado, percebendo os modos pelos quais
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cada sociedade atribui significados no contexto de uma dimensao
histérico-geracional; por outro, analisando as diferentes condi¢oes em
que sdo vivenciadas, tendo em vista as diferengas sociais.

Portanto, diferentes condi¢des, como classe, lugar onde
se vive, geragOes a que pertencem e a propria diversidade cultural
perpassam os modos de ser/estar jovem, impossibilitando falarmos
de juventude tnica, como ressaltam Margulis e Urresti (1998), mas
sim tratarmos de juventudes — no plural, assumindo a posicao de que
se trata de categoria complexa e heterogénea, embora entendamos
que o uso do “s” nao seja garantia de evitar simplificagles e
esquematismos, como considera Velho (2006). Logo, ha multiplas
maneiras de ser e estar jovem, considerando as diversas possibilidades
que se apresentam nos planos economico, social, politico e cultural
(GARBIN, 2003, 2006; GARBIN; AZEVEDO; DALMORO, 2013).

Entre as maltiplas formas de ser/estar jovem presentes na
contemporaneidade, este artigo volta-se para a articulagao de discussao
ainda emergente: as tematicas juventude e religiao, particularmente se
focando no segmento evangélico, mediante a pesquisa realizada na
igreja Assembleia de Deus. A esse respeito, cumpre ressaltar que o
surgimento do segmento no pafs remonta o final do século XIX. No
entanto, as pesquisas sobre a tematica eram escassas até a década de
1980, sobretudo no campo educacional (SPC)SITO, 2002, 2009).

Desde entao tem sido crescente o interesse académico, diante
da visibilidade publica que assumem os evangélicos com o expressivo
aumento do numero de fiéis,? a forte inser¢ao politica e midiatica
de algumas denominacdes e as significativas mudancas e tensoes
geradas no campo religioso. Apesar da visibilidade, a pluralidade
de divisGes internas geradas por rearticulacOes e cismas torna ainda
mais complexa a discussao, gerando compreensoes e delimitagdes no
campo de estudos que necessitam ser brevemente esclarecidas.

Consideramos necessario apontar a relacao do campo
religioso com os processos de imigra¢cao no Brasil com forte
influéncia do catolicismo como religiao oficial até a Proclamacao da
Republica, particularmente da primeira Constituicao em 1891, que
conferiu o carater laico ao Estado. Até entao, os protestantes que se
inseriram no pafs, desde a chegada dos primeiros imigrantes — como
¢ o caso do protestantismo de imigracao ou evangélicos histdricos, ligados
as vertentes protestantes do luteranismo e calvinismo —, nao tinham
reconhecimento e poder de livre culto.

Posteriormente foram enviados missionarios do exterior com
a missao de evangelizagao, como exemplos, as igrejas Congregacional,
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Presbiteriana e Batista. A partir do movimento de renova¢io do
protestantismo articulado ao papel evangelizador e missionario,
surgiu o protestantismo de missao ou o pentecostalismo no Brasil.

Grosso modo, o pentecostalismo é um movimento que tem
origem norte-americana, diferenciando-se pelo chamado batismo
no Espirito Santo, que concretizou experiéncia rapida e disponivel
a todos e produziu a separacao de varios grupos, entre os quais,
surgiu o pentecostalismo.

Brandao (1986) explica que ha a construcao de um ideal
sobre o pentecostalismo marcado em trés tempos: passado, presente
e futuro. A igreja do presente teria a origem histérica na promessa
de Cristo para aqueles que ficaram em Jerusalém, a chamada Igrea
Primitiva. Acreditam que no fim dos tempos havera o recolhimento
dos eleitos, daqueles que creem, os ¢rentes, que formarao a Igreja de
Cristo. Partilham a espera de Cristo pela segunda vez e acreditam que
sao empoderados pelos dons do Espirito Santo, atribuindo a sua
acao a solu¢ao dos infortanios. Condenam os prazeres do mundo
e, em algumas igrejas, buscam se distinguir socialmente mediante
vestimentas. Embora haja especificidades nas énfases doutrinarias e
nas regras de comportamento, cada crente ¢ um evangelizador, um
militante que deve propagar a sua ¢ (NOVAES, 2001, grifo nosso).

Freston (1994), Oro (1998) e Mariano (2004) situam o
surgimento do pentecostalismo brasileiro num panorama dividido
em trés momentos. Destacam o surgimento do pentecostalismo cldssico
— como ¢ conhecido — por meio da presenca de igrejas como a
Congregacao Crista (1910) e a Assembleia de Deus (1911), cujo ponto
doutrinal basico centra-se na glossolalia (poder atribuido ao Espirito
Santo de falar em linguas estranhas) e no batismo do Espirito Santo.
Inicialmente, marcadas pela condi¢ao minoritaria, caracterizavam-
se pelo sectarismo e ascetismo de rejeicao a determinados padroes
sociais considerados “mundanos”.

A partir da Cruzada Nacional de Evangelizacao, na década de
1950 € 1960, surgiram novas igrejas, a exemplo de: Igreja do Evangelho
Quadrangular (1953), Brasil para Cristo (1955), Deus é Amor (1962)
e Casa da Béncao (1964). Tais denominagdes marcaram o segundo
momento do pentecostalismo no pais. Também conhecidos como
deuteropentecostais, foram responsaveis pela renovagao dos rituais a
religiosidade presentes no catolicismo e nos cultos afro-brasileiros
(candomblé e umbanda), enfatizando os rituais de cura e resolucao de
infortinios (ORO, 1998). Além da cura, utilizaram como estratégia
proselitista o uso da radio, a pregacio itinerante e o emprego de
tendas de lona (MARIANO, 2004).
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Na segunda metade da década de 1970, surgiu a tendéncia de
uma ampla rede transnacional de igrejas atrelando as fortes bases
econdmicas a posse € a0 uso dos meios de comunica¢ao. Também
chamada de negpentecostalismo, tem sido conhecida como maior fenémeno
de expansionismo no campo religioso brasileiro. Apresenta como
caracteristicas a liberalizacao dos costumes e cambio nos critérios de
santidade propostos pela tradi¢ao pentecostal. Caracteriza-se por enfatizar
a teologia da prosperidade, a cura divina, o exorcismo e a expressividade
religiosa, vindo a combinar os tracos teoldgicos e rituais a uma extensa
organiza¢ao administrativa e burocratica (FRESTON, 1994; ORO,
1998). Tem como principais denominag¢oes a Igreja Universal do Reino
de Deus (1977), a Internacional da Graga de Deus (1980), a Comunidade
Evanggélica Sara Nossa Terra (1976) e Renascer em Cristo (1980).

Aolongo desse processo e articulado a aspectos contingenciais,
ha um forte movimento de missiona¢ao no campo religioso que
nao se restringe ao Brasil e vem apresentando reconfiguragdes em
diversas denominacdes e nos seus modos de atuacao na busca de
“novas almas”. Referido fendomeno se visibiliza na forma como
passam a ocupar o espago publico para fins proselitistas e politicos
ou ainda como diversas igrejas direcionam a juventude suas atengoes
(JUNGBLUT, 2000; BLANES, 2008).

Entre outras possiveis discussoes, a presente analise objetiva
problematizar os modos pelos quais se constituem sujeitos-jovens
pertencentes a Igreja Evangélica Assembleia de Deus. Para tanto, foram
realizadas inser¢des etnograficas junto a jovens da igreja no municipio
de Novo Hamburgo, no Estado do Rio Grande do Sul, Brasil, entre os
anos de 2011 e 2012, tendo seu desdobramento no contexto portugués
junto a comunidade assembleiana de Lisboa, no ano de 2013,
buscando-se compreender aproximagdes e deslocamentos nos modos
de constitui¢iao desses sujeitos entre os dois paises. A respeito dos
aspectos éticos envolvidos na pesquisa, ressaltamos a plena observagao
a procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em
Ciencias Humanas, inclusive ao que se refere ao consentimento livre e
informado e resguardo quanto a identidade.

Foram realizadas observagoes-participantes em espagos
institucionais com forte investimento sobre jovens/dos proprios
jovens, como congressos, encontros de louvor e oragio, cultos
e demais espacos de estudos, a exemplo das Escolas Biblicas
Dominicais. Na estreita relagdo entre a constitui¢ao do sujeito e
do sujeito na constituicao de si, foi mister buscar aproximagoes
aos modos pelos quais se experimenta e vivencia a condigao
juvenil, perpassada por uma série de investimentos de diferentes
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ambitos, inclusive religiosos, que, excetuando-se especificidades
denominacionais, evocam um pertencimento comum: ser evangélico,
embora haja diferentes parametros sobre essa condi¢ao.’

Assim, as analises incidem sobre dois eixos centrais que operam
mediante espagos e praticas educacionais e se constituem como fio
condutor da trama analitica, a saber: os investimentos institucionais
da igreja e da familia na orientaciao de determinados modos de viver
e se constituir como sujeito imbricado a crenga, permitindo perceber
relagdes que operam sobre o sujeito, assumindo como foco o carater
educacional presente desde suainsercao na crenga. Concomitantemente,
tém-se os investimentos dos proprios sujeitos sobre si, interpelados
pela crenca e outras formas de experimentar a condi¢ao de set/estar
jovem presentes em tempos de fluidez e provisoriedade.

Consideramos producente, para fins de organizacao das
analises, partirmos das narrativas dos proprios sujeitos sobre suas
trajetérias de inser¢ao a crenga que, resguardadas suas especificidades,
partem das seguintes condigoes: erescer no Evangelho, para aqueles que
cresceram em familias evangélicas, ou se converter, no caso de jovens
que se inseriram na igreja ao longo de sua vida. Tais trajetorias
ressaltam investimentos institucionais sobre a constitui¢ao do sujeito
e do sujeito sobre sina busca de denominada “promessa de salvacao”.
Nesse sentido, passam a operar a partir de determinados discursos e
praticas para conducao de si em conformidade aos padroes éticos
e morais a fim de se manterem dignos de tal promessa ou, como ¢
possivel afirmar, mantendo-se portadores da promessa de salvacao.

Por outro lado, sao jovens, partilham experiéncias e marcadores
culturais de sua geragao, perpassados pelas diferentes formas de viver
ou nao a condi¢ao juvenil, considerando tanto as desiguais condigdes
soclais para experimentar esse tempo de espera como tensdes
vivenciadas pelo pertencimento religioso. Nesse sentido, utilizamos a
expressao portadores da condigio juveni/ para ressaltar devidamente como
os jovens que compartilham modos de existéncia imbricados a crenca
evocam a condicio de ser/estar jovem contemporaneamente.

CONSTITUINDO SUJEITOS-JOVENS ASSEMBLEIANOS

O irromper do nascimento esta cercado por variados
discursos e praticas de diversas instancias que tem por objetivo
educar. Educagao ¢ termo que advém do latim edue, que significa
conduzir, guiar, colocar e articula-se ao sufixo actio conferindo-lhe
o sentido de agao, dire¢ao, processo, conforme explica Veiga-Neto
(2004). A educagao esta presente em diferentes momentos e espagos
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sociais, ¢ anterior a emergéncia e a legitima¢ao da educac¢ao no
espago escolar e esta presente na familia, igreja, amizades, midias,
formas de lazer, relagbes com a cidade e modos de habitar o tempo
e o espaco. Diferentes instancias educam, e talvez esse seja um dos
grandes desafios na contemporaneidade.

Vivemos num contexto caracterizado pelas significativas
mudancas nas relacoes sociais, modos de afeto, lacos matrimoniais,
formas de organizagao da familia, modos como se educam os filhos e
como estes se relacionam com o mundo adulto. Vivemos o esmaecimento
de percepcdes sobre tempo e espago, que ja resultou em profundas
mudangas sociais, economicas, politicas, culturais, religiosas e geograficas
ocorridas na Europa desde a passagem da Era Medieval para Moderna —
impactos na vida cotidiana. “Os espagos idealmente bem fronteirizados
da Modernidade deram lugar a dissolucao de fronteiras” (BUJES, 2012).

E nao se trata apenas do “esmaecimento’ das fronteiras politicas,
nacionais, geograficas, mas também do “borramento” das separagoes
construidas idealmente entre adultos, jovens e criangas. Em tempos
de acesso quase que ilimitado a informacao, a concepgao de assimetria
entre o mundo adulto e dos mais jovens — a qual sustenta seu papel na
conducao destes a um estado de autonomia — parece perder a énfase,
passando a colocar sobre os proprios individuos a tarefa constante de
educar. F esse o resultado de uma ruptura radical nas formas de significar
e usar o tempo e o espago; emergem fendmenos inabituais, insélitos, e
nao por acaso se produzem novas formas de exercicio e relagdes de poder
por meio das quais vemos os jovens assumirem papeis e reivindicarem
“agendas” sobre o que desejam para conduzirem eles proprios as suas
vidas (BUJES, 2012; VEIGA-NETO, 2002; PAIS, 2003).

Nessas condi¢Oes, produzem-se reconfiguragoes no ambito
religioso, que nao sao imunes aos descompassos entre a sociedade do
presente e a igreja do passado. As religides se rearticulam, dialogam
com essa superficie do presente, mais ainda: se produzem nessas
contingéncias, afinal, a igreja — como qualquer institui¢ao ou sujeitos
— nao esta fora do lugar em sua relagao com a sociedade.

E nessa direcio que concebemos as discussdes desenvolvidas
sobre o lugar da religiao na sociedade: produzindo-se nas condi¢des
do presente, nas contingéncias de nossa época, rearticulando
discursos, reconfigurando suas grandes narrativas as pequenas
narrativas individuais (HERVIEU-LEGER, 2008).

Assim, os diferentes espagos religiosos que compdem a
pesquisa sao concebidos como espagos de educacio, conducio, que
visama orienta¢ao de todos e cada um naquilo que se considera verdade,
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recorrentemente evocada pela Palavra, em virtude da forte énfase
dos assembleianos na cultura biblica. Nesses espagos, percebemos
a circula¢ido de grandes narrativas que evocam ora uma suposta
identidade unica, fixa, vinculada ao mito de uma “igreja primitiva”
e sua imbricagdo a uma igreja centenaria, ora um sentimento de
comunidade que procura fortalecer os lacos que os unem — discussao
sempre proferida do mundo adulto. Assim, passamos a perceber
como tais narrativas vém se articulando as pequenas narrativas e que
pistas fornecem para a constitui¢ao de sujeitos-jovens assembleianos,
o que se tratou a partir das narrativas de suas proprias trajetorias.

Crescendo no Evangelho

FIGURA 1 - Desenho de Fabiana inscrito na Revista Juniores (2007)*

Crescer numa familia
evangélica permite que,
desde cedo, aprenda-se a
viver no que denominam
harmonia com os valores
cristaos, ou seja, crescem
participando junto a
familia a lacos densos de
sociabilidade, vivenciando
modos de pensar e viver
que compartilham os
irmaos da mesma f¢é
nos diversos espacos
disponiveis: cultos, escolas
biblicas, corais, etc.

Fonte: Acervo pessoal. Excerto extraido do diario de campo, 23/08/2011.5

Expressoes como “jovens que cresceram no Evangelho”,
“cresceram em Cristo” ou “cresceram nos bancos das Escolas
Biblicas Dominicais” sdao recorrentes no ambito religioso e fazem
alusao aos jovens que cresceram em lares evangélicos compartilhando
experiéncias em espacos educacionais que potencializam a vivéncia
na fé, permitindo crescer e aprender sobre a Palavra, elemento central
em religides de forte énfase biblica.

“Crescer em Cristo” expressa trajetoria de crescimento
espiritual ao longo da vida e comparada ao crescimento de uma
planta, conforme descrevem as licbes dominicais destinadas as
criangas. A analogia remete a ideia de que o crescimento daquele
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que nasce numa familia assembleiana comeca quando ainda ¢ uma
“sementinha”; o que determina um ponto inicial mediante o qual a
familia assume o compromisso em oferecer cuidados com intuito de
que essa semente se desenvolva espiritualmente por meio da busca da
Palavra, da obediéncia a vontade divina e do exercicio de sua fé, para
que “cres¢a e dé bons frutos”, conforme acreditam.

Nesse percurso, um dos primeiros passos da familia apods o
nascimento de novo membro é o que denominam “apresentacao
ao Senhor”, o que niao se configura como batismo, ja que, para as
denominagdes evangélicas, o batismo biblico é um ato voluntario e
requerido pelo proprio individuo quando tem discernimento do que
significa essa nova etapa para sua vida. Trata-se de um ritual de iniciagao
a comunidade, uma forma de reafirmar os valores da religiao e de manté-
los vivos na memoria do grupo, confirmando o compromisso ja firmado
pelos pais diante da comunidade e reificando seu comprometimento
para instruir a crianga na religiao (PRATES, 2014).

Corroboramos com Alves (2009) ao considerar que a
articulagdao familia e igreja procura assegurar determinado modo de
condugao que possibilite formar o jovem crente de acordo com as
exigéncias da crenca, desde o modo de falar, vestir, interagir. Espera-
se que esse jovem criado no Evangelho percorra o caminho da
familia de livre aceitagdao da fé. Para tanto, disponibiliza-se uma série
de investimentos em sua trajetoria na igreja, desde a apresentagao ao
Senhor, estendendo-se ao longo dos anos em espagos de educagao
cristd, especialmente o espaco semanal da Escola Dominical. Isso
deve culminar na confirmagao da fé com o batismo nas aguas, ponto
de viragem, de convergéncia entre as trajetorias dos que cresceram
desde pequenos na igreja e aqueles que se converteram mais tarde.®

Como consequéncia, ha a necessidade de visibilizar uma
vida nova a partir do que consideram ser o renascimento espiritual,
o que significa assumir responsabilidade perante a crenga para que
possam “crescer e dar bons frutos”. “Crescer e dar bons frutos”
pode apresentar muitos sentidos tanto aos jovens como aos adultos:
mostrar obediéncia aos padroes éticos e morais da crenga, frequentar
os espagos religiosos, colocar em exercicio praticas de invocagao a
Palavra (oragao, louvor, leitura, meditacao e pregacao), visibilizar a
acao divina no seu modo de vivenciar a fé na igreja, no seu cotidiano
e nos seus relacionamentos, casar e formar familia, incentivar para
que mais pessoas conhegam a igreja. Enfim, ter uma vida voltada a
Cristo, conforme denominam.
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Convertendo-se em Ctristo

FIGURA 2 - Convertendo-se em Cristo

Jesus disse: “Antes de te conhecer, eu te
escolhi”. Ele te escolheu quando ainda
estava no ventre da tua mae — afirma
o preletor do congresso de jovens de
2011. Ele te escolheu e nio vai desistir
de ti, ele tem um projeto para tua vida.
E quando Ele escolhe, cle espreme, ele
constrange, até que vocé entenda: ndao
tem como fugir.

Fonte: Acervo pessoal. Excerto extraido do diario de campo, 18/10/2011.

A conversao é outra trajetoria possivel de inser¢dao a crenga
para aqueles que nao cresceram em familias evangélicas, para os
“escolhidos”, conforme tratado na sessao introdutéria, e possui
relacao a ordem maxima: “Ide e pregai o Evangelho”. Trata-se de
trajetorias marcadas pelo projeto de missionagao e que marcam o
proprio surgimento e crescimento da igreja.

A Assembleia de Deus tem sua presenca marcada ha 73 anos
no bairro Canudos (Novo Hamburgo), embora sua emancipagao
eclesiasticadasede em Sao Leopoldo tenha ocorrido somente em 1984.
Tem sua historia relacionada ao préprio crescimento populacional do
bairro num periodo de circulagao de discursos que vinculavam a regiao
a “uma terra de oportunidades”, no auge da exportacdo coureiro-
calgadista na década de 1980, a qual impulsionou forte movimento
migratorio, sobretudo ao redor das fabricas. Seguindo o padrio de
crescimento e expansio assembleiano, sua trajetéria é narrada pela
chegada de um z77za0 que passa a propagar a Palavra. Inicialmente, os
primeiros convertidos reinem-se nos proprios espagos domésticos,
até que o crescimento do niamero de fiéis implique na necessidade
de espaco proprio para cultos mobilizando esfor¢os da comunidade
para locacao ou construgao de templo (PRATES, 2014).

Mafra (2002) explica essa dinamica da Assembleia de Deus
como caracterfstica da primeira onda do pentecostalismo no Brasil,
apresentando, desde entdo, claro projeto missioldgico e capacidade
inusitada de enraizamento, crescimento e expansao social. Isso porque
potencializaem cadafielamissao dedifundiraPalavra. Comoargumenta
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Alves (2009), a denominacio maximizou a tendéncia batista
de tornar cada membro um missionario ao conceber todo o
converso como potencial obreiro, o que favorece o rapido acesso
aos diferentes estratos sociais, ja que, além de nao requerer clero
altamente especializado, nao se fundamenta necessariamente em
acao planejada de difusao.

Trata-se de estratégia eficaz para expansdo da igreja e que
se apresenta entre geragoes precedentes aos jovens do campo de
Canudos, correspondendo muitas vezes as trajetorias de conversio
de seus pais e avos, tendo em vista que muitos daqueles ja cresceram
em familias evangélicas.

No desdobramento da pesquisa junto a jovens da igreja
Assembleia de Deus de Sete Rios em Lisboa, Portugal, é possivel
perceber que suas narrativas trazem marcas da trajetoria de
imigracao de suas familias, majoritariamente angolanos, que ha
cerca de duas geragGes buscam no pais melhores condigoes de
vida. Ainda que haja igrejas mais proximas as suas residéncias,
vemos se formar em torno dessa congregaciao uma reuniao de fiéis
que compartilham mais do que a fé, encontram na igreja espago de
reconhecimento de sua historia e cultura.

As trajetérias de conversao dessas diferentes geragoes e
locais de pesquisa, excetuando-se especificidades, apresentam a
mesma estrutura narrativa. Referimo-nos a narrativa que versa
sobre rompimento aparentemente abrupto entre o passado e o
presente da conversiao, que muitas vezes articula a inser¢do na
crenga com a resolucao de problemas pessoais e familiares — desde
pequenos infortanios do cotidiano, dividas, desemprego, doengas e
o que denominam “vicios”, referindo-se a condutas inconsistentes
com valores da crenga, inclusive uso de substancias psicoativas, a
exemplo da ingestao de bebidas alcodlicas. Essa logica de resolucao
dos problemas que afetam o cotidiano também ¢ visibilizada nas
narrativas dos jovens que cresceram no Evangelho e, por algum
periodo, se distanciaram da igreja, passando a ser reconhecidos

2 7

como “desviantes”.

[...] eu era um traficante e fui ungido pelo Espirito; |...| nunca usei drogas, mas vivia
na promiscuidade; |...] vi minbha mae desenganada no hospital e tomei a decisio do
batismo; |...| na verdade eu cresci na igreja e me desviei. Mas o Senhor é misericordioso
e ele me viu perder todo o men orgulho, ld na frente da minha mae, ajoelbado, en me
bumilhei e [em lagrimas) perdi perdao. (Excerto extraido do diario de campo,
Canudos — Novo Hamburgo, 2011.)

A narrativa do jovem proferida ao longo da tarde de louvor no
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campo de Canudos ressalta o poder do Espirito Santo em sua vida,
tornando publicos percursos que dificilmente seriam narrados em
outras circunstancias, mas compartilhados com recorréncia nos espagos
assembleianos. Por que essas experiéncias sio enaltecidas em suas
narrativas quando seriam facilmente silenciadas em outros espagos?

Compreendemos que as experiéncias pessoais com a crenga
sao compartilhadas nos espagos dos cultos, evangelizagoes, estudos
biblicos e conversas informais porque assumem a funcao ritual
no contexto religioso, ordenando acontecimentos e reafirmando
valores ao grupo, o que denominam “testemunho”. Trata-se de
importante ritual cuja narrativa inscreve um passado desviante que,
apos algum infortinio, rompeu-se, levando o sujeito ao nascimento
espiritual, a conversao (ORO, 1998). Ha a experiéncia de um passado
hierarquicamente inferior ao presente, por meio de aparente ruptura
existente na fala que se configura na ordem: profano e sagrado. E
¢ justamente nessa configura¢ao no testemunho que se manifesta
publicamente o poder conferido ao Espirito Santo: quanto maior o
problema solucionado, maior o poder conferido ao Espirito Santo.

E notério que a igreja se torna, para muitos anoénimos que
perambulam pelos espagos da cidade, lugar onde sua existéncia é
reconhecida, onde nao ha necessidade imediata de se provar o direito
de estar 14. Cria-se um acolhimento, um sentimento de irmandade
pela qual a reciprocidade daquilo que se doa e se recebe vai além
de objetos, conforme Pais (20006): compartilham-se sentimentos,
experiéncias, simbolos e devogoes.

Consideramos que esse sentimento de irmandade produzido
pela rede de sociabilidade aproxima nao convertidos a experiéncia
religiosa, o que nao se restringe a situacdes de angustia, soliddo e
desamparo.

Muitas vezes, esse sentimento vincula-se a influéncia de
familiares ou amigos para inser¢ao na crenga, como corrobora
a narrativa de Eder, cuja convivéncia e admiracio ao primo
assembleiano o aproximou da igreja, culminando em sua participagao
no campo biblico. Trata-se de espago criado semestralmente pela
igreja, geralmente nas férias escolares, cujo objetivo incide na
conversao de “novas almas” e avivamento de jovens da igreja.
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FIGURA 3 - Campo biblico

Eu fiquei impressionado,
en via muitos jovens aqui,
adolescentes adorar a Deus
dessa maneira. Epal Ha
um Dens que realmente
transformal I eu pensei em
deixcar-me levar ali mesno
¢ aceitei Jesus. Depois que
vim do campo biblico, nunca
mats, bem apaguei as milsicas
do mundo todas do men
telemavel [telefone celulat],
comecel a onvir mais lonvores,
pesquisei mais. Tudo que ¢
cristdo comecei a ter em meu
telemdvel e até agora fui
transformado e don gracas
a Dens. (Eder, 15 anos,
Lisboa, 2013)

Fonte: Acervo pessoal, 2013.

A igreja potencializa espagos de agregacio voltados aos jovens que,
independentemente dos espagos institucionalizados da crenga, produzem
formas de ser e estar juntos e imbricados nas marcas de sua geragao. A
igreja ndo se configura para eles como apenas um lugar de invocagao a
Palavra — de oragao, louvor, leitura, meditagdo, pregacao, de experiéncia
com o Espirito Santo. Conforme descrevem as narrativas, ¢ um lugar em
que se produzem sociabilidades juvenis e busca de afetividades.

Corroboramos com Dayrell (2007) e Pais (2012) ao descreverem
as sociabilidades juvenis a partir da vivéncia num tempo livre, de
associa¢ao, No encontro com seus pares, Nos espacos de efervescéncia,
nas praticas cotidianas que escapam aos controles rigidos dos espagos
institucionalizados. Trata-se de espagos de maior autonomia dos jovens que
podem configurar amizades entre colegas na escola, até sua proximidade
afetiva com amigos que constituem referéncias nos modos de pensar e
viver o mundo. Essas amizades podem remeter a sentimentos comuns
atrelados aos lagos de vizinhanga e sentimentos de pertenca, podendo se
estender a relagoes de amizades ja existentes entre os seus pais ou as redes
de amizades que se imbricam aos lagos religiosos de irmandade.
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Nessa dire¢ao, ¢ possivel perceber movimentos de aproximagao
a0s jovens como a crescente presenca de espacos destinados a esse
publico, como congressos, seminarios, cultos, retiros, classes de estudos
biblicos, entre outros que criam investimentos para condugao de jovens.
Haa preocupacao daarticulagao das interpretagoes biblicas a linguagem,
estilos e marcas juvenis, colocando em pauta suas relagdes com as novas
tecnologias de comunicac¢do e consumo, evidentemente imbricadas as
orientagdes institucionais e especificidades congregacionais.®

Emboraa Assembleia de Deus procure preservar os principios
éticos e morais que vem sendo sua marca desde sua constitui¢ao,
uma série de deslocamentos podem ser apontados no que se refere
a certa flexibilizacao diante dos costumes, o que evidentemente nao
a exime nem das criticas dos segmentos mais conservadores, nem
mesmo das inimeras estratégias construidas por parcelas de jovens
para serem portadores da condicio juvenil.

FIGURA 4 - Que mundo é esse?

[...] Quando a gente chegon agui [em
Novo Hamburgo|, ndo podia usar
calga, ndo podia ver televisdo, nao podia
usar tiara, nem brinco. |. . .| A gente foi
para Madureira e da Madureira para
Assembleia de novo. Até a gente poder
se habituar um pouco, porque onde a
gente estava era liberal, vamos dizer
assim. E chegamos aqui: “Bah! Que
mundo € esse?”. Foi benr complicadinbo,
mas agora com as mudancas que teve
para os jovens aqui da Igreja esta
mito melhor. Porgue en son nma, eu
ndo seguia completamente as regras
do pastor [anterior|: ex cortava men
cabelo, en andava de calga, en usava
saia com racha, eu usava salto alto, eu
usava tiara. O que uma maquiagem
vai te impedir de ir para o céu? Nao
tem nada a ver, sabe? Entao eu gosto
para caramba do pastor [atual] porque
ele consegue compreender que mesmo a
gente estando aqui nao podendo se conter
com as coisas do mundo, tém coisas que
ndo vdo nos impedir de subir para o
cén. (Valéria, 16 anos, Canudos —
Novo Hamburgo, 2012)

Fonte: Acervo pessoal, 2011 e 2012.
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E importante salientar que a Assembleia de Deus no Brasil
buscou distinguir-se socialmente mediante a énfase em prescricdes
sobre modos de se portar, inclusive em relagao as vestimentas, conforme
as interpretacdes das primeiras convengoes nacionais que trataram
sobre os chamados usos ¢ costumes na década de 1930. Ao longo dos
anos, ocorreram significativas mudangas na sociedade que se fizeram
presentes também na igreja, criando tensoes, percebidas na alteracao
das resolu¢des no ano de 1999, deliberadas pelo Conselho Consultivo
da Convencao Geral das Assembleias de Deus no Brasil. A alteracao
fundamenta-se na distingao entre os termos costume e doutrina. Parte do
entendimento aponta os costumes terem origem histérica e cultural,
portanto, sio mutaveis conforme as contingéncias, o que permite maior
flexibilizacao em relagao aos chamados wsos e costumes, que ja assumiam
diferentes orientagdes conforme a condugao de cada pastorado para suas
congregacoes. Por outro lado, reafirma-se que a doutrina tem origem
divina, conferindo-lhe carater atemporal e extensiao a toda sociedade,
portanto, verdade absoluta, imutavel e inquestionavel.

No caso portugués, nao se fizeram presentes prerrogativas
institucionais quanto as vestimentas. As narrativas dos jovens lisboetas
recaem sobre outras tensdes que perpassam as experiéncias juvenis
e podem produzir afastamentos em relagdo a crenga, por serem
consideradas distintas dos padroes morais e éticos considerados
indispensaveis para aqueles que buscam a salvagao.

FIGURA 5 - Ser cristao

Eu tive essa coisa de nao conseguir
deixcar o mundo das coisas, tipo
[estas, miisicas mundanas. |...)
Muitas vezes diziam que cristao
nao pode fazer isso, ir aquelas
[festas, vestir de tal maneira, ofk.
E en pensava assim, Senbor, jd
ndo vou em muitas festas, nao vou
mesmo! Mas tipo miisicas, eu tenho
que onvi-las! Eu estudo miisica,
né. [...] Eu tenho alguns kuduros
no telemovel [telefone celular],
mtitos louvores |...). Mas é sério, é
dificil de deixcar de ir aguelas festas,
Jazer algumas coisas, mas com o
tempo en vou deixar. (Samanta,
17 anos, Lisboa, 2013)

Fonte: Acervo pessoal, 2013.
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Os assembleianos partem da concepgao de que formam
um povo eleito por Deus para viverem na Palavra e mediante a fé
justificada na morte de Jesus Cristo, acreditam que seja possivel
alcancarem a salvagao. Assim, ha preocupacdes de se distinguirem
socialmente de modos de viver considerados distantes dos preceitos
biblicos, ou como denominam: “mundanos”.

Em relacao aos sentidos atribuidos a salvaciao, sobremaneira
nas narrativas dos jovens, ¢ fundamental ressaltar que a igreja
contemporaneamente apresenta um duplo movimento de salvacao. Por
um lado, permanece presente e requerida a possibilidade de salvagao
no plano transcendente, na busca de salvacao da alma. Por outro, as
narrativas recorrentemente acentuam a resolu¢ao de problemas da
ordem do cotidiano, no plano imanente, como a cura de doengas,
resolucao de adversidades afetivas, questoes de ordem financeira,
auxilio para passar numa prova. Enfim, a recorrente evoca¢iao do
transcendente para resolu¢ao de questdes da ordem cotidiana, do
presente, parece apontar para o entendimento de que a constituicao
dos sujeitos-jovens no ambito religioso nao se “desencaixa” da
sociedade atual, onde prevalece a légica da presentificacao.

Vamos 14 galera! Itinerdrios de lazer e sociabilidades

Para aqueles que cresceram nos bancos das Escolas Biblicas
Dominicais, desde crian¢a sao inseridos em espacos de educacio,
conducao e regulacao de modos de viver pautados nos parametros da
crenga. Cresceram convivendo com demais irmaos da igreja, do seu
bairro, por vezes, de sua propria escola, e compartilhando nao apenas
modos devivera fé, mas experiéncias e tensoes comuns a mesma geragao.
Portanto, os encontros de oragao e adoragao, cultos, congressos, classes
biblicas e demais eventos proporcionam nao apenas uma experiéncia
com a crenga: se configuram espacos de sociabilidades. Trata-se
de discursos e préticas comuns vivenciadas no ambito religioso que
proporclonam algo mais que a experlenc1a individual com a fé, evocam
mais que o sentimento de comunidade, criam lagos de pertencimento e
conviviabilidade que podem se estender a lagos de amizade.

E importante salientar que muitos jovens da pesquisa
compartilham sentimentos de amizade ha mais de uma década,
remetendo a lagos que se estendem desde a infancia, sobremaneira para
aqueles que cresceram nos bancos de uma Escola Biblica Dominical. Para
eles, as narrativas descrevem trajetérias que percorrem as brincadeiras
pelo bairro estendendo-se aos vinculos de irmandade e amizade entre
familias, e ainda se inserem nos espagos escolares. Trazem consigo
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marcas culturais nas linguagens, modos de vestir, se portar, pensar e
se relacionar, inclusive com os espagos da cidade, por onde perpassam
diferentes condigdes de viver esse tempo de espera, de se divertirem, de
“matar o tempo”, de “ficar de bobeira”, conforme denominam.

Segundo Pais (2003), uma das principais atividades caracteristicas
das culturas juvenis ¢ justamente esse “nao fazer nada”, “matar o tempo”
com amigos, conversar sobre assuntos do cotidiano, narrar historias
fantasticas, inusitadas, se divertir. Estarem juntos “matando o tempo”
significa percorrer passos dispersos por becos e ruelas do bairro. Por
vezes, deixando rastros sobre o chio de terra ou astuciosamente se
deleitando pelo asfalto das ruas, irrompendo o transito, na melhor
forma de “ficar por afi”’, ““de bobeira”, sem preocupagao em se deixar
atropelar pelo tempo, conforme ajuda a pensar Pais (2003).

A minha vida é de casa pra escola, de casa pro curso de desenbo ¢ depois pra casa
direto. Tercas en vou no culto e no resto da semana fico em casa. |...| Fago trabalhos,
fico no computador, vendo TV ... Deito ¢ descanso... Nas férias descanso mais. |...]
Fago comida pro pai, quando a mae trabalha. Durante a semana, nao vou pra igreja,
porque ficon muito longe de casa. Vou s nas tercas, sabados e domingo. |...| Sabado
pela manha, en durmo e nao fao nada. A tarde ¢ a noite, vou pra igrea. As sete, tem
ensaio do coral, depois tem o culto que termina depois das dez. .. Depois fico na frente da
sgreja. Depois a gente vai pra algum lugar para comer, tipo no Antinio, no Corneto, no
Nutrishake, Kiko. |...] A gente fica ld, come sorvete, cachorro-quente, on come pigza na
casa de alguém, vai na praca, conversa, caminba, fica de bobeira... (Valéria, 16 anos,
Canudos — Novo Hamburgo, 2012)°

Vivenciar a condi¢ao juvenil limita-se recorrentemente as
negociagoes familiares que resguardam maior ou menor autonomia
sobre onde, quando e com quem sair. As familias dos jovens tendem
a se preocupar com as regras de conduta dos filhos, pautando-
se por modelos educacionais fundamentados na defesa de valores
considerados fundamentais e que foram a base de sua propria criagao,
estando ainda relacionados aos parametros da crenga.

Como resultado, é possivel observar a preocupagiao quanto
a inviolabilidade do corpo, seja pelo medo da violéncia que assola as
cidades, seja pelo assombro da imagem muitas vezes construida sobre
a juventude, enquanto fase de rebeldia, experimenta¢ao de novas
formas de afeto e sexualidade. Por outro lado, é notdrio o ensejo desses
jovens em safrem junto aos seus amigos; para tanto, adotam diferentes
estratégias de persuasio e convencimento dos pais, evitando confrontos
diretos. F fato que alguns jovens acabam se beneficiando de conquistas
anteriores de seus irmaos mais velhos, outros acabam por avancgar
sucessivamente de acordo com os ganhos ja acumulados na busca de
espagos de autonomia, num passo apos o outro (PAIS, 2012).

Educacéo em Revista | Belo Horizonte |n.33 | n.03 | p.163-190 | 6164623 | Julho-Setembro 2017



181

A relagao de negociacio entre pais e filhos pode ser pensada,
conforme denomina Pais (2012), como espécie de jogo de cordas.
Os pais procuram mediar — em diversas concepg¢oes ¢ formas — a
saida do casulo de seus filhos, ou seja, das socializagdes familiares as
socializa¢oes dos grupos de pares, numa relacio em que nem sempre
¢ facil chegar a um ponto de equilibrio, sobretudo quando os jovens
insistem em esticar a corda. Entao, surgem os maiores conflitos, quando
a corda parte ou o caldo entorna, afirmam (PAIS, 2012, grifo nosso).

Na pesquisa, a conquista desses espagos de autonomia
encontra-se fortemente marcada por questoes etarias, de género e
condi¢bes economicas. Assim, é possivel perceber que entre as jovens
ha maior vigilancia sobre amizades, evitando-se determinados lugares
e interditando-se determinadas experiéncias que possam denegrir a
construcao de imagem “casta’”.

L em casa, somos trés [irmaos|. Eu e minha irma, e temos um irmao mais velho. A
criagdo € diferente, sempre feve maiores cuidados porque a gente & menina, com quem vai,
onde, que hora chega, men pai ficava em cima. Com ele [irmao) ja nao era, vamos diger,
bem assim. Podia chegar mais tarde, as cobrancas eram mais amenas. (Maria, 29 anos,
Canudos — Novo Hamburgo, 2012)

Men namoro néo € um namoro particular, é um namoro para todo mundo, sabe. E nuito
dificil [ficarem a s6s|, sd quando ele vai me pegar no servigo. (Estet, 20 anos, Canudos
— Novo Hamburgo, 2012)

As vivéncias das jovens mogas, por vezes, aparecem atreladas
a prescrigoes, como passear acompanhadas um familiar mais velho
ou de membro da igreja (comumente o lider do setor e sua noiva/
esposa). As narrativas permitem afirmar que a maior preocupagao
se volta ao zelo pela integridade fisica e reputacgao, o que também
¢ considerado um modo de propiciar um “bom partido” para o
“mercado matrimonial”. Isso porque, para quem vive em lares
assembleianos, o ensejo ¢ que as rela¢cGes matrimoniais se efetivem
entre jovens que compartilhem os mesmos valores da igreja e tenham
como firmamento o casamento.

Cumpre ressaltar que a forte preocupaciao, sobremaneira com
as jovens, frente aos relacionamentos afetivos e interdi¢ao as praticas
sexuals encontra-se bastante presente nos discursos religiosos que
buscam amparo nas interpretagoes biblicas para difusio de seus
preceitos (PRATES 2014), bem como tem sustenta¢ao no modo
como historicamente as mulheres tiveram sua educacido voltada
exclusivamente ao casamento e maternidade, invisibilizando seu papel
como sujeito mediante naturalizacao das diferencas (LOURO, 2016).
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Essa invisibilidade a qual caracteriza a esfera do privado
em que se fundia toda existéncia da mulher com a vida doméstica
rompeu-se paulatinamente, na medida em que mulheres passaram a
ocupar a esfera publica exercendo diferentes atividades fora do lar e
romperam relagdes de dominio masculino (LOURO, 2016).

Ainda assim, persistem padroes, papeis de normatividade
prescritos pela sociedade e ensinados por diferentes instancias
(escolas, quartéis, igrejas, familias, amigos, midias, etc.) que naturalizam
os modos pelos quais devemos nos portar e posicionar conforme
estere6tipos de feminilidade e masculinidade, criando prescri¢oes e
interdigoes sobre os corpos, especialmente relacionadas a afetividade
e sexualidade (MEYER, 2004; LOURO, 2016)."

Nessa diregao, as experimentagcoes como o “ficar” e a
“pegacao” recorrentemente presentes entre jovens, conforme
descreve Almeida (2000), também se fizeram presentes em algumas
narrativas assembleianas,' ainda que sejam praticas interditadas pela
igreja. O que se reverbera em diferentes espacos de educagao da
instituicao, especialmente destinados aos jovens, investindo-se para
que assumam o que a igreja denomina “compromisso sério” em
suas relagdes afetivas. Ou seja, tenham relagoes afetivas firmadas nos
valores da crenga, o que deve culminar no casamento, conforme ¢
possivel depreender na narrativa de Ester.

Eu e ele, a gente tem um namoro completamente diferente. Que nen o outro namorado,
a gente comegou completamente errado, a gente comecou ficando. Depois, quando a gente
comegou a namorar em casa nao den certo, dai en quis terminar, ndo duron nem um més
o namoro. Com esse, a gente jd feg 0 namoro cristao certinbo, sabe? A gente comegou a
conversar, conversando ficamos amigos. Depois, um dia, ele veio a demonstrar que gostava
de mim. E en sempre ali fechadinba, né. Nao vou demonstrar nada para ele. Dai, um dia,
ld em casa, a minba irma mais velha chegon e comegon a dar os “ar da graca” dela, sabe,
e mandon um recado para ele do men celular. Dai a gente comegon a conversar para tipo
comecar a se conhecer para namorar, né. Porque namorados se tornam amigos, né, para ter
alguma coisa mais séria. Dai a gente comecon a conversar. En sempre fui meio safadinba,
né, en queria jd dar um beijo nele, dai ele: “Nao, Ester, ndo pode. Vamos fazer certinbo
para que Deus venha a honrar nosso namoro. Mas isso sd depois que eu pedir para tna
mae”. E en: “Abh [nome do namoradol! T4, dai a gente foi conversando, dai ele vinha
aqui em casa, a gente conversava, a gente foi se conbecendo. A que, um dia, a gente sain
com a_juventude, assim, a gente jd estava meio que andando de mao dada, mas a gente
nunca tinha ficado, nem nada. A7 a gente vinha para casa e dai eu peguei e fui dar tchan
para ele, e ele pegon ¢ me den um beijo. E eu: “Ah!II”. Figuei feliz da vida! [risadas]
Dai, no outro dia ele veio agui em casa e me pedin em namoro para minba mae. E um
namoro diferente. Porque aqui em casa a nossa vida é muito corrida, sabe. E en nao tenho
o dia, que nem sabado e domingo para a gente ficar namorando aqui em casa, nao! A gente
namora no meio da igreja, no meio dos jovens, no meio das criangas, no meio da minha
Sfamilia, na praca. (Ester, 20 anos, Canudos, 2012)
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A narrativa faz mencio a construgao de postura diante da fé
que deve visibilizar diferenca nas formas como os jovens se portam
em suas relacdes de amizades e afetividades em conformidade a
valotes éticos e morais da crenca. B possivel observar nos registros
de campo que a vigilancia, sobretudo em relagio as jovens, nao cessa
até o casamento, procurando manté-las sempre acompanhadas de um
responsavel nos espacos de conviviabilidade.

Ewm Campo Bom, tem a praca que é mais bonita pra tu ir com o pessoal, aquela que
tu conhece. Aqui em Novo Hamburgo, nao ten uma praga assim pra gente reunir todo
mundo, porgue en acho Campo Bom mais seguro que aqui, né. L tem praca, tem banco
para sentar, tem iluminagao. Aqui em Novo Hamburgo, a nossa praca é, assim, decaida.
Ld ¢ um point. Dat, a meia-noite, comecam os jovens a ir para ld, dos outros setores, dai
tu encontra quase todo mundo ld. Os guris, minha mae vai de carro, se nio o nosso lider de
Jovens vai junto, dai ele dd carona também. O pai e a mae vao sempre junto, mas, assin, de
pais ndo vai muito, vai s os nossos. S os lideres para cuidar, né. Que nem agora, eu tenho
namorado, dai en vou com ele também. (Estet, 20 anos, Canudos, 2012)

“Andar por ai de bobeira”, sem maiores vigilancias, ocorre
principalmente durante o dia, sobretudo para os mais jovens que nao
apresentam compromissos de trabalho num “vai-e-vem” pelas ruas,
nas conversas pelas escadarias e esquinas, a sombra das arvores nos
trajetos de casa para a escola durante a semana. Nos intersticios dos
cultos, sobretudo aos finais de semana, a noite parece trazer outras
preocupagdes que acabam interferindo nos espagos percorridos pelos
jovens, o que envolve negociagoes familiares, orientagdes da igreja e
as relagOes estabelecidas com os espagos da cidade.

Recorrentemente se menciona a auséncia de espacos seguros
na cidade, o que justifica os itinerarios tracados na busca de diversao,
remetendo ao ficar juntos na casa de amigos ou nos espagos da
cidade vizinha de Campo Bom, como a praga. Isso esta diretamente
relacionado a0 modo como o medo da violéncia ¢ presente no
cotidiano das cidades e assombra as formas de vivenciar a condi¢ao
juvenil, sobremaneira em lugares das periferias, reconhecidos como
perigosos, a exemplo de Canudos.

Transitar pela cidade em seus encontros e agregagoes volta-se
ao proprio bairro durante o dia, aos arredores da escola e da igreja,
sobretudo para os mais jovens, estendendo-se a outras possibilidades,
especialmente no caso dos mais velhos, que tém maior mobilidade
de transitar entre diferentes lugares, inclusive a noite. As escolhas
encontram-se muitas vezes limitadas pelo horario, dia da semana,
condi¢oes do tempo, disponibilidade financeira e, em muitos casos,
negociagdes familiares. Mas se entrecruzam no seguinte consenso: “é
muito dificil ir para a igreja e voltar direto para casa”.
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Os itinerarios variam desde aida a casas de amigos para ver filmes,
escutar musicas, “jogar conversa fora”, até idas a lanchonetes, sorveterias,
pizzarias, entre tantos outros lugares silenciados ou apenas suspeitados.
Ficar entre amigos em casa aparece, por vezes, como opeao limitada pelas
negocia¢des familiares, quando a “corda encurta” ou o dinheiro nao é
suficiente. As op¢des mostram-se mais abertas aos finais de semana, ja
que a maioria dos jovens da pesquisa estuda e/ou trabalha durante toda
a semana, conseguindo tempo e recursos financeiros suficientes para
o lazer e consumo. Trata-se de realidade presente entre muitos jovens
brasileiros que somente conseguem vivenciar a condi¢ao juvenil porque
trabalham, conforme permite compreender Dayrell (2007).

Experimentar, ser portador da condi¢ao juvenil, foi algo
recorrentemente evocado pelos jovens da pesquisa, o que encontra
limites ainda aos interditos da igreja a determinadas vivéncias
consideradas nao condizentes com o modo de vida ensejado paraaquele
que segue a Cristo. Assim, determinados espagos de agregacio juvenil
sao expressamente proibidos pela institui¢ao por serem considerados
propulsores de posturas inconsistentes com a crenca. Entende-se que
as vivéncias em espacos como “baladas” expdem os jovens cristaos
a experiéncias consideradas promiscuas: relages casuais do “ficar”,
“pegar” e “curtit”— por vezes envolvendo experiéncias mais intensas
e expressamente proibidas na religido, como sexo antes do casamento.

E notéria a poténcia que os espacos noturnos destinados ao
publico jovem assumem nas grandes cidades, inclusive no ambito
religioso, por meio de investimentos de denominagdes eclesiasticas
e paraeclesiasticas. No entanto, disso nio podemos depreender que
todos os jovens necessariamente ensejem fazer parte de vivéncias
experimentadas em festas noturnas, escapando de interdigoes e
controles da igreja e familia. Muitos jovens da pesquisa destacam
outros itinerarios de lazer, permitindo afirmar que, para serem

portadores da condicdo juvenil, nao necessitam divergir das normatizacoes
da crenca. Afinal, evitar riscos de desvio é uma das formas adotadas
para se manterem portadores da promessa de salvagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagao objetivou analisar como se constituem
sujeitos-jovens assembleianos e, para tanto, operou a partir de dois eixos
centrais: investimentos institucionais da igreja e da familia na condugao
de sujeitos marcadamente assembleianos; e investimentos dos proprios
sujeitos sobre si — o que pode ocorrer de diferentes formas, mas incide
sobre duas trajetorias, crescer no Evangelho ou se converter ao longo da vida.
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Ao percorrer as trajetorias desses sujeitos, passamos a observar
a recorrente evocagao as trajetorias de migragao e conversio das
geragdes antecessoras como responsaveis tanto pelo crescimento do
bairro como da igreja, que se articula a0 movimento de missionagao.
Argumentamos que esse movimento fundamentado na ordem biblica
“Ide e profetizai” multiplica a capacidade de crescimento das igrejas
evangélicas ao estender a cada novo converso a missao de evangelizacao.

Assim, ha forte investimento na condugao de sujeitos capazes
de vivenciar os ensinamentos biblicos em suas vidas, seja pela forte
preocupagao com a apropriacao da Palavra, seja no modo como
cada um a visibiliza em sua vida. Os diversos espagos de educagao
investem na constitui¢ao de sujeitos capazes de “marcar a diferenga”
perante o mundo, nos seus modos de se portar e em suas palavras,
visibilizando as marcas da promessa da salvacao.

Trata-se de processos de reafirmag¢ao de mesmidade a partir da
normalizagao de formas de ser, estar e conviver no mundo produzidas
e reguladas pelos valores éticos e morais da crenca. Esse fendmeno,
por sua vez, nao se configura como um “viver a parte”’, a0 contrario:
procura-se constituir jovens atuantes no projeto de missionagao da
igreja nos diferentes ambitos sociais do cotidiano, visibilizados no
imenso potencial de crescimento das igrejas.

E possivel afirmar que, por meio do imperativo biblico “Ide
e pregai o Evangelho”, os diferentes espagos de educagao colocam
em circulacdo discursos e praticas que adotam estratégia circular de
condugcao. Por um lado, operam na conducao dos sujeitos levando-
os a assumir Jesus como Salvador, nesse sentido, implicando em
constantes praticas de reativagao da fé. Por outro, mobilizam o jovem
a conduzir a si mesmo e, ainda, ser instrumento de conducio de
demais jovens, estendendo sua experiéncia com a crenga.

Ao mesmo tempo que buscam se manter portadores da promessa
da salvagao, os jovens assumem outros sentidos a suas vivéncias
imbricadas na crenga e interpeladas por instancias que também educam,
o que se observa na constante tensao da igreja e da familia no papel
de educac¢ao dos jovens, numa espécie de jogo de cordas, como permite
entender Pais (2012, grifo nosso). No caso investigado da Assembleia
de Deus, evoca-se o papel de uma identidade centenaria como forma de
sustentar parametros socialmente construidos ao longo de sua histéria
trazendo implicancias nos modos de se portar. Concomitantemente foi
possivel observar a pressao exercida pelas novas geragdes de fiéis que
trazem mudancas a institui¢ao, afinal, como eles mesmos definem: “a
gente ¢ jovem!”. Ou seja, partilham experiéncias comuns a sua geragao,
entre as quais a diversao foi reiteradamente evocada.
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Foram presentes tensionamentos gerados pelas diferentes
alternativas de diversdo que se colocam a disposi¢do dos jovens,
inclusive diante de um movimento cultural evangélico que passa
a articular o universo estético e comportamental as mensagens
religiosas, tornando a juventude um dos principais fronts de atuagao
do conversionismo religioso.

Nesse cenario, ¢ possivel inferir que ha reconfiguracoes na
constitui¢ao dos sujeitos na contemporaneidade, percebidas nos
modos de pertencimento e nos sentidos de vivenciar a condi¢ao de
ser evangélico, o que nao remete a formas de resisténcia juvenil, mas
a novos modos de existéncia evocados pela condi¢io de ser/estar
jovem, afinal, a0 mesmo tempo que buscam se wanter portadores da
promessa de salvagao, os jovens ensejam ser portadores da condigao juventl.
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NOTAS

' Margulis e Utrresti (1996) argumentam que tal afirmacio de Bourdieu parece enaltecer a
condi¢io de signo da juventude, esclarecendo que o sociélogo também apresenta o carater

polissémico da palavra conforme o contexto em que esta inserida.

*Segundo os dados censitirios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE),
entre os anos de 1991 e 2000, houve aumento no numero de evanggélicos de 80% em todo o
Brasil, comparando-se os dados. Em 1991, 8,5% da populagio se definiam evangélicos, e, em
2000, 15,4%. A continuidade do avanco evangélico foi confirmada no ultimo censo de 2010,
o qual revela que 22,2% da populagio brasileira se declararam evangélicos, o que representa

aumento de 6,8% em relacdo ao censo de 2000.

*Na trajetéria da pesquisa, tornou-se fundamental andar nos rastros desses sujeitos, como
nos inspira Pais (2003), procurando investigar modos de vida, pertencimentos, significados,
por meio de eventos e rituais em que a vida passa a adquirir sentido. Assim, justifica-se a
pertinéncia da insercio etnografica junto a jovens assembleianos nas observagdes em espagos
institucionais religiosos, bem como nas perambula¢cdes em seus intersticios (arredores das

igrejas, escadarias, pragas, lanchonetes).
*REVISTA JUNIORES, Rio de Janeiro: CPAD, 2003 a 2007. 64 p.

*>O desenho da propria familia foi ilustrado por Fabiana, nove anos, ao final da aula na classe
Juniores da Escola Biblica Dominical do ano de 2007, em sua respectiva revista, cedida
posteriormente para pesquisa. Aos 15 anos, ja estava atuando como auxiliar da professora

no mesmo espago de estudos biblicos destinados a criangas.

¢ batismo remete ao renascimento pela fé, ponto crucial de viragem na vida assembleiana
em que ritualmente o batizado firma compromisso com a comunidade, assumindo novas
responsabilidades, razdo pela qual muitas vezes o batizado é protelado pelo jovem. Para

maiores informagdes, ver Prates (2014).

"'Tanto para jovens convertidos como para aqueles que cresceram em familias evangélicas, toda

conduta moral e ética ndo condizente com os valores da crenga ¢ definida como conduta de desvio.
8 Para aprofundamento, ver Prates (2014).

? Antdnio, Corneto, Nutrishake ¢ Kiko sdo lugates frequentados pelos jovens, referindo-se a

lanchonetes e sorveterias, todos localizados no municipio de Campo Bom.

19 Ainda que ndo seja objeto do presente artigo, destaca-se a importancia de analises sobre
culturas juvenis que permitam problematizar suas descri¢oes e narrativas com especial

atencdo as questdes de género e as relagdes de poder que as perpassam (WELLER, 20006).

"' Refere-se a experimentagdes afetivas marcadas pela provisoriedade, descartando-se
compromissos e necessidade prévia de conhecer o(s) parceiro(s), podendo ou nio envolver

experimentagdes sexuais.
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RESUMO: O artigo analisa o trabalho exercido por professores contratados
em Institui¢oes Federais de Ensino (IFEs) a partir de uma perspectiva
discursiva. Assume-se que diferencas contratuais e de direitos, que
precarizam relacdes de trabalho de professores contratados, sao
retroalimentadas no campo simbélico por escolhas lexicais — “efetivos” e
“contratados” — que acirram a polarizacao entre essas categorias docentes.
Em empreitada interdisciplinar, conjugando estudos sobre trabalho
docente com o arcabougo teérico-metodolégico da Analise de Discurso
Critica, amostra de corpus constituido por 18 autoavaliacoes escritas
por professoras contratadas em situagOes reais de comunica¢do com a
institui¢ao foi analisada com os objetivos de identificar: marcas linguistico-
discursivas usadas em sua representacao e de seu trabalho; estratégias de
manejo do potencial estigmatizante, a luz de Goffman, da situac¢do de
contrato; e efeitos de sentido que ajudam a (des)construir a polarizacao
entre professores efetivos e contratados.

Palavras-chave: Analise de Discurso Critica. Estigma. Professores contratados.

MANAGING THE HIRED TEACHER'S STIGMA: A CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS

Abstract: The article analyzes the hired teachers labor in Federal Institutions
of Education from a discursive perspective. It is assumed that different
contractual and rights, which make working relationships of hired teachers
quite precarious, are feed backed by the symbolic field of lexical choices —
“effective” and “hired” — which reinforce the polarization between those
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teachers classes. A Corpus sample (consisting of 18 self-assessments written
by hired teachers in real communication situations with the institution)
was analyzed within an interdisciplinary endeavor, combining studies of
teaching work with the theoretical and methodological framework of
Critical Discourse Analysis. The main objective was to identify (1) their
linguistic-discursive marks used in their self-representation and work; (2) the
management strategies of the contract situation stigmatizing potential; and
(3) the effects that help to deconstruct the polarization between effective
and substitute teachers.

Keywords: Critical Discourse Analysis. Stigma. Substitute teachers.

INTRODUCAO

O presente artigo busca langar luz sobre uma atividade social
sobre a qual poucas pesquisas foram realizadas: o trabalho exercido por
professores temporariamente contratados em Instituicdes Federais de
Ensino (IFEs) brasileiras. Em tais institui¢es, os professores podem
trabalhar a partir de duas modalidades de contratagdo diferentes: no
vocabulario nativo, “efetivos” e “contratados”. Entre os professores
“efetivos” da rede federal de ensino estdo os que prestam concurso
publico para provimento de cargo de docente, pertencentes ao corpo
de servidores federais do Executivo, gozando de estabilidade e
demais direitos regidos por legislacao propria ao corpo executivo do
Governo Federal. Entre os professores “contratados”, que podem ser
temporarios ou substitutos, estao aqueles que passam por processo
seletivo simplificado, com contrato por periodo maximo de dois
anos, regido conforme a Consolidacao das Leis Trabalhistas.

Ha, entre “efetivos” e “contratados”, diferencas contratuais,
de direitos, de possibilidades de carreira, de fun¢oes e de salarios que
precarizam as relagoes de trabalho do segundo grupo em rela¢ao
ao primeiro. Além disso, notamos que essa diferenciacao formal é
retroalimentada em um plano simbdlico, pelas duas escolhas lexicais
que nomeiam diferentemente ambas as categorias. Muitas vezes
presente na fala de alunos, funcionarios e demais professores, a
categorizagao nominal “contratado” é plena de significagdes com
potencial estigmatizante (GOFFMAN, 1988), fazendo emergir
semas de inexperiéncia, vulnerabilidade contratual, exclusao do
corpo docente principal, entre outros. Nossa proposta neste artigo,
de maneira geral, é justamente nos debrucar sobre uma das formas
discursivas que povoam a pratica docente de professores contratados,
na tentativa de identificar as marcas linguistico-discursivas e os
provaveis efeitos de sentido que ajudam a (des)construir a polarizagao
entre professores efetivos e contratados.
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Mais especificamente, adentra uma dessas institui¢bes em
que tal polarizagio se faz presente, aqui denominada Colégio X.! A
instituicao em tela comporta diversas modalidades de ensino (toda
a Educacao Basica, em varias modalidades, e algumas ofertas de
mestrados, extensao e especializagdo profissionais) e varios cazmpi.
Por limita¢des proprias da atividade de pesquisa, delimitamos a
situacao de contratados em um cazpus de Ensino Fundamental (do
12 a0 5° ano) situado na Zona Norte do Rio de Janeiro. Em final de
2014, essa unidade escolar contava com cerca de trinta professores
contratados, o que correspondia a 24,5% de total de docentes da
unidade. Nessa instituicao, os docentes contratados sao submetidos
a uma avalia¢ao, ao final do primeiro ano letivo de contrato, que
define a renovagao ou rescisao dos contratos. Uma de suas etapas
¢ uma autoavaliacdo escrita dos docentes sobre o seu trabalho. Tais
autoavaliagcbes constituem o corpus de analise de nossa pesquisa.

Em empreitada interdisciplinar, que conjuga os estudos
sobre trabalho docente (TARDIF; LESSARD, 2005) com estudos
provenientes da Analise de Discurso Critica (ADC) (FAIRCLOUGH,
2012; RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011), analisaremos, a partir
das categorias analiticas que emergem de uma “apreciagao critica
explicatéria” (BHASKAR, 1986* apud FAIRCLOUGH, 2012, p.
311), um conjunto selecionado de 18 autoavaliagdes de professoras
contratadas, aqui reduzidos a trés exemplos prototipicos das
estratégias discursivas de autorrepresentagao empregadas.

Para cumprir seus objetivos, este artigo se estrutura da
seguinte maneira: em primeiro momento, apresentamos a pratica
social sob escrutinio (o trabalho de docentes contratados em uma
IFE). Fazendo uso do método da “apreciacio critica explicatéria”,
buscamos identificar os problemas emergentes dessa pratica social,
bem como seu aspecto semiotico. Em seguida, empreendemos analise
discursiva de trés textos para, finalmente, apresentarmos algumas de
nossas consideragdes sobre os resultados da pesquisa.

IDENTIFICANDO O PROBLEMA SOCIAL QUE APRESENTA UM ASPECTO SEMIGTICO

Nascida da Linguistica Critica anglo-saxa, Norman Fairclough
(2012, p. 307) enquadra a Analise do Discurso Critica como
“perspectiva tedrica” sobre a semiose que possibilita uma analise
linguistica apoiada em reflexGes sobre o processo social. Fairclough
(2012, p. 308) argumenta que a semiose “inclui todas as formas de
construcao de sentidos” da vida social, constituida de diversas praticas:
“vemos a vida social como uma rede interconectada de praticas sociais
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de diversos tipos (econdmicas, politicas, culturais, entre outras), todas
com elemento semiético” (FAIRCLOUGH, 2012, p. 308).

As praticas sociais englobam as “perspectivas de estrutura e
de a¢a0”, ja que uma pratica apresenta uma “maneira relativamente
permanente de agir em sociedade”, e também “um dominio de agao
social e interagdo que reproduz estruturas, podendo transforma-las”
(FAIRCLOUGH, 2012, p. 308). Na perspectiva do realismo critico
abragada por Fairclough, todos os momentos da pratica social sao
permeados e mediados pela semiose, e é objetivo geral do analista
observar as “relagoes dialéticas entre semioses (inclusive a lingua) e
outros elementos da pratica social” (FAIRCLOUGH, 2012, p. 309).
Ao utilizar a “apreciagio critica explicatéria” de Bhaskar (1986°
apud FAIRCLOUGH, 2012, p. 311-312), a ADC sempre parte
de um problema social concreto, sendo, portanto, “uma forma de
ciéncia social critica”, com “objetivos emancipatérios e focaliza nos
chamados ‘perdedores™ (FAIRCLOUGH, 2012, p. 312).

Como ja mencionamos, a ADC pretende ser uma teoria social
critica, “projetada para mostrar problemas enfrentados pelas pessoas
em razao de formas particulares de vida social” (FAIRCLOUGH,
2012, p. 312). Nessa visada, as primeiras perguntas a serem feitas
pelo(a) pesquisador(a) seriam: “Qual o problema?” e “Para quem este
problema é grave?”. Neste estudo, conforme alinhavado na introdugao,
pretendemos usar essa poderosa ferramenta de analise para langar luz
sobre o trabalho docente, especificamente o problema da polarizagao
entre “efetivos” e “contratados” nas Instituicoes Federais de Ensino.

A esse respeito, pode-se dizer que a questio do trabalho
exercido por professores contratados se insere em uma ordem social
mais ampla. No Brasil, desde 1993, ¢ possivel a contratacao de
professores em regimes diferentes no servigo publico (professores
efetivos, que prestam concurso publico; e contratados regidos pela
Consolidagao de Leis Trabalhistas, por petriodo de trabalho maximo de
dois anos). A partir da divulgacao e da concretizagao do Plano Diretor
da Reforma do Aparelho do Estado (BRASIL, 1995), essa diferenca
se acentuou. O Plano defendia a contratacao de parte dos servidores
federais como celetistas, dentro de projeto inspirado nas reformas
mundiais realizadas em outros paises, e defendia a implementa¢ao da
“nova gestao publica”, com bases “modernas e racionais” (BRASIL,
1995, p. 6) de gerencialismo do Aparelho do Estado no Brasil. Em
1995, a mesma época da divulgaciao do Plano Diretor, a Organiza¢ao
para Cooperacao do Desenvolvimento Economico (OCDE) lancou
o relatorio “Governance in Transition: Public Management Reforms
in OECD Countties™ (apud BALL, 2001). Esse pacote de reformas,
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com incentivos e objetivos para os paises, pretendia mudar a atuagao
do Estado, implementando o gerencialismo, a responsabiliza¢ao e o
controle dos resultados, e nao dos processos, como era feito na forma
existente, até entao, de administracao publica do Estado Burocratico.

Como apontado por Fairclough (2012, p. 315), “lingua
e semiose tém uma consideravel importancia na reestruturagao
e reescalonamento do capitalismo”. As mudangas introduzidas
nos discursos que circulam na sociedade mudam a forma de
representarmos o mundo, e pelo discurso podemos também apreender
os novos significados identificacionais — isto é, como as identidades
sao negociadas pelo discurso — e acionais — significados pelos quais
os discursos tendem a representar nossa forma de agir em interagao
social. Dessa forma, pela agenda da nova gestao publica a servigo
do neoliberalismo, discursos representando o Estado como uma
estrutura “pesada”, “ultrapassada”, “burocratica”, seus servidores
como “preguicosos”, entre outros, vao se legitimando na sociedade e
dando margem a mudangas nas praticas sociais.

Se, na década de 1980, era inconcebivel haver professores
atuando em IFE que n3o fossem servidores publicos efetivos,
devendo o governo federal prover os cargos necessarios para seu bom
funcionamento, inclusive realizando concursos publicos, na década de
1990 se iniciou outra etapa nas praticas desse campo. Os discursos
presentes no documento do Plano Diretor da Reforma do Aparelho
do Estado introduzem novos sentidos para o trabalho do servidor:

E preciso, agora, dar um salto adiante, no sentido de uma administracio publica
que chamaria de “gerencial”, baseada em conceitos atuais de administracio e
eficiéncia, voltada para o controle dos resultados e descentralizada para poder
chegar ao cidadio, que, numa sociedade democritica, ¢ quem da legitimidade as
institui¢des e que, portanto, se torna “cliente privilegiado” dos servigos prestados
pelo Estado. (BRASIL, 1995, p. 7)

Como um dos pilares da Reforma do Aparelho do Estado,
Bresser Pereira e sua equipe propdem, no documento, o conceito de
publicizagao:

[...] a descentralizagdo para o setor publico nio-estatal da execucio de servigos
que nio envolvem o exercicio do poder de Estado, mas devem ser subsidiados

pelo Estado, como ¢ o caso dos servicos de educacio, satde, cultura e pesquisa
cientifica. (BRASIL, 1995, p. 12-13)

Nao cabe nos limites do presente trabalho um detalhamento
dessa reforma. Destacamos, no entanto, que seu discurso foi,
paulatinamente, incorporado aos discursos sociais. A partir dai,
legitimou-se a ideia de que a educagao pode ser publicizada — ou seja,
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o Governo a “subsidia”, exercendo o papel de regulador, controlador,
gerente a distancia. A IFE em foco em nossa pesquisa, por exemplo,
tornou-se uma autarquia, com “liberdade” administrativa dentro
dos preceitos legais. Entretanto, os subsidios governamentais para
esse tipo de institui¢ao nao sao suficientes, e essas institui¢cdes se
utilizam do recurso de contratacio de professores por contrato de
trabalho temporario para suprir a demanda de docentes. Dessa forma,
justificada, em principio, como forma de suprir professores em licengas
para estudo ou médicas, cargos de alta gestao, entre outros, no caso de
professores contratados substitutos, e para suprir a expansao da rede,
no caso dos contratados temporarios, essa contratacao de professores
nas IFEs vem crescendo no pais. Na IFE em que ocorreu a pesquisa,
chega a ultrapassar os 20% permitidos por lei em alguns dos seus
campi. 1sso ocorre também porque os concursos publicos autorizados
e realizados nao conseguem suprir a demanda por professores, tanto
devido a situagdes como aposentadoria, exoneragoes, licengas pessoais,
como também pela expansao da rede e da oferta educacional.

Afinal, em que tais considerag¢oes contribuem para a defini¢ao
do problema social em tela? Respondemos a essa pergunta a partir de
alguns desdobramentos da contratacdo de professores. Em primeiro
lugar, argumentamos que essa forma de contratagdao se caracteriza
como estratégia de flexibilizagdo do trabalho docente, flexibilizagao
que diminui o custo-professor para o Estado e que aprofunda um

[...] mercado de trabalho diversificado e fragmentado, composto por poucos
trabalhadores centrais, estdveis, qualificados e com melhores remuneragdes e
um numero cada vez maior de docentes periféricos, temporarios, em muta¢io e
facilmente substituiveis. (MANCEBO; FRANCO, 2003, p. 193° ap#d MANCEBO,
2007, p. 407-408)

Essa situacido é apontada também por Faria (2010, p. 22) como
representante da “flexibilidade funcional”, ou seja, como formas de
trabalho sem contratacio ou com contrato temporario, com menores
garantias, as quais geram inseguranca.

Além disso, o contrato de trabalho é um problema nao apenas
para o professor contratado, que se encontra em situagao funcional
com menores garantias, menores possibilidades de escolha, é também
para a instituigdo, ja que esta precisa renovar periodicamente seu
corpo de professores, recebé-los, introduzi-los na cultura institucional,
nos aspectos estruturais da atividade docente (TARDIF; LESSARD,
2005), para que os alunos nao sejam penalizados com a troca constante.

Sobre os aspectos simbélicos (problemas linguisticos
com impacto na vida social) dessa questao da prépria existéncia
de professores contratados, um primeiro aspecto do problema
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¢ a existéncia do exercicio de atividade social por professores em
condicoes diferenciadas em relaciao a outros docentes: situacio de
estar contratado exercendo a docéncia versus ser efetivo. Af se coloca
também uma questdo de semiose: a diferenca de denominagao entre
professor contratado/efetivo representa diferenca de estilo, para os
proprios professores, quanto a suas “maneiras de ser, identidades”
(FAIRCLOUGH, 2012, p. 310). Como afirmam Resende e Ramalho
(2011, p. 142): “a categorizac¢ao influencia os modos como as pessoas
agem e pensam sobre uma dada situagao, por isso a preocupag¢ao com
a questao da classificagao é essencial”.

No plano interacional, tem-se muitas vezes configurado um
“estigma” (GOFFMAN, 1988). Em termos goffmanianos, estigma
¢ uma marca de diferen¢a que se torna relevante em encontros
interacionais. Tais como marcas corporeas, comportamentais ou de
origem, argumentamos que “‘estar contratado” ¢ marcado em relagao
a ser efetivo, e essa marca se faz presente nas multiplas interagoes entre
alunos e professores, professores e professores, direcio/coordenacio
e professores. Tal marcagdo nao esta isenta de conotagoes negativas
que identificam contratados como professores menos experientes
e mais vulneraveis e relagoes de poder e assimetrias institucionais,
construidas e reproduzidas discursivamente.

Podemos agora especificar o problema especifico sobre o
qual nos debrugcamos em nosso trabalho nos seguintes termos: como
os professores contratados, com menor poder dentro da instituigao,
representam-se e as suas praticas profissionais como professores
contratados frente aos interesses, demandas e projetos institucionais?
De que maneira suas estratégias discursivas reforcam ou manejam o
estigma institucional da contrata¢ao?

No presente trabalho, analisaremos essas questoes, como
anunciamos, conforme construidas em textos de autoavaliacdao
escritos por professores contratados de uma instituicao federal.
Esses textos, escritos pelos docentes sempre ao final do ano letivo,
compdem, no caso dessa institui¢ao, o processo de avaliagio com fim
de renovaciao ou rescisao do contrato de trabalho.

IDENTIFICANDO OBSTACULOS PARA A RESOLUCAO DO PROBLEMA

No enquadre de analise de praticas sociais proposto por
Fairclough, ap6s identificar-se problema social foco o da pesquisa, bem
como sua contraparte semiotica, é preciso refletir sobre os obstaculos
para resolucao. Segundo o autor, “os obstaculos sio, também, parte de
um problema de dominag¢ao ou de influéncia nas formas de interacao,
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do uso da linguagem” (FAIRCLOUGH, 2012, p. 313). Interacio, para
Fairclough, tem sentido amplo — ocorre tanto em contextos de interacao
sincronica e face a face quanto em artigo de jornal, por exemplo, em
que a comunica¢ao ¢ mediada e assincrona. De acordo com Bakhtin
(2000), todo enunciado ¢ um elo na cadeia de muitos outros enunciados,
relacionados dialogicamente. As autoavaliagdes escritas pelas professoras,
que analisaremos, a seguir, sao exemplares desta segunda forma de
interagao, que tem origem em enunciador localizado sécio-historicamente
e dirigida a um interlocutor também posicionado no tempo-espago,
passivel de atitudes responsivas ativas, e, portanto, de uma analise dos seus
significados acionais (géneros discursivos), representacionais (discursos
recrutados) e identificacionais (estilos de escrita), com vistas a iluminar os
mecanismos que naturalizam certas relagoes de poder.

As sec¢oes seguintes, dedicadas a analise de dados, focalizam
trés desses textos. Escritos por professoras substitutas ao final
de 2014, para compor sua avaliagio como contratadas, os textos
respondiam a seguinte proposta: “Relate sua experiéncia como
Professor Contratado® do Colégio X avaliando seu desempenho e
especificando as dificuldades que encontrou, bem como os pontos
positivos de sua experiéncia no Colégio”.

Acerca dos aspectos interacionais presentes na autovaliacio,
pode-se destacar que ela pode ser entendida com base na nogao de
encontro misto (GOFFMAN, 1988). Para Goffman, o encontro
interacional (mesmo que assincrono) entre uma identidade
estigmatizada — em nosso contexto, o professor contratado, lado mais
fraco na balanca de poder — e uma hegemonica — os profissionais de
educagao responsaveis por manter ou rescindir o contrato de trabalho,
o lado mais forte — gera uma série de estratégias discursivas de manejo
da relacao de poder de forma a anular ou, a0 menos, amenizar os
conflitos potenciais causados pela assimetria entre os participantes. As
duas primeiras respostas aqui analisadas foram escritas por professoras
que atuavam no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) da instituicdo. J4 a terceira autoavaliacdo foi
escrita por uma professora de 5°ano do Ensino Fundamental da mesma
instituicao. Veremos, no entanto, que a forma como respondem suas
autoavaliagGes e se posicionam como contratadas ¢ bastante diferente
entre si. Pretendemos ancorar essas diferengas no exame dos recursos
léxico-gramaticais empregados para manejar o estigma, contornar as
delicadezas interacionais que envolvem uma autoavaliacio por parte
de alguém em contrato precario.

A esse respeito, como defendem Resende e Ramalho (2011, p.
108), uma das formas pelas quais podemos depreender o obstaculo
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a ser superado acerca do problema social em foco ¢ pela analise de
textos, que concretizam a pratica social:

A andlise detalhada e intensiva de textos como elementos de processos sociais
¢, nos termos de Chouliaraki & Fairclough (1999), um processo complexo que
engloba duas partes: a compreensio e a explanagio. Um texto pode ser compreendido
de diferentes maneiras. [...] Parte da analise de textos ¢, portanto, andlise de
compreensdes, que envolvem descricdes e interpretagdes. A outra parte da analise
¢ a explanagio, que se situa na interface entre conceitos e material empirico. Trata-se de
um processo no qual propriedades de textos particulares sio “redescritas” com
base em um arcabougo particular, com a finalidade de “mostrar como o momento
discursivo trabalha na pratica social, do ponto de vista de seus efeitos em lutas
hegemonicas e relagoes de dominacio. (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999, p. 67 apud RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 108)

Para realizar o exame do texto, nos utilizaremos de categorias
analiticas tipicas da Analise de Discurso Critica, que sao

[...] formas e significados textuais associados a maneiras particulares de representar, de
(inter)agir e de identificar-(se) em praticas sociais situadas. Por meio delas, podemos
analisar o texto buscando mapear conexdes entre o discursivo e o ndo discursivo,
tendo em vista seus efeitos sociais. (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 111-112).

Assim sendo, selecionamos categorias analiticas que nos permitem
apreender as semelhancas e diferengas entre as representagoes
das professoras e seus modos de lidar com as questoes de poder
presentes na sua atuagao como docentes contratadas. As categorias
analiticas selecionadas para este fim sdo as seguintes: estrutura genérica,
transitividade, interdiscursividade, identificacio e avaliacao. Na proxima segao,
definiremos brevemente cada uma dessas categorias, procedendo na
sequéncia a analise nos excertos selecionados.

As estratégias discursivas da professora Gabriela

Conforme lembram Resende e Ramalho (2011), a estrutura
de um texto esta associada ao género textual, e esse a um significado
acional. Cada género, “como modo deinteragao”, implica uma atividade
especifica, “ligada a praticas particulares” (RESENDE; RAMALHO,
2011, p. 126). Os géneros se relacionam com o que as pessoas fazem
e com suas respectivas finalidades (RESENDE; RAMALHO, 2011,
p. 126). Sobre as finalidades, ou propositos, esses se concretizam
nos textos em movimentos retoricos: “movimentos discursivos, com
um propédsito particular pontual, que servem aos propositos globais
de género e que se distribuem de maneira ndo sequencial e nao
obrigatéria” (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 127).
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Fairclough afirma que géneros podem variar de acordo
com o seu nivel de abstracdao. Os pré-géneros seriam categorias
mais abstratas, utilizadas na “composi¢ao de outros tipos de texto”
(FAIRCLHOUGH, 2003* apud RESENDE; RAMALHO, 2006, p.
63). A narrativa é um pré-género presente nas autoavaliagdes, como
se vera no texto da professora Gabriela, reproduzido a seguir.

A minha experiéncia como professora contratada do colégio X tem provocado
em mim um grande crescimento profissional. Me sinto muito feliz em realizar
meu trabalho que faco com afinco e dedicagio.

Dessa forma, trabalhar nessa renomada institui¢io de ensino constitui, a meu vet,
motivo de honra e prazer. Avalio meu desempenho como professora substituta
e professora mediadora (bidocente) como experiéncia positiva, pois me realizo
profissionalmente enquanto desenvolvo minhas tarefas pedagégicas.

Além do mais, tenho tido a oportunidade de fazer cursos nesta area ¢ de me
capacitar para melhor exercer minha funcio.

Também tenho recebido a orientagio e supervisio do NAPNE, que tem realizado
um trabalho gabaritado nesta area de educagio especial, que tem como principal
objetivo promover a inclusdo com efetividade.

Enfim, me sinto muito feliz em fazer parte da equipe de contratados. (Texto 1 —
autoavaliagio da professora Gabriela)’

A professoraredige seu relato de avaliagao predominantemente
no presente durativo, recurso util para se apresentarem esforgos e
sentimentos como permanentes € em curso:

(1)"" A minha experiéncia como professora contratada do colégio X fem provocado
em mim um grande crescimento profissional.

(2) Além do mais, fenho tido a oportunidade de fazer cursos nesta area e de me
capacitar para melhor exercer minha fungio.

(3) Também fenho recebido a orientagio e supervisao do NAPNE, que #en realizado
um trabalho gabaritado.

Por outro lado, Resende e Ramalho (2011, p. 143) sinalizam que
a grande concentra¢ao de verbos no presente ¢ um recurso que opera
ideologicamente na medida em que faz omitir os processos, contribuindo
para estratégias de reificagao daqueles. No caso de Gabriela, o relato
parece afirmar que sao honra e prazer trabalhar no colégio — seu passado
como professora fica obscurecido pela presente atuagao como docente
contratada. Pressupostos em seu discurso sao as crengas que privilegiam
a qualidade e a tradicao da instituigdao, com as quais a professora se alinha.

Quanto a transitividade, Resende e Ramalho (2011, p. 140)
afirmam que essa categoria permite analisar “como o/a locutor/a
representa aspectos do mundo”, e as escolhas gramaticais no sistema
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da transitividade “permitem analisar quem faz o qué, a quem e em
que circunstancias”. A transitividade esta relacionada ao significado
representacional do discurso. Para Halliday (2004, p. 172" apud
RESENDE; RAMALHO, 2011 p. 139-140), por exemplo, a
categoria descreve processos “materiais, pelos quais se representam
agGes, eventos; 0s mentais, que representam percepgoes, emogoes e
os relacionais, que 1dentlﬁcam caracterizam os participantes”.

A esse respeito, nota-se que a professora Gabriela utiliza a voz
ativa em poucos momentos, e sempre mediante uso de verbos que
indicam processos mentais, ligados a avaliagio, que analisaremos a frente:

(4) Me sinto muito feliz em realizar meu trabalho que faco com afinco e dedicagio.
(5) Enfim, me sinto muito feliz em fazer parte da equipe de contratados.

(6) Avalio meu desempenho como experiéncia positiva.

Em outros momentos, 0s processos materiais parecem incidir
sobre ela, ou seja, outros agentes sio mais ativos na situagao:

(7) Além do mais, tenho tido a oportunidade de fazer cursos nesta area e de me
capacitar para melhor exercer minha funcio.

(8) Também tenho recebido a orienta¢do e supervisio do NAPNE, que tem
realizado um trabalho gabaritado nesta 4rea de educacio especial, que tem como
principal objetivo promover a inclusio com efetividade.

Nos excertos apresentados, os agentes da pratica social foram
deslocados da professora para a experiéncia na escola (1), ou para a
oportunidade (7) ou para o NAPNE (8). Esse deslocamento da agao
para entidades impersonalizadas, como experiéncia e oportunidade
(THOMPSON, 1995) ou para outro grupo de atores sociais, o
NAPNE, aliado a verbos que representam processos mentais,
tém como efeito uma subalternizagao da professora em relagao ao
colégio, a institui¢ao. Gabriela se sente privilegiada por aprender
tanto durante sua experiéncia profissional e parece expressar que mais

“sofre” a acdo da escola sobre ela do que vice-versa, o que tem efeito
sobre a categoria identificacional — apresenta-se como “professora-
quase-aluna”. Essa forma de se construir pode funcionar como
poderoso recurso estratégico no que se refere a pratica discursiva da
autoavaliagao: ao elogiar a institui(;ﬁo e apresentar-se como aprendiz,
Gabriela esta manejando a sua posicao de contratada e mobilizando
supostas expectativas de assimetria em relagao a ela.

Acerca da identificacdo relacional, Resende e Ramalho
explicam que essa categoria

[...] diz respeito a identificacdo de atores sociais em textos em termos das relagdes
pessoais, de parentesco ou de trabalho que tém entre si. Esse tipo de identificacao
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¢ ‘relacional’ no sentido de que depende das relagdes sociais estabelecidas e
das posicoes sociais que os atores sociais ocupam. (RESENDE, 2009"* apud
RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 131)

A identificagao — o significado identificacional — relaciona-
se a0 estilo, a forma pela qual o locutor identifica-se aos demais
atores no discurso. A professora Gabriela identifica a institui¢ao
(“renomada instituicao de ensino”) a si mesma na relagdo com a
institui¢do como professora “contratada” (1), pertencente “a equipe
de contratados” (5). Outra instancia mencionada é o NAPNE, 6rgao
que a orienta, supervisiona e realiza “trabalho gabaritado” na area
de educaciao especial (8). A identificagdo por nomeacdao da ainda
mais for¢a a competéncia da outra equipe de atores sociais, na qual
a professora exerce a fun¢ao de mediadora, precisando, porém, de
supervisio e orientagao. A identificacdo da professora como a que
¢ orientada constréi sua subalternidade em relacido a renomada
institui¢ao refor¢ando a naturalizacao da relagao de poder. Por outro
lado, pode ser a forma pela qual a professora esta jogando o jogo, de
forma estratégica (FAIRCLOUGH, 2012, p. 316), para conquistar a
complacéncia de quem detém o poder de avalia-la.

A avaliagao — outra categoria analitica — nos indica aspectos
que estao em consonancia com as demais. Segundo Resende e
Ramalho (2011, p. 119),

[...] avaliagBes sdo significados identificacionais que podem ser materializados
em tracos textuais como afirmacgoes avaliativas, afirma¢des com modalidades
deodonticas, avaliagdes afetivas e presun¢des valorativas. A avaliagio ¢, em
principio, uma categoria identificacional, moldada por estilos.

Afirmagao avaliativa ¢ uma avaliagao explicita (por exemplo:
“Adoro! Que bom, etc.”) ou com o “elemento avaliativo” pressuposto
(RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 119). Uma afirmag¢ao com
modalidade deodontica indica avaliagGes em termos de obrigacoes
e necessidades. AvaliagOes afetivas referem-se aos processos mentais
afetivos. Essas todas sdo avaliagoes explicitas. Ocorre frequentemente
também, nos textos, um tipo de avaliagao implicita, a presuncio
valorativa, em que algumas palavras denotam a avaliacio (RESENDE;
RAMALHO, 2011, p. 120).

A professora Gabriela registra varias avaliagoes explicitas. Por
exemplo, ¢ explicita em sua avaliagdao abaixo:

(9) Dessa forma, trabalhar nessa renomada instituicdo de ensino constitui, a meu
ver, motivo de honra e prazer. Avalio meu desempenho como professora substituta e
professora (bidocente) como experiéncia positiva, pois me realizo profissionalmente
enquanto desenvolvo minhas tarefas pedagogicas.
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No excerto 9, a professora utiliza-se de qualificadores ¢
expressoes positivas para categorizar a instituicao e seu trabalho.
Gabriela lanca mao também de avaliacao deodontica no excerto 7 (a
oportunidade de fazer cursos e se capacitar, pois ¢ necessidade para
melhor atuagao). Embora nao explicite a relagio da instituigdo com os
cursos, fica subentendido que, de alguma forma, foram oportunizados
pelo colégio. Outra avaliagao aparece como presungdo valorativa, conforme
o excerto 8 — “tem recebido a ‘orientagdao’ e ‘supervisao’ do NAPNE”,
com seu trabalho “gabaritado”. Embora a avaliacao seja implicita, a
professora parece estar satisfeita com esse apoio a seu trabalho.

Finalmente, lancaremos foco afora na categoria analitica
interdiscursividade. Conforme Resende e Ramalho (2011, p. 142), essa
categoria nos permite investigar “discursos articulados em textos e
suas conexoes com lutas hegemonicas mais amplas”. Pela observagiao
e analise do discurso e da selegao lexical, pode-se apreender a presenca
de diversos projetos e campos sociais.

Quando a professora registra que ¢ “motivo de ‘honra’ e ‘prazer”™
trabalhar “nesta renomada institui¢ao” (9), traz pressuposta a ideia de
que ha institui¢cGes de ensino com maior ou menor “nome”, o que se
pode ligar a status, reconhecimento social, e, portanto, que ha diferengas
entre as diferentes institui¢des. Também hd uma pequena influéncia de
discurso pedagdgico relacionado a area da educacio especial (“promover
a inclusao com efetividade”) que demonstra a concepgao de Educa¢ao
Especial da escola com a qual a professora se alinha, dadas as diferentes
disputas sobre as possiveis concep¢oes da area. Outro discurso que se
faz presente é o do campo da teoria do Capital Humano. Quando a
professora fala em fazer cursos e se “capacitar para melhor exercer sua
funcdo” (7), traz para o campo pedagdgico termos e crengas do campo
econdémico. Como advoga Schultz (1961, p. 2), “ao investirem em si
mesmas, as pessoas podem aumentar o leque de op¢oes disponiveis
para si”, aumentando seu patrimonio. Dessa forma, em seu texto de
autoavaliagdo, a professora ratifica e se alinha com a ideia de que uma
boa profissional precisa investir em sua propria capacita¢ao, fato com
o qual os professores de varios paises também se alinham, conforme
constatam Tardif e Lessard (2005, p. 137).

Por meio da analise das categorias destacadas, é possivel
perceber que as estratégias utilizadas pela professora para “equilibrar”
a balanca do poder, em sua autoavaliacdo, reforcam e naturalizam
as relagcoes de poder, uma vez que a professora centra a a¢ao na
escola e seus 6rgaos, colocando-se como aquela que se beneficia da
experiéncia, falando muito pouco dos ganhos que a instituigdo tem
com sua atuagao profissional. Como ja se disse, na avaliagao construida
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por Gabriela, a instituicao de renome faz com que a professora se
desenvolva profissionalmente, em contato com seus gabaritados
membros, com quem ela se relaciona como aprendiz-professora
e em processo de capacitagio. Como parte de suas estratégias
discursivas, destacamos também que a professora optou por omitir as
“dificuldades apresentadas”, presentes na proposta da tarefa (“Relate
sua experiéncia como Professor Contratado do Colégio X, avaliando
seu desempenho e especificando as dificuldades que encontron, bem como
os pontos positivos de sua experiéncia no Colégio”).

Antes de tecermos conclusoes mais gerais sobre essa analise,
passaremos a analise do Texto 2.

As estratégias da professora Ana

Diferentemente da professora Gabriela, a professora Ana
optou, na redagao de seu texto, por modalidade retérica com
marcas narrativas. O uso de enunciado que sobrepde a¢des verbais
organizadas cronologicamente, caracteristico da narrativa, contrasta
sua percepgao quanto a atuagao em momentos diferentes com relatos
sobre sua trajetoria da escola.

Quando fiz a prova do concurso para o Colégio X estava passando por um
momento de frustragdo profissional, pensando em desistir do magistério devido a
algumas experiéncias desagradaveis que tinha presenciado. Que bom que eu nao
desisti! Pois ver e participar da educagdo que eu acredito ¢ fantastico.

Apesar de estar aqui hd pouco tempo (+- 3 meses) pude participar de acdes que
fazem os alunos pensarem, se expressarem e viverem de forma plena aquele
conhecimento.

Fui agraciada com a mediag¢io de dois alunos que vieram no momento certo
(concluf a Pés-Graduacio em Psicopedagogia Institucional e Educacao Especial)
e que me trazem desafios didrios e estimulo para continuar me aprimorando (estou
fazendo o curso de Mediacdo Escolar, oferecido pelo Colégio X). A educacio
especial sempre me despertou atencio e a cada dia levanta mais questionamentos
que me levam a pesquisa desse assunto tdo amplo e a0 mesmo tempo tdo
especifico. Acredito que o fator imprevisibilidade ¢ o que torna, para mim, esta
vertente da educag¢io tao admiravel e surpreendente.

Ao longo desses trés meses surgiram davidas e dificuldades, mas estas foram
sanadas com a ajuda da equipe INAPNE, Direcio, SESOP, Coordenacio de Turno,
docentes...) e que resultou na solugdo total e/ou parcial daquela problemitica.

Espero aprender a cada dia com o Colégio X e continuar crescendo pessoalmente
e profissionalmente. (Texto 2 — autoavaliacio da professora Ana)®?

Os excertos de 10 a 12 apresentam marcadores temporais que
estabelecem contraste entre dois ou mais episédios cronologicamente
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organizados. Esse tipo de relato narrativo permite a professora
evidenciar sua mudanca de “estado” desde sua entrada na instituicao:

(10) Quando fiz a prova do concurso para o Colégio X, estava passando por um
momento de frustragio profissional, pensando em desistir do magistério devido
a algumas experiéncias desagradaveis que tinha presenciado.

(11) Apesar de estar aqui hd pouco tempo (+- 3 meses), pude participar de acGes que
fazem os alunos pensarem, se expressarem e viverem de forma plena aquele
conhecimento.

(12) Ao longo desses trés meses surgiram duvidas e dificuldades, mas estas foram
sanadas com a ajuda da equipe (NAPNE, Direcio, SESOP," Coordenacio
de Turno, docentes...) ¢ que resultou na solu¢do total ¢/ou parcial daquela
problematica.

Além disso, nota-se também mistificacao de sua experiéncia na
escola, a partir do uso de uma “virada narrativa tipicamente literaria”
(RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 128):

(13) Fui agraciada com a mediacdo de dois alunos gue vieran no momento certo (conclui
a Pés-Graduacio em Psicopedagogia Institucional e Educagio Especial) e que me
trazem desafios diarios e estimulo para continuar me aprimorando (estou fazendo
o curso de Mediacao Escolar, oferecido pelo Colégio X).

Essa estrutura retorica permite que a professora apresente a
sua experiéncia no colégio de forma inusitada, em espécie de relato
de redencio: a escola foi a solugdao de seus problemas frente a sua
decepcao com o trabalho docente. O efeito disso é uma subversao
dos propositos da avaliagao: a professora passa a avaliar a utilidade da
escola para a realizacao de seus projetos pessoais. E a instituicio que
esta a servigo de sua vida e expectativas; a professora ¢ “agraciada”.
A escola serviu para redimi-la de situacao desagradavel, contribuiu
para sua persisténcia na profissio. Os alunos especiais “vieram
no momento certo” (13) para sua vida profissional. Parece que a
experiéncia no Colégio X foi uma “graca” — no sentido de béncao
divina, inesperada, gratuitamente dada — para sua vida.

Por outro lado, considerando-se que a identidade ¢ construida
em nossas relagoes, inclusive a identidade profissional, esse relato
também aponta uma possibilidade: a de que a professora tenha
percebido outras possibilidades de estar e ser professora, diferentes de
experiéncias negativas presenciadas. Talvez estar em outro contexto
institucional, em suas palavras, o “da educagdo em que acredita”, a
auxilie na construcao de outra identidade profissional e identificar
fatores sociais e econémicos que interferem nesse ser professor, que
nao se constroi de forma isolada do contexto em que trabalha. Entao,
sobre a identificagao relacional, a professora apresenta posicionamento
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mais ativo e menos hierarquizado que sua colega Gabriela. No excerto
13, apesar da impressao de que os alunos estao a servigo de sua
“redencao” no magistério, a professora se constréi como quem se
relaciona com eles de forma interativa, pois eles lhe “trazem desafios
diarios e estimulo para continuar [se] aprimorando”. No excerto 11,
a professora agiu com demais membros da institui¢ao para dar cabo
a “acoes que fazem os alunos pensarem, se expressarem e viverem de
forma plena aquele conhecimento” e nio se colocou como subalterna,
mas como uma igual na acao — ao nao nomear os demais sujeitos,
ofuscando-os, destacou sua prépria acao. E, no excerto 13, indica que
contou com a “ajuda da equipe” para sanar dificuldades e duvidas.
A professora busca, dessa forma, construir discurso em que sua
identidade se mostre menos fragilizada e dependente de outros.

Resende e Ramalho citam Castells (1999, p. 23" apud
RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 77) e trés formas possiveis de
construcao deidentidades em contextos de podet: identidade legitimadora;
de resisténcia, e de projeto. Enquanto a primeira legitima a dominagao, a
segunda se constroi por atores em contexto de dominagao e ¢ um
foco de resisténcia. Ja “a identidade de projeto ¢ construida quando
atores sociais buscam redefinir sua posi¢ao na sociedade e constitui
recurso para mudanca social” (RESENDE; RAMALHO, 2000, p.
78). A esse respeito, vejamos o excerto 14:

(14) Que bom que eu nao desisti! Pois ver e participar da educac¢do que eu acredito
¢ fantastico.

Nota-se que a professora legitima o projeto de educagio
que vivencia atualmente como seu projeto para o magistério, em
detrimento de projetos identitarios anteriores.

No excerto 10, a professora faz afirmacao avaliagdo
negativa explicita: “estava passando por um momento de frustragao
profissional, pensando em desistir do magistério devido a algumas
experiéncias desagradaveis que tinha presenciado”. Ela preferiria
abrir mao da profissdo a continuar compactuando com situagoes
presenciadas. A sequéncia é uma avaliagdo positiva: “que bom que
eu nao desisti!” (14). A énfase se da no ponto de exclamacido e na
expressao “que bom”. Ana nao chega a se constituir a partir de uma
identidade de resisténcia; ela se coloca, ao contrario, como alguém
que, embora se liberte da realidade incomoda, sé o faz a partir do
momento em que o contexto educacional é compativel com suas
representacoes sobre um ideal da educagao: “Pois ver e participar da
educaciao que eu acredito é fantastico” (14).
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Quanto a categoria transitividade, essa professora apresenta-se
mais como agente do que como aquela que sofre as a¢des da institui¢ao.
Ha mais verbos que indicam processos materiais (“/iz a prova”, “ver e

>
participar da educagao que acredito”, “pude participar de agdes”, “me
trazem desafios”, “conclui a Pos-graduacao”, “estou fagendo o curso de
Mediagao Escolar oferecido pelo Colégio”). Assim, ela se constroi mais
como participante ativa da educagao do que como alguém sujeito a
designios alheios a sua vontade. E, quando tais designios sao expressos,
aparecem como algo positivo: “Fui agraciada” — como um processo
mental positivo, indicador da graca recebida. O mesmo acontece em:
“surgiram duvidas e dificuldades, mas estas foram sanadas com a
ajuda da equipe (NAPNE, Dire¢iao, SESOP, Coordenagio de Turno,
docentes...) e que resultou na solucao total e/ou parcial daquela
problematica” (14). A equipe a ajudou, indicando parceria (no lugar
de tutoria, conforme se vé na analise do Texto 1). Apesar disso, sao
curiosas a op¢ao de nomeagao dos 6rgaos e a impessoalidade dos
atores: NAPNE, Direcao, etc. — a longa lista parece flutuar a sua volta,
pronta e preparada para lhe ajudar e redimir sempre que necessaria.

Quanto a interdiscursividade, a professora também traz
discurso sobre a Educacao Especial:

(15) A educagio especial sempre me despertou atencao e a cada dia levanta mais
questionamentos que me levam a pesquisa desse assunto tio amplo e a0 mesmo
tempo tio especifico. Acredito que o fator imprevisibilidade é o que torna, para
mim, esta vertente da educac¢do tdo admiravel e surpreendente.

Quanto a sua formagao profissional, a professora faz questio
de enunciar os cursos que realizou por conta propria, demonstrando
preocupacao em enunciar seus investimentos em si, € que aproveita o
que a escola lhe oferece, bem como aplica-los, evidente no excerto 13,
pois a professora realiza atividade de media¢ao de dois alunos especiais.

Dentro do campo pedagodgico, ao enunciar no excerto 11 que
gostou de participar de agdes que fizeram os alunos “pensarem, se
expressarem”, “viverem o conhecimento”, a professora demonstra
alinhamento com perspectivas sbcio-construtivistas da educagio,
que defendem a necessidade de maiores envolvimento, participagao
e atividade dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. E,
finalmente, ao enfatizar a equipe, ainda que essa possa ser também
estratégia discursiva para jogar o jogo interacional e manejar as
diferengas (GOFFMAN, 1988), a professora evidencia acreditar que a
educacido nao se faz sozinha e na institui¢ao escolar ser composta por
equipe que providencia ajuda matua com modelo mais “organico”,
“abordagens colaborativas”, “partilha dos saberes empiricos”
(TARDIF; LESSARD, 2005, p. 108).
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Assim, podemos dizer que essa é uma professora que se
constroi como alguém que age e que age com outros, em beneficio
dos alunos — que devem pensar, que a estimulam, que representam
a escola em que age atualmente como lugar redentor para sua
identidade, refor¢cando, porém, a ideia de que ¢ impossivel ao sujeito
alterar a situacdo em que vive: no fim, ela precisou ser “redimida”. A
solucdo encontrada por essa professora foi corroborar o projeto do
colégio com o qual se alinha. Entretanto, algumas escolhas lexicais
também a identificam como “professora-ainda-aprendiz”: ela fez
uma prova (10) e “Esper[a] ‘aprender’ a cada dia com o Colégio X e
continuar ‘crescendo’ pessoalmente e profissionalmente”.

As estratégias da professora Maria

A autoavaliagdao escrita pela professora Maria apresenta
caracteristicas marcadamente diversas daquelas ressaltadas na analise
dos textos de suas colegas, conforme vemos no Texto 3.

Tenho buscado sempre refletir sobre minha pratica docente, atentando para a
responsabilidade, capacidade, iniciativa, assiduidade e principalmente para as
desafiantes e que estimulem as criancas. Afinal, entrei como regente de uma turma
que ja estava com uma professora hd bastante tempo, no meio do ano letivo e
depois de uma greve.

Entretanto, qualquer dificuldade oriunda dessa situacio foi amenizada com o
apoio e orienta¢io das equipes, fator relevante em minha adaptagao. Assim como
a recepcio da turma e compreensio dos responsaveis.

Destaco toda organizag¢do e entusiasmo dos profissionais do Colégio X como
essenciais para aquilo que eu buscava encontrar: experiéncias no fazer da
rede publica que estio distanciadas do fracasso escolar. Assim, estar aqui ¢ a
materializacio do que eu imaginava para a minha trajetéria como docente. (Texto
3 — autoavaliagdo da professora Maria)

Uma das caracteristicas mais marcantes da autoavaliacao
de Maria ¢ ela langar mao de certas estratégias retoricas para trazer
temas negligenciados por colegas. O texto tem inicio como relato no
presente continuo, que, assim como no Texto 2 apresentado neste
artigo, indexicaliza a¢Ges em processo:

(16) Tenho buscado sempre refletir sobre minha pratica docente, atentando para
a responsabilidade, capacidade, iniciativa, assiduidade e principalmente para as
necessidades de meus alunos. Tenho me esforcado para criar estratégias que sejam
desafiantes e que estimulem as criangas.

Entretanto, a professora logo introduz uma ora¢ao narrativa
para ressaltar elemento negativo a sua trajetoria: “(77) Afinal, entrei
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como regente de uma turma que ja estava com uma professora ha
bastante tempo, no meio do ano letivo e depois de uma greve”.

O conectivo “afinal” apresenta tema ofuscado pelas duas
professoras anteriores: a situa¢ao do inicio do contrato. A professora
Ana, assim como a professora Maria, come¢ou no meio do ano
letivo, apds retorno de greve docente. Entretanto, entre todas as
autoavaliacoes que compdem esta pesquisa (dezoito), apenas a de
Maria aborda o tema. Ela o faz logo ap6s introdugao em que ressalta
topicos importantes em sua atuagao, apresenta a greve € 0 momento
do contrato e retoma avaliagdes positivas. Ha todo um cuidado para
introduzir questao que talvez a professora considere ser delicada
para ser abordada em autoavaliagdo, tarefa que, no entanto, enfrenta,
construindo resisténcia explicita a questao do podet.

Esse movimento relaciona-se, no caso desse texto, com o
seu significado representacional, ou seja, como o locutor escolhe
representar o mundo e as lutas hegemonicas mais amplas. Maria
trouxe para sua autoavaliagdo: um tema politico, a greve; um tema
institucional, o inicio dos contratos no meio do ano letivo; um tema
relacional e pedagdgico, como substituir professora no meio do ano
letivo; e também, mais lateralmente, a discussao sobre o “fracasso
escolar”. Ainda que nao tenha sido seu objetivo discutir esses pontos,
eles acabam por destacar a agenda da professora, que se apresenta
conectada a discussOes e pautas sobre a profissio docente, em varias
dimensoes. Apresenta também, ainda que de forma incipiente, sua
percepcao do papel da(o) docente, conforme excerto 16: um bom
professor reflete sobre sua pratica, pautando a reflexdo sobre uma
série de itens e usa estratégias que motivem e desafiem os alunos.

Quanto a transitividade, assim como a professora Ana, Maria
utiliza a voz ativa: “tenho buscado sempre refletir”; “tenho me
esforcado para criar”; “entrei como regente”; “destaco”; “buscava
encontrar”. Desses, refletir e esforgar se referem a processos mentais.
Os demais, materiais. Ha apenas dois momentos em que a professora
registra maior “passividade’:

(18) Entretanto, qualquer dificuldade oriunda dessa situagio fo/ amenizada com o
apoio ¢ orientacio das equipes, fator relevante em minha adaptacdo. Assim como
a recepgio da turma e compreensio dos responsaveis.

(19) Assim, estar aqui é a materializacdo do que eu iwaginava para a minha trajetoria

como docente.

Tal como a colega Ana, a professora menciona a ajuda das
equipes, usando, entretanto, outras escolhas lexicais: no lugar de
“sanadas” (12), “amenizadas” para se referir a atuagao das equipes,
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dando lugar a sua prépria agao, ainda que implicitamente. E menciona
o papel dos responsaveis e alunos nesse processo, mostrando-se
pessoa que consegue interagir.

No excerto 19, a professora conclui sua autoavaliagao e
utiliza-se do verbo “estar”. Embora nio tenha se colocado como
“professora contratada”, ou seja, nao aceita a categorizagao imposta
pela proposta da ficha de autoavaliagao, a expressao “estar aqui” pode
indicar que a professora tem clareza da temporalidade definida do
contrato, e ela a demarca, mas deixando claro que — assim como as
demais — aprecia a permanéncia.

Essa apreciacio positiva é evidenciada pela categoria avaliagdio.
Todas as oragoes da professora refletem algum dos tipos de avaliacao,
coerentes com texto em que se deve avaliar a prépria atuacao e
apresentar dificuldades. Na primeira e segunda oragoes (16), realiza
avaliagoes deodonticas; a primeira indica, por meio da modalidade —
advérbio “sempre” —, grau de comprometimento com sua obrigac¢ao.

Recordemos que a categoria avaliacao refere-se ao significado
identificacional. Resende e Ramalho destacam, de Fairclough, a
importancia do estudo da modalidade:

[...] a modalidade ¢ entendida como a relagdo entre o(a) autor(a) de um texto e a
representa¢do. A modalidade ¢ relevante na construcdo discursiva de identidades,
porque “o quanto vocé se compromete é uma parte significativa do que vocé

¢ — entdo escolhas de modalidades em textos sempre podem ser vistas como
» 16

parte do processo de texturizagdo de identidades (Fairclough, 2003a, p. 166)”.
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 75)

A modalidade e a avaliacao deododntica refor¢am a
autoapresenta¢ao da professora como profissional que reflete sobre
sua pratica, comprometida com o trabalho, alunos e seu aprendizado.

Em seguida, a professora apresenta duas avaliacdes na forma
de presuncdes valorativas, conforme excertos 17 e 18. No excerto
17, destacamos as escolhas “ja”, “uma”, “bastante”, “no meio” e
“depois de uma greve”, que permitem a leitura de avaliagio negativa
do contexto da entrada em sala por parte da docente. Ja no excerto
19, a mencionada preferéncia por “amenizada”, além de “apoio e
orientacao”, “recepcao’” e “compreensio”, permite apreender que,
contraposto ao que foi negativo —a dificuldade —, a professora identifica
pontos positivos, inclusive pela sua percepcao, registro da agao de pais
(compreensio) e forma pela qual foi recebida pelos alunos (recepgao).

Ao final, segue uma afirmacao avaliativa: “(20) Destaco toda
organizagao e entusiasmo dos profissionais do Colégio X como essenciais
para aquilo que eu buscava encontrar: experiéncias no fazer da rede
publica que estdo distanciadas do fracasso escolar”.
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A professora explicita a atuag¢ao de outros profissionais na
escola e que essa agao ¢ importante para a consecucao de algo que
deseja encontrar. Ao final, faz avaliacdo afetiva (19): “estar aqui é a
materializacao [...]”.

Quanto a categotia zdentificacao relacional, também produtora
de significado identificacional, Maria parece desejar explicitar as boas
relagdes sociais construidas com os membros da comunidade escolar:
os alunos a receberam (bem), os pais compreenderam o momento
dificil da entrada, e as equipes (nao especificadas) a auxiliaram a
amenizar quaisquer dificuldades que ela, professora com iniciativa,
responsabilidade e foco nas “necessidades dos alunos”, possa ter
apresentado. Alias, o excerto 16 indica a professora se definir enquanto
docente também por caracteristica apontada por Tardif e Lessard:

[...] compreendida como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou
seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao “objeto” de seu trabalho,
que ¢ justamente outro ser humano, no modo fundamental da interagao humana.
Podemos chamar de interativo esse trabalho sobre e com outrem. (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 8-9)

Maria busca, discursivamente, mostrar-se a seus avaliadores
uma boa docente por estar atenta as necessidades de seus alunos,
motiva-los e buscar o que desperte seus interesses. Essa foi uma
estratégia discursiva diferente da professora Gabriela, que nao trouxe
a “voz” dos alunos, e também da professora Ana, para quem a fungao
dos alunos nao fica tao explicita (eles “vieram no momento certo”).

Sobre a analise do Texto 3, poderfamos resumir dizendo que
a professora Maria busca se construir discursivamente como alguém
que sabe o que faz (ensinar), com quem faz (equipes, pais, alunos) e
por que e para que faz (o que deseja alcangar com os alunos e para
a sociedade). Além disso, tem autoridade para apontar problemas
institucionais e a autonomia esperada de profissional docente que
— apesar de ciente de sua transitoriedade (“estar aqui”) — nao deixa
de se expor e manifestar opinioes, tentando equilibrar a balanga do
poder de forma mais autoral e simétrica.

CONSIDERAGOES FINAIS SOBRE AS ANALISES

O presente artigo buscou langar luz sobre o trabalho exercido
por professoras temporariamente contratadas em instituicdes federais
brasileiras a partir de angulo peculiar: o discursivo. Debrugar-se sobre
o discurso dessas docentes, os modos como eles representam a si
mesmas ¢ a sua atividade, em interaces sociais especificas, ajuda
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a iluminar as formas pelas quais duas categorias docentes, efefivos
e contratados, sa0 muitas vezes construidas de modo assimétrico e
problematico para os projetos institucionais.

As trés professoras que compuseram a amostra de dados
apresentam-se em um continuo que vai desde autorrepresentagoes
passivas e subalternizadas em relagdo a outros profissionais da escola
até aquelas que, infelizmente em minoria no corpus, reivindicam para
si identidades agentivas e que, mesmo diante das delicadezas da tarefa
autoavaliativa, tém voz para dizer sobre sua pratica e a escola de
forma mais horizontalizada e menos idealizada.

Ainda que se faca ressalva, notam-se as formas como
diferentes textos construidos apresentam certas recorréncias. Todas
as docentes-participantes procuram apresentar o Colégio X como
institui¢ao que consegue realizar educagao publica “de qualidade”.
Tal “qualidade” ¢ naturalmente polemizada entre os diferentes textos.
Ora se associa a0 “renome” da instituicao, como visto na analise do
Texto 1, ora representa “experiéncias no fazer da rede publica que
estao distanciadas do fracasso escolar”’, como no Texto 3. De qualquer
forma, o elogio a escola vem acompanhado de desejo de permanéncia
justificado pelo tanto que se “aprende” com a institui¢ao.

Os efeitos de sentido dessa equagao discursiva podem ser vistos
a partir de dois pontos de vista complementares. De um lado, o desejo de
continuar “aprendendo” com o colégio indexicaliza um apartamento de
si em relagdo a instituicao. O desejo de permanéncia, em poucas palavras,
pressupde nao pertenca. Nao pertencer, isto €, ndo resistir as relacoes
subalternizadas, em contexto politico pautado pela nova gestao publica,
em que o nimero de contratados por vezes ultrapassa vinte por cento
do corpo docente, para além do problema 6bvio da naturalizacao das
relagoes de poder, significa operar em instituigao cindida, possibilitando
a falta de coesao e horizontalidade entre seus profissionais.

Por outro lado, nota-se também que a experiéncia do contrato
¢ representada como positiva e importante pelas participantes da
pesquisa. Logo, do ponto de vista de suas trajetorias individuais,
ha um ganho na interacdo delas com a instituicio que ndo pode ser
ignorado. Tardif e Lessard defendem que a construcao da identidade
docente, atualmente, cabe mais ao proprio professor do que a um
processo de transmissao institucional, como outrora (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 50-51). Além disso, os autores afirmam que a
identidade docente tem um componente de flexibilidade:

[...] sua identidade ¢ menos definida por seu papel codificado do que por suas
relagdes humanas cotidianas com seus alunos e colegas de trabalho; sua situacio
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tem menos a ver com o organograma da organiza¢io do que com as negocia¢des
didrias com outros agentes educativos. (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 45)

Poderfamos, a partir disso, pensar que a relagdo com institui¢ao
representada como comprometida, organizada, competente, etc.,
talvez tenha apresentado as docentes nova forma de ser professor e de
atuar em equipe, como Zdentidade de projeto  RESENDE; RAMALHO,
2000, p. 78). Nao seria exagero supor que, a0 vivenciarem novas
possibilidades de ser, estar, fazer e representar, essas docentes possam
modificar outros espagos de atuagao e suas proprias identidades.
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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ fazer uma reflexdo acerca dos espagos
museologicos como pratica educativa. Concebendo-os como um lazer
diferenciado, tem-se uma falsa representacao de que parte da populacio seria
incapaz de usufruir de seus acervos. Partindo de uma perspectiva historica
acerca dos museus e da teoria de Pierre Bourdieu, procurou-se observar
estruturas mentais que instauram barreiras culturais para algumas linguagens
e praticas. Nesse sentido, como inspira¢io, visitaram-se alguns acervos no
intuito de apreender as estratégias de aproximacao e/ou afastamento de suas
exposicOes. Para finalizar, problematizando o envolvimento com praticas de
cultura responsaveis em grande parte pela formacao de um capital cultural,
provocou-se a reflexdo sobre as diferentes formas de apreciar e de se
sensibilizar com artefatos culturais diversos.
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MUSEUMS AS EDUCATIONAL SPACES

ABSTRACT: The putrpose of this article is thinking the Museum spaces as
educational practice. Conceiving them as a differentiated leisure, one has a
false representation of that part of the population would be unable to take
advantage of your collections. Starting from a historical perspective about the
museums and the theory of Pierre Bourdieu, we sought to observe mental
structures that establish cultural barriers for some languages and practices. In
this sense, as inspiration, we have visited some collections in order to seize
the approximation strategies and/or temoval of their exhibitions. Finally, the
questioning of engagement with culture practices responsible in large part for
the formation of a cultural capital has provoked a reflection on the different
ways to enjoy and how become sensitize with various cultural artifacts.
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INTRODUCAO

A intencao de realizar essa discussao nasceu da visitacao a dois
museus da cidade de Sao Paulo — Museu de Arte de Sao Paulo Assis
Chateaubriand (MASP) e Museu Afro Brasil' — com duas turmas da
disciplina Sociologia da Educacao 11, da Faculdade de Educacio da
USP, no segundo semestre de 2014. Tendo como objetivo demonstrar
que em uma sociedade hierarquica e injusta como a brasileira podem
desenvolver-se preconceitos e representagcdes negativas acerca de
aspectos da producao de cultura de alguns segmentos sociais, buscou-se
identificar e analisar mecanismos objetivos e subjetivos dessa construgao.
Partindo de uma perspectiva historica acerca dos museus e da teoria de
Pierre Bourdieu, procurou-se observar estruturas mentais que instauram
barreiras culturais para algumas linguagens e praticas. Nesse sentido,
buscou-se visitar os acervos acima mencionados no intuito de apreender
as estratégias de aproximac¢ao e/ou afastamento de suas exposicoes.
Paralelo a isso, realizou-se uma visita aos estudios da TV Cultura, em Sio
Paulo, bem como teve-se a oportunidade de ir a uma peca teatral — Preo
no Branco, do inglés Nick Gill, encenada no Sesc Bom Retiro, em Sao
Paulo. Para finalizar o envolvimento com praticas de cultura responsaveis
em grande parte pela formagao de um capital cultural (BOURDIEU,
1979), provocou-se a reflexao sobre as diferentes formas de se apreciar e
se sensibilizar com artefatos culturais diversos.

Como primeira sintese dessa empreitada pedagogica, foi-se
desenvolvendo, entre os alunos, o entendimento de que havia uma
falsa concepgio de que estavam alheios a um cédigo apreciativo
diferenciado para a compreensao das obras expostas em museus e
demais espagos visitados. Em todos eles, contudo, observou-se que
necessitavam de um tipo de conhecimento prévio, disponibilizado em
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saladeaula,a fim de aproveitar com maiorintensidade as multiplas ideias
ali propostas. Em especial em relagdao aos museus, ainda que os alunos
estivessem cientes de sua pequena popularidade, simultaneamente,
foi-se adquirindo uma percepgao critica acerca da crenga de que essa
pratica era sagrada e ou reservada para privilegiados. Ao contrario,
como qualquer forma de midia,* ela poderia e deveria estar entre o
leque de atividades culturais e de lazer de todos, sem diferenca de
origem, desde que condi¢oes de socializagao assim o permitissem.

Vale lembrar a recep¢ao que tivemos no Museu Afro Brasil.
Sendo o dia da Consciéncia Negra, uma banda de musicos angolanos
fazia uma performance. Fomos convidados para dangar e cantar
juntos, 0 que nos pareceu uma estratégia aproximativa bastante
original. Por outro lado, ao entrar na exposicao, certo estranhamento
se instaurou no grupo. Pecas de origem diversa, de beleza incomum
eram apresentadas sem nenhum tipo de explica¢do. Essa questao
permeou todo nosso trajeto por la. Na visitagio ao MASP, a
impressao que tivemos foi um pouco diferente. Logo na entrada,
nos encaminhamos para uma exposi¢ao acerca da Arte Ioruba.
Objetos ritualisticos, de carater religioso e social, estavam em vitrines
fechadas, em um ambiente escuro, como se fossem joias sagradas.
Dando continuidade a visita, fomos surpreendidos com um conjunto
de obras conhecidas e reconhecidas, sendo a énfase dada a produgao
europeia do Impressionismo. Mais uma vez, constatavamos a falta de
um encaminhamento no trajeto e certa explicagao sobre a importancia
histérica e artistica de cada uma delas.

JUSTIFICATIVA

Num esfor¢o de mapear algumas estratégias objetivas que
dificultam a aproximacao de grandes publicos com os museus, uma
incursao na historia dessas instituigdes torna-se pertinente. Parte-se
do pressuposto de que os museus, enquanto espagos educativos e
socializadores, cumprem a fung¢ao subliminar de transmitir, a partir de
sua historia e arquitetura, da apresentacao de obras, sele¢ao de acervo,
entre outros aspectos, um conjunto de simbolos que prestigiam seus
objetos, que, por vezes, reificam a natureza sacralizada das pegas
de sua exposicao. Em outras palavras, uma atenta leitura sobre os
programas educativos em museus de arte ou de ciéncia nos mostra
uma tensao continua. Ainda que a proposta educativa ou mesmo o
desejo e a preocupagao dessa dimensao sejam uma constante nos

Educag&o em Revista | Belo Horizonte |n.33 | n.03 | p.215-238 | e162678 | Julho-Setembro 2017



218

depoimentos de seus administradores, nao se consegue registrar
uma tradicao na area. Apenas a partir dos anos de 1980, o debate
se ampliou gragas ao incremento de contatos com as escolas de
Ensino Fundamental e Médio (BARBOSA, 2009). Se conflitos entre
curadorias e educativos nos museus parecem ser uma realidade de
longa data, atualmente, pelo que se convencionou chamar de 1Vzrada
Educacional na Curadoria e na Producao Artistica (O’NEILL; WILSON,
2010), observamos novas apropria¢des de tematicas, processos,
métodos e debates. Enfim, outro desenho do campo educacional,
por parte de artistas e curadores’ (MORSCH, 2011). Nio obstante,
historicamente, as curadorias — em especial aquelas organizadas
em museus — tendem a enfocar a produgao artistica, a difusdao das
obras dos acervos e ou exposi¢coes isoladamente, sendo o processo
educacional, invariavelmente, setorizado na divisao de trabalho das
instituicdes.* Mesmo nos museus mais antigos e com empenho
em divulgar cole¢bes cientificas, tais como o VVictoria and Albert
Musenm, na Inglaterra, o enfrentamento entre setores educativos e
curatorial, a cada exposicao, ¢ uma realidade sobre a qual se debrucgar
(MARANDINO, 2008; MACMANUS, 2013).

Cumpre lembrar que os museus de ciéncias e de artes
surgiram no panorama cultural internacional a medida que paises
como Inglaterra, Franca e Espanha, entre outros, se ocupavam em
colonizar amplas regides do novo mundo. Com viagens exploratorias
e de conhecimento, as expedi¢des eram compostas por profissionais
de varias areas disciplinares que, imbuidos da tarefa de compreender
o novo mundo, desenhavam e coletavam objetos e artefatos diversos.
Em campos tao distintos como biologia e religiao, por exemplo, os
responsaveis por essas viagens trouxeram, muitas vezes na forma de
pilhagem, um conjunto de materiais que aos poucos foram sendo
armazenados em grandes cole¢oes nacionais. Era uma forma de trazer
a tona o poderio dos governos europeus, bem como uma estratégia
subliminar de fragilizar e tornar exéticos varios dos territorios
conquistados. Se a intengao inicial era apresentar o material coletado
apenas para alguns privilegiados, somente em 1870, na Inglaterra, foi
permitida a entrada do publico nos museus. S6 teriam acesso aqueles
que estivessem bem vestidos e nao cheirassem mal, pois ali era um
lugar especial (MACMANUS, 2013, p. 13).

Com certo espanto e desconfianga, lemos as historias relatadas
pelos estudiosos dos educativos em museus. Parece ser uma tarefa
ardua e por vezes ingléria tentar articular dois setores envolvidos, isto
¢, a curadoria e os outros setores de difusio. Somada a essa tensio,
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devemos lembrar ainda da participacao fugaz de mais um agente, a
escola, notadamente seus professores. Por certo, nao devemos cobrar
dos museus a tarefa de uma educacio formal e sistematica. Contudo,
0 que caracterizaria a educa¢ao museoldgica seria sua capacidade de
apresentar, a partir de estimulos diversos, uma realidade de cultura
diferente daquela a que temos acesso cotidianamente.

A primeira vista, nao nos parece impossivel a tarefa. Ela serviria
para desmistificar os museus como locais e espagos consagrados para
poucos privilegiados. Todavia, medidas até certo ponto consensuais
sao muito dificeis de serem alcangadas. Iniciativas de longo prazo nio
parecem fazer parte das institui¢oes museologicas. Basta lembrar que
o MASP, o maior e o mais reconhecido entre os museus brasileiros,
convive com crises financeiras constantes. Seus administradores mal
conseguem manter e conservar o acervo.” Como pensar em algo mais
inovador do ponto de vista da democratizagao daquele patrimonio?
Tudo leva a crer que agdes dessa natureza exigiriam uma politica
publica mais diretiva e assertiva. Por ora, ainda que se diga o contrario,
os museus continuam sendo um lazer ou um negdcio para pequenos
grupos de estudiosos e amantes da arte, e a sensa¢ao de que eles estao
distantes do nosso olhar corrobora objetivamente o mito e o fetiche
de que eles sao destinados para poucos. Vejamos alguns exemplos.

A EXPERIENCIA DO MODERN MUSEUM OF ART, EM NOVA YORK, E DO MUSEU DE
ARTE DE SAQ PAULO ASSIS CHATEAUBRIAND, EM SAQ PAULO

A escolha de fazer um pequeno histérico do processo de
criacio do Modern Museum of Art (MoMA) e do Museu de Arte de
Sao Paulo Assis Chateaubriand (MASP) responde aos propésitos de
sinalizar aspectos objetivos que fundamentam sua interagao restrita
com o publico. Ou seja, trata-se de um exercicio de apresentar a
origem e os interesses que mobilizaram e mobilizam os artifices
de empreendimentos dessa natureza. Fundado em 1929, na cidade
de Nova York, por iniciativa de trés representantes de familias de
empresarios locais, 0 MoMA logrou ser um espaco de conservagao,
divulgagio e difusao de uma producgio artistica moderna e
contemporanea (BIRKETT, 2012). Idealizado por Lilie P. Bliss, Abby
Aldrich Rockefeller e Mary Quinn Sullivan com o objetivo de divulgar
a arte realizada naquele momento, o museu foi dirigido por Alfred
Barr Jr. (1902-1981), que determinou suas diretrizes curatoriais.
O MoMA se destacou e serviu de modelo para empreendimentos
semelhantes em varias partes do mundo, como componente da
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politica de propagacao da cultura norte-americana no contexto
da Guerra Fria, em especial pela atuacao do empresario e politico
Nelson Rockefeller (1908-1979), filho de uma das fundadoras e um
dos administradores do museu.’

A historia nos conta a importancia desse modelo no Brasil
(TOTA, 2014). Ou seja, tal ascendéncia do museu norte-americano
sobre os agentes culturais brasileiros sugere um olhar para as
estratégias que 14 se desenvolveram. Aqui nos interessa dar destaque
a proposta educativa, que é premissa do MoMA, que em realidade se
apresentava como um elaborado plano de divulgacao de sua colecao e
do american way of life. Vale salientar, entre outros aspectos, a pluralidade
de formas de difusao de seu acervo a partir de cartilhas didaticas
e explicativas, material pedagogico para professores, catalogos,
exposi¢Oes itinerantes que contemplavam o ambiente urbano e
industrial (STANISZEWSKI, 1998). Por outro lado, muitas sao as
exposi¢oes que enfatizaram objetos de consumo descontextualizados
de suas origens produtivas ou mesmo de seu contexto de utilizagao,
como o exemplo da famosa mostra Machine Art (1934). Ressaltando
uma estética idealista, exibiu partes de maquinarias e outros elementos
industriais escolhidos a partir da categoria beleza, aqui compreendida
da perspectiva do projeto moderno advindo da Bauhaus: auséncia
de adornos; a forma seguindo a funcao; preponderancia de
elementos geométricos” (STANISZEWSKI, 1998). Do ponto de
vista institucional, Alfred Barr Jr., durante sua gestao (1929-1943),
implementa uma politica multidepartamental que amplia a noc¢ao
de arte moderna e, a0 mesmo tempo, de museu de arte. Em 1932,
inaugura a biblioteca do museu e, em 1935, a Film Library, um tipo de
departamento/servico inédito naquela época, composto por doagdes
¢ aquisi¢oes a partir do acervo dos artistas hollywoodianos, entre
outros, D. W. Griffith e Douglas Fairbanks (BIRKETT, 2012).

Em 1937, ¢ inaugurado o projeto educacional do MoMA,
com o convite feito por Barr para Victor D’Amico. O museu passa
a ter uma escola na qual futuros diretores foram alunos: Artur
Drexler (departamento de Arquitetura e Design) e Willian Rubin
(Pintura e Escultura). O projeto educacional incluia programas de
apreciacao artistica para jovens e mesmo exposicoes e atividades
voltadas exclusivamente para criangas, alinhando-se, assim, com um
interesse sobre a dimensao educacional dos museus, tipico dos anos
de 1930 e 1940, nos Estados Unidos (STANISZEWSKI, 1998). Com
a aposentadoria de D’Amico, em 1970, as atividades da escola foram
encerradas (HUNTER, 1997).
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Entusiasmados com a novidade curatorial e museologica
dos Estados Unidos, setores da elite cultural brasileira sentiram-
se motivados para adotar, em solo paulista, iniciativa de natureza
semelhante, em virtude do sucesso em reconhecimento e visibilidade
no campo cultural obtida pelos empresarios envolvidos. F necessario
lembrar que essa mobilizagao local foi contemplada pelo esfor¢co
governamental norte-americano para divulgacao do wodus operandi
e produgdes daquele pais, no arido ambiente cultural do Pés-guerra.
Foi o caso especifico do MASP. O Museu de Arte de Sao Paulo Assis
Chateaubriand foi produto de um feixe de condicées histéricas que
articulou crescimento econoémico, a emergencia de grupos responsaveis
pelos avangos industrial e financeiro e o nascimento de profissionais
que agregaram expertises de naturezas diversas. No caso especifico aqui
tratado, a criacao do MASP evidenciou a consolidacao de aliancas
entre uma elite econoémica e cultural, protagonizando um movimento
hegemonico nessa parte da produ¢io/reproducio da cultura no Brasil.

Aproveitando as condi¢cdes de um contexto especifico, parte
da elite brasileira, capitaneada por Assis Chateaubriand, revelou-se
fortemente atenta aos destinos de obras de arte em um momento
em que a Huropa estava se recompondo da II Guerra Mundial.
Na procura de um empreendimento simbolicamente reconhecido,
fracoes daquele grupo, com apoio de um critico e jornalista italiano,
Pietro Maria Bardi, ndo se ocuparam apenas do investimento na
industria de transformacao nos limites urbanos. Parte dela investiu
notadamente em acumular prestigio e refinamento cultural apoiando
iniciativas de compra e montagem de um dos acervos mais famosos
do mundo das artes na América Latina.

A discussao sobre a necessidade de divulgacao da arte
moderna (TOTA, 2014, p. 344) ¢ pauta para os artistas ¢ os criticos
envolvidos com aquela produgao durante o ano de 1946. Ao final
daquele mesmo ano, Nelson Rockefeller chega ao Brasil em sua
terceira visita, dessa vez nao apenas para tratar de negdcios e parcerias
entre Estados Unidos e Brasil, mas com projetos para o campo
cultural. Para isso, traz quase 200 quilos de obras de arte que seriam
distribuidas entre os museus brasileiros, para os quais o empresario
e politico prestava aconselhamento (TOTA, 2014). No Brasil, entre
outros paises, encontrou Assis Chateaubriand, o entao financiador
envolvido com a fundagdo do MASP, que se daria no ano seguinte.
Apesar das boas relagoes entre Rockefeller, como representante do
MoMA, Chateaubriand e Pietro Maria Bardi, diretor do museu, o

Educag&o em Revista | Belo Horizonte |n.33 | n.03 | p.215-238 | e162678 | Julho-Setembro 2017



222

MASP nao se enquadrou nos propositos de Rockefeller, ja que o
forte de sua cole¢ao eram as aquisi¢oes de obras classicas europeias.

O MASP, desde seu nascimento, em 1947, e apos sua
mudanga para uma das construgdes icone da arquitetura paulista,
o edificio de Lina Bo Bardi (1968)* na Avenida Paulista, destaca-se
entre os museus mais visitados e prestigiados de Sao Paulo. Com
acervo altamente reconhecido pelos experts de uma arte tradicional,
com quase oito mil objetos de consensual valor, continua sendo de
propriedade privada, mas com apoio de setores representativos da
elite paulistana e brasileira e do setor publico. Seu conselho diretor
segue sendo proveniente das familias mais tradicionais do Brasil
e o trabalho de sua nova diregdao curatorial aposta em retraduzir
um patrimonio cultural em uma variedade de exposi¢oes anuais.
Ainda que o MASP tenha nascido sob a perspectiva de um museu
educativo, se considerarmos as concepgoes sobre museus de Lina
Bo Bardi’ e, sobretudo, conserve em seu material publicitario essa
dimensio, ndo se consagrou com esse modelo." Seria preciso olhar
para empreendimentos mais sistematicos € com comprometimentos
mais pedagdgicos como os desenvolvidos pelo Museu de Arte
Contemporanea de Sao Paulo, por exemplo.

Por fim, ainda entre as estratégias de ordem objetiva que
distanciam os museus de um publico de massa, destaca-se aqui
a forma de gestdo dos museus de arte. Até hoje, a grande maioria
deles é apoiada administrativamente e mantida por grandes empresas.
Por exemplo, o MAM-SP tem como seus mantenedores bancos
como Bradesco, Itat, Votorantin e as empresas Gerdau, Samsung e
Telefonica Vivo. Nessa linha de raciocinio, o conselho deliberativo do
MASP — composto por 83 membros, grande parte deles empresarios
do comércio (Riachuelo) e investimentos financeiros — tem entre
seus diretores estatutarios figuras ligadas a altos postos do Itau
BBA, Embraer, Credit Suisse, entre outras empresas brasileiras e
estrangeiras. A condugao de seus propésitos, pedagdgicos ou nao,
ainda que tenha parceria com 6rgaos publicos e ou educativos, nao
possui uma sistematica continua. Como se pode verificar no quadro
abaixo'', os museus analisados sinalizam atividades educativas gratis,
visitas guiadas, ateliés, cursos de arte, entre outros, na tentativa de
aproximar um publico mais cativo. Contudo, devido a sua pequena
visibilidade e efetividade, acabam acessando uma reduzida audiéncia.
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QUADRO 1 - Museus de Artes - Séo Paulo

Museus
(dados atualizados
em set/16 a partir

de informacdes

oferecidas pelos
websites das
instituicdes)

Historico e
caracteristicas

Atividades educativas gratuitas

Atividades
educativas
pagas

Museu de Arte de
Sao Paulo “Assis
Chateaubriand”

MASP

Museu privado sem fins
lucrativos, fundado pelo
empresario brasileiro
Assis Chateaubriand, em
1947. Acervo de 8.000
pecas, em sua grande

- Masp Palestras sobre tdpicos da colecdo
- Masp Oficinas sobre topicos das exposicdes

- Masp Seminarios sobre tdpicos de interesse
curatorial do Museu (1 por semestre)

- 0 Masp néo oferece visitas guiadas, mas

Masp Cursos

http://z "[;:3/"'3'1'["/ Lnefz;:i (i::l::: I(\llc;ds[z:mal, apoia professores interessados em fazé-las.
masp: .C.
aos dias de hoje.
Sociedade civil de - Viisitas guiadas, mediante agendamento, com Cursos
interesse piblico, sem 25 pessoas.
fins lucrativos, fundada - Eventos voltados para familias
em 1948. )
M do A Possui cerca de 5.000 - Eventos dominicais.
useu de Arte
_Qx obras de ar}e moderna & - Contatos com a Arte: atividades de formacao
Moderna - Sao contemporanea
Paulo ’ para professores e educadores.
MAM-SP - Cursos (Oficinas)
htto: b - Escolas Parceiras: parceria envolvendo apoio
ttp://mam.org.br/ conteudistico e visitas. Voltado a escolas
publicas e privadas.
- Projeto Olhar de Perto: voltado para
deficientes visuais e interessados. Oferece
cursos, galeria tatil e audio guia.
0 Museu de Arte - Acervo: Roteiros de Visita. Material com Cursos
Contemporanea foi contetidos sobre o acervo. Distribuido online.
Zr:j;"),;r;dg?d:uando - Historias da Arte para criancas: encontros
S50 Paulo recebeu entre livros e obras — relacdes entre obras de
o acervo do antido artistas contemporaneos brasileiros presentes
MAM de Sio Pa?jlo no acervo do MAC e livros sobre artistas.
Museu de Arte formado pelas colecdes - Interarte Familias no Museu.
Contemporanea do casal de mecenas - Lazer para 3a idade.
da Universidade Yolanda Penteado e
de Sao Paulo Ciccillo Matarazzo, - Museu, Educacéo e Ladico: producéo
pelas colecdes de obras e disseminacdo de jogos sobre obras
MAC-USP adquiridas ou recebidas e exposicdes. Parcerias com escolas e
http://www. em doacdo durante a preparacdo de professores.
mac.usp.br/mac/ ‘"ge?c'a do a'_m'%“ MAM | pogticas Visuais em interagéio: Ateliés para
index.asp & pelos premios das jovens artistas e educadores.

Bienais de Sao Paulo,
até 1961.

- Ver e Ler: projetos voltados para alunos
adultos em processo de alfabetizacéo.

- Incluséo Socioeducativa e Cultural Viva
Arte! - programa para jovens em situacdo de
vulnerabilidade.

- Cursos
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Pinacoteca do
Estado de Sao
Paulo

http://www.
pinacoteca.org.
br/pinacoteca-pt/

museu com énfase na
producdo brasileira desde
o século XIX. Fundada
em 1905 pelo Governo
do Estado de Sao Paulo
& 0 museu de arte mais
antigo da cidade. Desde
2006, a Pinacoteca &
administrada pela APAC
- Associagao Pinacoteca
Arte e Cultura. Criada em
1992, é uma sociedade
civil de direito privado,
sem fins lucrativos.
Qualificada no final de
2005 como Organizagao
Social de Cultura.
Subordinada a Secretaria
de Cultura do Estado de
Séo Paulo.

Museus Historico e Atividades educativas gratuitas Atividades
(dados atualizados caracteristicas educativas
em set/16 a partir pagas

de informacdes
oferecidas pelos
websites das
instituigdes)
A Pinacoteca do Estado - Consciéncia Funcional: programa aos C'_'"sf] de
de Séo Paulo & um profissionais do atendimento ao pblico IH\Iim”a da
rte

(atendentes e recepcionistas), a equipe de
manutengao e aos prestadores de servico
(equipes de seguranca e limpeza).

- Meu Museu: projeto de visitas de grupo de
idosos. Parceria com instituicdes.

- Museus para todos: material de estudo
disponivel online.

- Pina Familia: visitas para familias.

- Programa de Inclusdo Sociocultural, em
parceria com instituicdes.

- Programa Educativo para Piblicos Especiais.
Para atendimento de deficientes.

- Vlisitas Guiadas espontaneas e agendadas.

Museu Afro
Brasil

http://www.
museuafrobrasil.
org.br

Instituicdo publica,
subordinada a Secretaria
da Cultura do Estado de
Séo Paulo e administrado
pela Associacdo Museu
Afro Brasil - Organizacéo
Social de Cultura.

Acervo com mais de
6.000 obras, entre
pinturas, esculturas,
gravuras, fotografias,
documentos e pecas
etnoldgicas, de autores
brasileiros e estrangeiros,
produzidos entre o século
XVIII e os dias de hoje. 0
acervo abarca diversos
aspectos dos universos

culturais africanos e afro-

brasileiros

- Museu promove visitas guiadas agendadas
e tematicas.

- Programa de Acessibilidade Singular Plural.
Atendimento de pessoas com deficiéncias
mdltiplas (visitas, oficinas, palestras, eventos
e materiais de apoio)

- Programa de Formacéo de Professores:
voltado para professores e gestores de escolas
publicas e privadas.

- Programa de Formacéo e Atendimento a
Organizacdes Sociais: voltado para histdria,
memoria e arte da perspectiva do negro.

- Oficinas e eventos variados.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ainda que existam esforcos dos 6rgaos governamentais para
viabilizar o acesso para grupos de estudantes de escolas publicas
visitarem os aparelhos culturais da cidade — fornecendo preparacao

Educacéo em Revista | Belo Horizonte [n.33 | .03 | p.215-238 |e162678 | Julho-Setembro 2017



225

de professores, atendimento na institui¢ao e transporte —, na pratica,
essas agoes, por questdes de custo, nao conseguem atender a todos os
alunos. F recorrente o relato de professores de arte de escolas publicas
que, depois de um semestre trabalhando com todas as salas sob sua
responsabilidade a partir de determinados conteudos relacionados a
visitacao, devem escolher apenas uma delas para conhecer o museu,
devido a oferta restrita de transporte (SABOR, 2014).

0 MUSEU DE ARTE CONTEMPORANEA DE SAQ PAULO E A GESTAO DE ANA MAE BARBOSA

Na tentativa de fazer um levantamento sobre as iniciativas
educativas em museus, o nome de Ana Mae Barbosa surge como um
marco divisorio na histéria do ensino e da divulgagao da arte no Brasil.
A gestao de Ana Mae Barbosa no Museu de Arte Contemporanea da
USP (MAC-USP), durante os anos 1987 e 1993, foi determinante para
a disseminac¢ao de suas propostas educacionals e para a instauragao
quase definitiva da inter-relacdao entre praticas de sala de aula e o
interior dos museus. Durante o periodo, ocupou a presidéncia da
International Society of Education through Art (InSea) — 1990 e 1993
—e¢,em 1991, lancou o livro A imagen: no Ensino da Arfe, no qual foram
explicitados os principios do que era entdo denominado pela autora
como “Metodologia triangular” (BARBOSA, 2009).

O livro A imagem no Ensino da Arte, além de mostrar detalhes
das praticas de trabalho do setor educativo do Museu, enfatizadas
sob a gestio de Barbosa, buscava evidenciar os conteidos que
compunham a disciplina Arte, certamente como forma de combater
as concepgoes que dominaram os documentos regulares do ensino
artistico durante os anos de 1970 (BARBOSA, 2009). Até entdo, esses
materiais consideravam a area nao como uma disciplina, mas como
uma atividade. Para isso, Ana Mae Barbosa recorreu a anilises de
livros de ensino de arte publicados fora do Brasil e demonstrativos de
metodologias utilizadas em salas de aula (OLIVEIRA, 2010).

Além dessas a¢oes, naquele perfodo, Barbosa concebeuum evento
de dimensao internacional, em 1989, o III Simpdsio Internacional de
Ensino da Arte e sua Historia, sediado no Museu de Arte Contemporanea
da Universidade de Sio Paulo (BARBOSA; SALES, 1990). Nesse
simposio, diante de especialistas internacionais, as pesquisas sobre a
“Metodologia triangular” foram apresentadas e tornaram-se fundamento
incontornavel na formacao de professores de arte desde entio.

A “Metodologia triangular” foi, posteriormente, revisada
pela propria autora'? que, considerando um equivoco a denominac¢io
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metodologia, rebatizou-a como Abordagem triangular ou Proposta
triangular (BARBOSA; CUNHA, 2010). O triangulo, nesse caso,
referia-se as trés agOes que pautariam o trabalho de ensino e
aprendizagem em sala de aula, mas também, no caso do MAC, como
processo educacional desenvolvido pelos educadores do museu.
Seriam eles: a) a contextualizaciao da obra; b) o fazer artistico e ¢) a
leitura da obra de arte. De forma clara, essas agdes buscavam romper
a compreensao e a pratica da arte em sala de aula como uma atividade
sem contexto histérico, e, na qual, o ato de analisar e interpretar as
obras seriam vistos como uma agressiao a pureza expressiva na qual
criancas e adolescentes viveriam (OLIVEIRA, 2010).

Do ponto de vista da prépria autora, a abordagem foi
sistematizada — e nio criada — em consonancia com varias outras
também organizadas e¢ disseminadas durante os anos de 1970 e
1980, marcadas pelas teorias poés-modernas. Entre elas Barbosa
indica os Critical Studies (Inglaterra) e o DBAE — Disciplined Based
Art Education (Estados Unidos). Critical Studies ¢ a Abordagem
triangular incorporam em sua proposta uma ampliacao do campo
de contetdos no ensino de arte, ao utilizar a producao do design
e da propaganda como constituintes daquele campo. A justificativa,
no caso de Barbosa, era de carater profissional e estratégico, ja que
considerava que uma boa formac¢ao em arte desde a infancia iria
resultar em profissionais capacitados no futuro, atuantes em uma
economia que se pauta pelo uso intenso da imagem: televisao,
cinema, internet, design, artesanato, arte, entre outros. Além dessa
premissa, Barbosa indica outra, de carater mais politico: a mesma
incorporacao da imagem produzida fora do ambito artistico em
sala de aula permitiria uma espécie de desconstrugao do discurso
dominante — a arte europeia ou norte-americana—, ja que, ao lado
dessas produ¢oes hegemonicas, seriam analisadas outras, a da cultura
popular, por exemplo (BARBOSA, 2009).

Ja o DBAE (Discipline-Based Art Education) — cujos
elaboradores do ponto de vista tedrico foram Manual Barkan e
Elliot Eisner, ainda durante os anos de 1960, nos Estados Unidos
— compreende o conteddo da arte como uma articulagao de temas
de quatro disciplinas inter-relacionadas: Historia da Arte, Critica de
Arte, Estética e Producao Artistica. Esse movimento pés-moderno
no ensino de arte trazia, portanto, a produgao artistica do circuito para
dentro da sala de aula, ignorando possiveis interferéncias negativas
nos processos de criacao dos alunos, pelo contrario, considerando-os
como positivas. Nesse movimento, nada mais compreensivel do que
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a incorpora¢ao do museu como /deus privilegiado desse ensino, de
atividade extracurricular. Dessa maneira, a visitacio a museus passa a
ocupar o lugar central da proposta (BARBOSA, 2009).

Na realidade, o projeto de Barbosa nio era direcionado em
especial ao ensino de arte em um museu. Como gestora de um museu
relevante — de grande porte, com cole¢ao significativa do ponto de vista
histérico, voltado para a pesquisa, na mais consolidada, respeitada e
poderosauniversidade da América Latina—, aautorabuscou proporcionar
o maximo em termos de formacao aos professores das escolas piblicas
e privadas a partir dessa abordagem. Sua gestao estimulou contato
dos professores brasileiros com varios pesquisadores internacionais,
que sistematizaram, naquele periodo, outras tantas abordagens para o
ensino de arte ou que faziam sua critica. A énfase nos processos de
leitura da obra de arte também ampliou contetdos tedricos no ambito
da formacao daqueles professores (OLIVEIRA, 2010).

A propria Ana Mae Barbosa, em Imagem no Ensino da Arte,
aponta para um movimento paralelo. Mais especificamente, estava em
curso uma mobilizagao profissional e politica da classe de professores
de arte que encontra seu apice nas atividades das associacdes de
arte-educadores, estaduais e federal. Essa mobilizacao serviu para o
fortalecimento, a consolidagao e as garantias da obrigatoriedade do
ensino da arte nos diferentes niveis de ensino (BARBOSA, 2009).

Em meio a gestao de Ana Mae Barbosa, os professores do
MAC criaram praticas que se disseminaram em outros museus ¢
em exposicoes temporarias de dimensoes variadas, como exemplo,
a Bienal de Sao Paulo. Passou-se a propor a leitura da obra de arte
presencialmente. Essa leitura era realizada de forma dialogada,
utilizando teorias variadas, como a semidtica, por exemplo. Logo
nesse primeiro instante, a visita prosseguia nos atelics do museu,
onde desde informagdes histéricas sobre um trabalho especifico até
oficinas de arte poderiam ser parte do aprendizado. Essa sequéncia
nao era fixa, poderia ser invertida. Nesses processos, muitas vezes
exercicios de releitura da obra de arte podiam ser desenvolvidos: entre
outros, a elaboracao de artefatos nos quais referéncias do trabalho
lido no espago expositivo novamente apareciam (OLIVEIRA, 2010).

Durante todo o periodo de gestao de Barbosa no MAC, além
dos eventos internacionais — simpdsio e professores estrangeiros
convidados —, a equipe de educadores do Museu trabalhou
ativamente no apoio aos professores de escolas publicas e privadas,
na preparagao das visitas e ministrando cursos da perspectiva da
Abordagem triangular. Contudo, apds sua saida da administragao
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do museu, essas iniciativas foram se esmaecendo até que se
dissolveram em fragmentos particulares e especificos nas praticas
institucionais. Infelizmente, apesar de seu sucesso, nao lograram
uma politica educativa sistematica, mas foram incorporadas formal
ou informalmente nas escolas publicas e privadas'. Talvez por sua
simbologia historica, a Abordagem triangular serviu para forjar uma
identidade do professor da area, o que pode ter adiado uma revisao
critica de seus pressupostos e desenvolvimento.

Parte desse sucesso pode ser verificado na incorporagao
dos aspectos contextuais (em maior ou menor grau) nas praticas
educativas dos museus de arte da cidade de Sao Paulo, por exemplo:
a oferta de eventos sistematicos para segmentos especificos do
publico frequentador, como idosos, familias, pessoas portadoras
de necessidades especiais, criangas; praticas formativas voltadas
para educadores; a incorporagao de que parte da missio do museu
¢ educacional, com a oferta especifica de cursos nas areas de acao
da instituicio. Em alguns casos, como o MAC/USP, a Pinacoteca e
0 Museu Afro Brasil, os materiais educacionais sao disponibilizados
pela rede digital para facilitar as visitas e permitir o aprofundamento
de informacdes sobre arte, cultura e educacio'.

0S MUSEUS E 0 PUBLICO

Com a expectativa de apresentar as estratégias subjetivas
de distanciamento dos museus de um publico mais amplo, valeria
circunstanciar brevemente o debate acerca da teoria da legitimidade
cultural dos museus, proposicao sociologica que explicitaa classificagao
hierarquica de diferentes tipos de cultura. Ainda que a discussao seja
antiga, datando dos anos de 1960, no nosso entender, trata-se de uma
leitura datada de um de seus fundadores, Pierre Bourdieu. Se desde
entdo temos uma discussdao intensa acerca das praticas de cultura
legitimas e ilegitimas, pouco se avancou (BOURDIEU, 1976, 1979;
LAHIRE, 2006; DONNAT, 2003; FLEURY, 2000).

Explicando melhor, um dos protagonistas da discussao, Pierre
Bourdieu, desenvolveu na Franga, nos anos 1960, junto com sua
equipe de pesquisa, uma série de analises que revelou as diferencas nas
escolhas das atividades culturais de segmentos sociais daquele pafs.
Trabalhando com um amplo levantamento das praticas de cultura das
camadas populares, médias e de elite, essas iniciativas foram capazes
de introduzir no debate sociolégico um carater mais heuristico
acerca do agir cotidiano. Ou seja, o modelo epistemologico posto
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em exercicio por Bourdieu pode ser reutilizado em varias formagdes
sociais, comprovando o ideario de que as praticas culturais poderiam
ser vistas ora como estratégias de distin¢ao e ou marginalizacio
cultural de amplos segmentos societatios.

Em pesquisas realizadas, especificamente, sobre a frequéncia
em museus na Franca e na Europa (BOURDIEU, 1969), observou-
se que ela se referia a uma pratica de lazer especifica de segmentos
bastante escolarizados, profissionais liberais bem remunerados ou
empresarios de grande prestigio (BOURDIEU, 1979; BOURDIEU;
DARBEL, 2003). Em sintese, a ida a museus de arte e ciéncias
(MACMANUES, 2013) e a aprecia¢ao de obras museoldgicas era e
¢ uma caracteristica das elites culturais materialmente favorecidas.
Contudo, a analise nao recaiu numa leitura simplista. Contrariando
o senso comum, Bourdieu acrescentou que essa particularidade
cultural ndo derivava de uma capacidade 7 natura das elites. Mas ao
contrario, derivava de toda um aprendizado cultural e socializador
vivenciado pelos grupos, na familia e na escola, algo que as permitia
ao longo do tempo formatar um modelo de apreciacao, construir um
traquejo cognitivo e social em ambientes artisticos que os habilitavam
a manejar codigos de interpretacao e compreensio.

Com material estatistico farto e bem-estruturado, Bourdieu
(1979) foi capaz de colocar em xeque uma maxima ainda muito em
voga. Ou seja, o gosto pela arte nao ¢ um dom ou uma sensibilidade
natural. Para ele e para uma série de investigadores que fizeram uso
de seu instrumental tedrico, as praticas de cultura sao diferentemente
acolhidas pelos diversos grupos devido a uma desigual divisao de
recursos e privilégios de natureza social. Por exemplo, boas escolas,
em que a discussao humanistica na area da literatura, poesia, musica e
ou artes visuais fosse enfatizada'>, bem como associa¢do a uma origem
social livre das exigéncias materiais, contribuiriam sobremaneira
para o desenvolvimento de praticas de apreciagao estética de uma
gama variada de objetos ou bens culturais. Em outras palavras, a
sensibilidade artistica, o interesse ou a necessidade pela produ¢io
artistica/cientifica nao resultariam de uma capacidade inata e ou uma
dadiva especial de algumas pessoas, mas teria origem nos privilégios
de nascenga e de escolatizac¢ao que se acumulariam ao longo da vida
dos individuos e dos grupos.

Cabe ainda um ultimo comentario. Ao identificar a correlacao
entre certas praticas no grupo mais escolarizado, tais como a visitagao
a museus, conhecimento de musica erudita ou teatro de vanguarda,
Bourdieu (1979) nio as associou a uma caracterizacio mais nobre
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ou superior a outras formas de cultura. O que ele nos legou foi uma
correspondéncia entre essas praticas e a posse de um capital cultural, sem
notadamente qualifica-las como hierarquicamente acima das outras. Na
realidade, a distin¢ao que os grupos mais escolarizados passam a ter a
partir dessas praticas se realiza por um trabalho estratégico e arbitrario
de reconversao dos capitais econdémico e cultural em capital simbélico.
Como Bourdieu (1979) pontuou, as vantagens e a valorizagao dos
grupos mais bem-aquinhoados nao procedem apenas da posse dos
recursos financeiros e ou culturais, mas da capacidade de transforma-
los em objeto de poder e distingao em uma eficaz operacao subjetiva,
homeopatica e difusa de um imaginario de superioridade.

Muito ja foi discorrido sobre esse tema (BOURDIEU, 1976,
1979; LAHIRE, 2006; DONNAT, 2003; FLEURY, 20006). Todavia,
0 que nos interessa ¢ que, apdés um momento de constrangimentos
acerca dessas constatagOes, uma série de iniciativas por parte de
curadores e pedagogos foi sendo construida na tentativa de minimizar
ou diminuir as desvantagens que alguns possuiam ja no inicio do
processo de visitacio a museus com ou sem programas educativos
(MARANDINO, 2008; CURY, 2009; ALLARD; LANDRY, 2009).

Como verificado por estudiosos da area, os museus sao
pouco frequentados pela populacao brasileira (SETTON, 1994,
2004, 2012). Alias, a frequéncia a museus de arte e ciéncia seria
privilégio dos segmentos mais escolarizados em quase todos os pafses
pesquisados (BOURDIEU; DARBEL, 2003; MACMANUS, 2013;
MARANDINO, 2008). Desse modo, considera-se que o discurso
que retrata essas instituicdes como exclusivas auxilia subjetivamente
e de maneira imperceptivel na constru¢ao de um imaginario de que
os artefatos ali em curso seriam de dificil apreensao e compreensio;
um imaginario refor¢cado por uma série de aspectos objetivos de
apresentacao e construcao arquitetonica dos prédios e dos acervos e
de iniciativas curatoriais, tal como verificado nas duas visitas realizadas
ao Museu Afro Brasil e ao MASP.

Por fim, pondera-se ainda que seria necessario reler com cuidado
as consideracoes de Pierre Bourdieu acerca da posse de codigos de
avaliacao das obras culturais. Em linhas gerais, segundo ele, qualquer
trabalho pedagdgico, inclusive e especialmente o da escola, exige a
pré-disposicao a uma bagagem que permita o perfeito aproveitamento
comunicativo (BOURDIEU, 1979; BOURDIEU; DARBEL, 2003).
Ademais, o conhecimento prévio de um patrimonio cultural é
requisito para o desfrute de qualquer pratica de lazer. Filmes, TV,
desenhos animados, documentarios, blogs, Facebook, etc. ensejam uma
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familiaridade com a linguagem em questio. F certo que o dominio dessas
linguagens demanda formagdes distintas. Contudo, o que os museus de
arte possuem de diferente, que exige um acervo de conhecimento mais
amplo e ou mais erudito do que as outras atividades culturais? Nao seria
um exagero imaginar que o publico nao teria capacidade de se sensibilizar
com os artefatos museificados? Nao seria demasiado elitista conceber
que a arte dos museus exige mais capacidade interpretativa do que a
projecao de um filme? Nao estarfamos aqui reforcando subjetivamente
estratégias de assimetria entre as culturas?

ALGUMAS SINTESES

O objetivo deste artigo foi problematizar criticamente a ideia
de que os museus nao estao abertos a qualquer tipo de publico. Partiu-
se do pressuposto de que os museus, enquanto espacos educativos e
socializadores, cumprem a func¢ao subliminar de transmitir, a partir de
sua historia e arquitetura, da apresentagao de obras, selecao de acervo,
entre outros aspectos, um conjunto de simbolos que prestigiam seus
objetos, que, por vezes, reificam a natureza sacralizada das pegas de
sua exposicao. Para desenvolver o argumento, deu-se visibilidade ao
processo de criagdo e manutengao do MoMA, — um dos primeiros
museus com proposta educativa, cujo teor ideoldgico esta colocado
em sua fundagdo, bem como lembramos as iniciativas brasileiras que
herdaram essa e outras propostas de matriz norte-americana. Para dar
continuidade ao debate, perguntou-se sobre os programas educativos
e os valores culturais ali revelados. O que se pode resgatar foi uma
historia marcada por aspectos elitistas e pouco afeitos a uma ampliagao
de publico. F notavel que apenas em 1980 uma “virada educacional”
evidencie esse debate. Nesse sentido, intentamos levantar explicitamente
as varias tendéncias de aproximar ou afastar os reconhecidos “templos
sagrados da cultura”, os museus, para uma ampla maioria da populagao.
Tendo apresentado as tentativas educativas organizadas e postas em
pratica para incentivar um desembaraco cognitivo e estético para
aqueles que nao tiveram essas oportunidades, foram explicitadas as
estratégias objetivas e subjetivas que impedem esse avango.

Ademais, é importante apontar que uma discussio sobre
concepeoes de cultura educativa em museus nao chega a atualidade de
forma homogénea nas institui¢oes formadoras de professores, sendo
assim necessario que o topico seja, ainda que de forma ampla, enfrentado.
Paralelo a isso, alertou-se que, no senso comum, é possivel verificar
uma visao sobre os museus de arte, modernos ou contemporaneos,
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com uma aura de distanciamento que resulta em uma relacao pouco
participativa, critica e democratica de seus gestores. Para muitos, o
museu apresentaria um tipo de producio cultural que, independente da
adjetivacao, nao ¢ aquela compartilhada com o restante da comunidade
na qual se inserem seus visitantes.  lamentavel ter que lembrar que
essa situacao se mantém, mesmo com os esforcos, desde a década de
1980, no sentido do desenvolvimento de estratégias para a aproximagao
e desauratizacio de seus acervos aos visitantes.

Vale salientar ainda que se resiste a armadilha de acreditar que
uma forma de expressar a cultura seja melhor do que outras. Nao se
considera que a cultura culta seja um cultura superior a outras formas
de cultura. Nao obstante, trata-se de uma linguagem especifica que
pode trazer no seu interior um poder de critica, de reflexao e/ou
de desconstrucao dos consensos culturais que devem e podem ser
matéria da sociologia da educa¢do. No caso dos museus de arte
moderna ou contemporanea, cabe sinalizar a necessidade de uma
apropria¢ao, por parte do publico, a respeito do circuito artistico,
suas formas de produgao e circulacao, ja que grande parte do que
¢ exibido pelas instituicdes apresenta um tipo de reflexao altamente
referenciada em produgdes artisticas historicas e nas maneiras pelas
quais foi mostrada e compreendida.

Partindo desses pressupostos, a discussdo aqui exposta
evidenciou mecanismos objetivos e subjetivos que mais afastam do
que aproximam determinados tipos de publico da frequéncia aos
museus. Entre esses mecanismos destaca-se o nem sempre eficiente
e muitas vezes fragmentado trabalho educativo nessas instituigoes.
Também podem contribuir um histérico marcado pela presenca de
especialistas e académicos distantes do publico nao especializado,
bem como um trabalho discursivo em geral elitista, construido e
reproduzido inconscientemente por todos nos.

Em paralelo, observou-se, no breve historico apresentado,
que as atividades de organizacao das exposi¢cdes em museus ainda
se constituem em espagos restritos a uma camada de artistas e/ou
intelectuais, que muitas vezes também auxiliam a consagra-los como
templos destinados apenas aqueles que creem predispor de codigos
de aprecia¢ao. Na maioria das vezes sob a responsabilidade de agentes
académicos reconhecidos, de curadores e de parte da administracao
museoldgica, essa consagracao vem reforcar a distancia subjetiva e
objetiva dos museus de um publico mais amplo, pois poucos se sentem
motivados pela tarefa pedagdgica de democratizar os acervos. Falta
de apoio e suporte financeiro acabam por consolidar essa situacao.
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Ademais, verifica-se também uma forma hermética de
apresentacao de seus acervos, isto é, grande parte das exposi¢oes
estao afastadas do contexto de sua produgio, distanciando até
mesmo os vocacionados da area. Incorre-se em exposigoes que
pouco sabem das demandas de seu publico, pouco explicativas e
com estratégias pouco aproximativas de seu conteudo, fatores que
corroboram um distanciamento.

Em sintese, o discurso consensual desvelado por Bourdieu
(1979),de que se necessitaum conhecimento prévio sobre os patrimonios
museologicos, bem como todo o aparato fisico e pouco didatico de
suas exposi¢oes, nos aponta para estratégias de distanciamento ao
mesmo tempo veladas e concretas, subjetivas e objetivas. Existiria
aqui certa manifestagao de violéncia simbodlica (BOURDIEU, 1998),
que projeta uma forma unica e correta de apreciacio dos artefatos
artisticos/ cientificos. Todavia, ao contrario, julgamos que, sem a devida
identificagdo com seu publico, toda produc¢io de cultura, esteja nos
museus ou na programacao televisiva, perde sua razao de ser e nao
se realiza enquanto projeto educacional e ou comunicativo mediador
(MARTIN-BARBERO, 1995; SETTON, 2010; CURY, 2009).

Na tentativa de finalizar o argumento, reitera-se que a arte,
como qualquer expressao de linguagem, ¢ passivel de interpretacao e
julgamento menos restritivos ou seletos. Todas elas podem se realizar
como mediadoras de ampliagao de uma percepgao de mundo. Alias, a arte
exposta em museus, pelo simples recurso de despertar o estranhamento
ou mesmo sensibilizar a capacidade estética de um publico receptor,
pode ser material critico e reflexivo para todos, desde que seja
acompanhado de uma abordagem aberta, provocativa e nio seletiva.
Ou seja, tal como o cinema ou a literatura, a visitagio aos museus pode
ser acompanhada de uma preocupacio pedagogica anterior em que se
estimulem a compreensio e/ou a interpretacio variadas dos conteudos
propostos, por puro lazer e ou entretenimento (MACMANUS, 2003).

Desmistificar a aura dos objetos museificados, desnaturalizar
uma unica e/ou correta forma de apreciacao de suas obras, sao tarefas
da sociologia da educacio, a fim de desvelar estratégias subliminares
de dominagao cultural. Desqualificar o poder apreciativo de amplos
segmentos da populagdao corrobora subjetivamente na hegemonia e
no dominio de um atbitrario cultural. Nesse sentido, refletir sobre isso
¢ uma forma de se aproximar dos mecanismos objetivos e simbolicos
que contribuem para o afastamento do publico das obras consideradas
legitimas, o que pode vir a democratizar o acesso a cultura artistica.

Para concluit, além de um discurso critico e pedagogico sobre a
realidade dos museus, valeria registrar algumas etapas necessarias para
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se alcangar uma aproximacao entre o publico e os acervos dos museus.
Mais precisamente, para colocar em pratica essa inten¢ao, nao bastatia
apresentar as obras e deixa-las disponiveis para visitagao. Por certo,
seriam necessatias ou recomendaveis iniciativas como a) as boas-vindas
a0 publico por pessoal especializado, b) uma sinalizagao adequada sobre
trajeto a set percortido na visitacao'®, ¢) mediadores com conhecimento
acerca do que esta sendo exposto. Esses fatores poderiam garantir um
ambiente favoravel a uma boa experiéncia educativa.

Mas o que nos parece mais dificil de se conseguir é um acordo
sistematico e consensual entre os agentes desse processo educativo e
sensibilizador. Para os interesses deste artigo, setia necessario pontuar
um trabalho conjunto e articulado entre a) um projeto expositivo e
curatorial,b) apresencaeaconsultaconstante de educadores nos proprios
museus, como equipe fixa, que, além de trazer um conhecimento sobre
processos de aprendizagem, trariam ainda conhecimento do publico a
ser atingido. E, em se tratando de um trabalho junto com criangas, c) a
visitagao prévia a exposicao e um trabalho de articulagiao de conteudo.
Nesse processo, seria fundamental um dialogo entre os professores, a
equipe educativa dos museus e sua curadoria (MARANDINO, 2003;
MACMANUS, 2009). Contudo, infelizmente, apenas uma politica
publica consistente e continua poderia avangar nessa diregao.

Nesse sentido, o artigo evidenciou a proximidade entre
sociologia da cultura e sociologia da educagao. Trazer para o debate
o potencial educativo e emancipador da compreensao das varias
linguagens sociais, entre elas as dos museus, ¢ uma tentativa de ampliar
a capacidade de autonomia cognitiva dos individuos em um genuino
exercicio de imagina¢ao e criagao para o novo. Ademais, exercitar a
davida sobre consensos culturais —entre eles, o consenso de que os
museus exigem um conhecimento experiente sobre a arte — nos auxilia
a colocar em xeque um arbitrario cultural, certa manifestacao de
violéncia simbdlica, que muitos de nés ainda reforgamos. Acreditamos
em um trabalho de mobilizacdo para um saber, e esse exercicio pode
ter inicio nos cursos de Pedagogia. Apostamos que a criacio de uma
necessidade ou desejo cultural estd presente em todos, desde que haja
condi¢oes de socializagao a prioti.
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NOTAS

'O Museu Afro Brasil fundado por ocasido do aniversario de 500 anos do Brasil, desde seu
inicio, tem sido administrado por um de seus incentivadores, o artista ¢ curador Emanoel
Aratdjo. A maior parte do acervo pertence ou foi doado a institui¢io por ele. Localizado no
Pavilhio Manuel da Nébrega, no Parque do Ibirapuera, em Sao Paulo, conserva um dos

maiores testemunhos da histéria, da tradicao e da arte negra no Brasil.

?Segundo Macmanus (2013), os museus ndo sio espagos apenas de conservar objetos, mas
sao lugares em que se misturam varias linguagens e em que se tem o compromisso de difundir
cultura. Nesse sentido, devem se aproximar de todas as outras formas de comunicacio,
sejam elas de ordem imagética ou sonora. “O importante é entender o museu como local
onde o curador coleta os objetos, o conservador conserva aqueles objetos e tudo isso serd
exposto e, portanto, 0 museu e a exposi¢io tém de ser vistos como uma midia. Como a
televisdo ¢ uma midia, uma exposi¢do e o museu também sao” (MACMANUS, 2013, p. 24).
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*Os autores apontam, a partir da exposi¢ao de varios depoimentos, a crescente preocupagio
da curadoria e dos artistas no desenvolvimento de praticas e incorporagao de um vocabulario
do campo educacional. Dessa forma, sio frequentes a apresenta¢io de seminarios; a indicagao
de que obras e curadoria resultam de pesquisas ou na solicitacio de ac¢oes participativas por
parte do visitante, entre outras propostas.

*A nogio de curadoria no campo artistico, tal como compreendida nos dias de hoje, foi
claborada recentemente, a partir dos anos de 1960. Até entdo, a organizacio das exposicoes
era atribui¢do dos diretores e dos conservadores dos museus, sempre de uma perspectiva
institucional. Aquelas exposi¢oes que aconteciam fora desse circuito — em galerias comerciais
ou espacos adaptados — eram organizadas pelos galeristas ou por artistas. A geracio dos
anos de 1960 que inaugura essa nova modalidade profissional, o curador independente, cuja
funciio comporta uma perspectiva critica e autoral, ¢ formada por um pequeno grupo: Harald
Szeemann, Lucy Lippard, Seth Siegelaub, Kynaston McShine, Marcia Tucker, entre outros.

>Sob nova dire¢io. Com doagio média de R$ 100 mil, grupo de empresérios ¢ altos
executivos angariou R$ 15 milhGes, em uma das maiores captacoes ja feitas para um museu
privado; objetivo era quitar dividas antigas e dar félego a nova administracdo da instituicdo
(ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

¢ Para um aprofundado contato com as multiplas ¢ estratégicas formas de atuagio de
Rockfeller na América Latina e em especial sua influéncia no Brasil, ver TOTA, 2014.

" Machine Art foi organizada pelo MoMA em 1934, com curadoria de Philip Johnson, mas nio
foi a unica mostra em sintonia com os produtos da sociedade de consumo norte-americana.
Para detalhes das atividades do MoMA desde sua fundacio, ver o aprofundado estudo de
Staniszewski (1998).

8O MASP antes de se fixar na Avenida Paulista ocupou o prédio dos Didrios Associados, na Rua
Sete de Absril, ¢ o prédio da Fundagio Armando Alvares Penteado (FAAP). Lembra-se aqui que
até 2014 o MASP nao possuia nem uma peca de arte indigena nem mesmo populat, o que tem sido
debatido em 2016 no ambito das agdes do proptio Museu (ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

? Acerca do envolvimento educativo de Lina Bo Bardi em relagdo as suas premissas

arquitetonicas ¢ museais, consultar Rossetti (2003).

""Numa tentativa de resgatar essa missio, o0 MASP promove um conjunto de palestras

para junho de 2015. Maiores detalhes no endereco: <http://masp.art.br/masp2010/

servicoeducativo_seminario-de-educacao.php>.

' Selecionamos cinco museus que possuem acervos e propostas semelhantes, tais como:
MASP, MAM-SP, MAC-USP, Pinacoteca do Estado e Museu Afro Brasil.

2 Como exemplo, as diversas reimpressoes e reedicoes de A Imagem no Ensino da Arfe trazem
comentarios de Barbosa, revisando os préprios conceitos e respondendo criticas a sua elaboragio.
Abordagem Triangular no Ensino das Artes e Culturas 1 isuais, lancado em 2010, buscou realizar uma

revisdao da abordagem e um mapeamento das formas pelas quais essa teoria foi lida e praticada.

Dados os limites desse artigo, ndo serd possivel desenvolver outras iniciativas educativas tais como
as das Bienais e do Projeto Arte na Escola da Fundagio Iochpe. Todavia, vale salientar que todas
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elas tiveram sucesso restrito ¢ foram elaboradas e desenvolvidas em didlogo com as propostas de
Batbosa. O setor educativo da Bienal consolidou-se desde a 29* edicio do evento, em 2010, com a
cria¢io de um departamento fixo. Vale lembrar que na presente década o que se denominou virada
educacional na curadoria passa a evidenciar outra proposta de relacio institui¢io/obra/ visitante.
Para esse topico, consultar as publicacdes da artista e educadora Graziela Kunsch no endereco:

http:/ /www.naocaber.otg/wp-content/uploads/2015/01 /urbania5_web_pags-juntas.pdf.

"“Foram coletadas informagdes disponiveis nos websites dos museus, portanto a amostragem
ndo ¢ exaustiva ou sistematizada, ji que cada instituicao fornece a partir suas contingéncias.
Foram escolhidos para a amostragem museus de arte que apresentam obras modernas e
contemporaneas, ainda que suas coleges nao se limitem a esse foco. Desses, foram pingadas
aquelas institui¢des cuja localizagao central na cidade de Sao Paulo permitam facil acesso, de

modo a acolher a visitacio espontinea ou planejada.

5 A realidade educacional de alguns Centro Unificados de Educagio (CEU) paulistas podem
servir de exemplos.

16 As propostas mais contemporaneas nem sempre se outorgam essa tatefa, ja que parte do que o

visitante pode construir em termos de conhecimento — principalmente de arte — também inclui

uma elaboragio de percurso proprio, ou pelo menos a desconstrucio de narrativas impostas.
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“VESTIR DE ANJO™: MORALIDADE E PRATICAS EDUCATIVAS EM
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RESUMO: Analisamos a moralidade a partir de representacdes e praticas
efetivadas em uma escola publica de Sdo Joao del-Rei, o Grupo Escolar “Jodo
dos Santos”. Sob o ponto de vista tedrico-metodologico, utilizamos os “jogos
de escalas”, que possibilitam a apreensao de diferentes dimensoes: do nacional
ao regional, do local ao individual. Foi realizada uma pesquisa documental em
fontes diversas: legislacdo, imprensa periddica, atas de exames da escola, jornal
publicado por professores e alunos da instituicao, fotografias, boletins, caderno
de caligrafia e entrevistas com uma ex-aluna. No perfodo analisado, 1930 a
1946, houve ampliacao do acesso aos grupos escolares no Brasil e intensa
atividade legislativa a regular o ensino religioso. Concluimos que, mesmo nao
sendo o ensino religioso conteudo obrigatério nas escolas publicas, a cultura
religiosa se encontrava disseminada nas atividades escolares, fosse nas aulas de
caligrafia, nas festas escolares, fosse no periddico publicado por professores e
estudantes. Ademais, a aula “Religidao” foi acrescentada por uma professora no
boletim escolar, constando de parte da avaliagdo. Tais indicios revelam falta de
sincronia entre as prescricdes legais e as praticas escolares.

Palavras-chave: Educacio religiosa. Grupos escolares. Moralidade.

“DRESSING LIKE AN ANGEL": MORALITY AND EDUCATIONAL PRACTICES IN SAQ JOAOQ
DEL-REI (1930-1946)

ABSTRACT: In this papet, we analyze the morality based on representations and
practices carried outin an elementary schoolin Sao Jodo del-Rei (Minas Gerais,
Brazil), the “Jodo dos Santos”. Under the theoretical and methodological
point of view, we use the “scales of games” that allow the seizure of vatious
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dimensions, from national to regional, local to the individual. A documentary
research was carried out in several sources such as legislation, periodical press,
school test minutes, journal published by teachers and students, photographs,
report cards, copybook and interviews with a former student. In the analyzed
period, from 1930 to 1946, there was an increase of access to the elementary
school in Brazil and intense legislative activity to regulate religious education.
We have concluded that, even though religious education is not compulsory
content in public schools, religious culture was widespread in school activities,
whether copybook classes, at parties or in periodical published by teachers
and students. Even “Religion” class was added by a teacher in the report
card consisting of part of the assessment. Such evidences reveal the lack of
synchronicity between legal requirements and school practices.

Keywords: Elementary schools. Morality. Religious education.

INTRODUCAO

Neste artigo, adotamos como objeto de estudo a formacio
moral que se esperava promover no ambiente escolar, partindo de uma
concepgao de educagao mais ampla do que o ensino das habilidades de
leitura, escrita e calculo. Analisamos as praticas educativas elaboradas
pelo Grupo Escolar “Jodao dos Santos”, fundado em Sao Joao del-Rei
no ano de 1908. A moralidade pode ser definida como a “qualidade de
um individuo ou ato considerado quanto a sua relagdo com principios
e valores morais [...] [e o] conjunto de valores e principios morais
de uma sociedade” (JAPIASSU; MARCONDES, 2008, p. 133).
Apesar de considerarmos relevantes as concepgdes filosoficas sobre
o conceito, procuramos mais do que identificar principios morais que
se encontram em vigor, privilegiando praticas e representagdes ligadas
a moralidade.” Buscamos, dessa maneira, “pensar historicamente o
objeto filoséfico” (CHARTIER, 1990, p. 72), compreendendo como
as concep¢des morais eram disseminadas e postas em pratica em
determinado contexto histérico, no espago escolar.

A representacao da moralidade como capaz de produzir
vinculo social assumiu diferentes significados no decorrer da historia.
Podemos citar a obra Some Thoughts Concerning Education (1* ed. de
1693), na qual John Locke toma a infancia como o momento da
vida que deve ser protegido dos maus exemplos e quando o carater
das criangas ¢ moldado (LOCKE, 1947). Outrossim, Jean-Jacques
Rousseau, no tratado Ewmilio (1* ed. de 1762), afirma a idade infantil
guardar especificidades e que, a partir dos 12 anos, a crian¢a deveria
ser considerada um ser moral, pois teria a capacidade de diferenciar
os vicios das virtudes, sendo a licio de moral mais conveniente que
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se lhe deve ensinar “a de nunca fazer mal a ninguém” (ROUSSEAU,
2004, p. 115). Da mesma forma, o autor inglés Adam Smith, em
Teoria dos sentimentos morais (1* ed. de 1759), afirma que a origem da
moral se inscreve no autocontrole do comportamento. Segundo sua
teoria, a origem da habilidade de autocoer¢ao das vontades estd na
capacidade humana de enxergar-se por meio dos olhos dos outros.
Para o autor, o homem “carece de espelho que sirva para apresenta-lo
a sua vista. Tragam-no para a sociedade e sera imediatamente provido
do espelho que carecia” (SMITH, 1999, p. 140).

A luz dessas obras clssicas, pode-se dizer que a demanda pela
moralidade dos costumes acentuou-se, sobretudo, no processo de
organiza¢ao da sociedade moderna. Ao mesmo tempo, torna-se claro
que a preocupagao com a conduta moral esteve presente no bojo do
desenvolvimento das condutas civilizadas (VEIGA, 2012, p. 205).”

Ao longo do tempo, a moralidade foi reafirmada e tomou
novas roupagens. No Brasil, a presenca da moralidade no ambito
educacional pode ser notada ja nas primeiras tentativas de organizagao
escolar na Colonia, quando havia preocupag¢iao com a moralidade dos
professores.” No petiodo sobre o qual este artigo se debruga (1930-
1946), houve intensa atividade legislativa em busca da normatizacao
do ensino religioso nas escolas publicas. Logo apods a “Revolucao
de 19307, ainda no Governo Provisorio, a presenca da religido nas
escolas foi regulada e categorizada como facultativa pelo Decreto n°
19.941, publicado em 30 de abril de 1931 (BRASIL, 1931). Segundo
Horta (1994), Getualio Vargas, ao assumir o “Governo Provisério”,
afirmou que, em seu “Programa de Reconstrucao Nacional”, o
Ministério da Educaciao e Saude (criado em 1931) tinha como
objetivo “sanear” a sociedade, tanto sob o ponto de vista moral
quanto fisico. Apesar de considerarmos a legislacdo relevante para
compreendermos o contexto educacional, partimos do pressuposto
de que nem toda modificagao proposta pelas leis ocasiona mudangas
na dinamica cultural, dai a necessidade de lidar com documentos
de natureza variada e produzidos em “escalas” diversas para que
consigamos capturar o contexto da época.” Assim, lidamos com
duas temporalidades: uma que se relaciona as determinag¢des que
pretendiam regular a cultura escolar, a partir da legislagao sobre
o ensino religioso; outra que se refere a questoes culturais mais
complexas, que tomam a moralidade como eixo estruturante das
praticas educativas, em sentido mais profundo do que o escolar. No
contexto em questdo, a documentagao revela fortes indicios sobre
duas vertentes nas quais se baseava a moralidade: uma intimamente
relacionada a conduta patridtica, com vistas a formar os trabalhadores
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civilizados (moral laica); e outra ligada a formagao religiosa (moral
catolica). Por vezes, tais vertentes se confundiam, tendo como ponto
em comum a formacao dos alunos, considerados o futuro da nacao.
Todavia, neste artigo, nos ateremos as praticas e representacoes que
encontravam lastro na moral catdlica.

AS DECADAS DE 1930 E 1940: POLITICAS EDUCACIONAIS E GRUPOS ESCOLARES

Na década de 1930, o Estado Oligarquico brasileiro entrou
em crise, tendo como pano de fundo a articulagiao de acontecimentos
internos e externos. No que se refere as questoes externas, destacavam-
se as implicagoes decorrentes da Primeira Grande Guerra (1914-
1918), que obrigaram paises periféricos a investir em industrializacao.
Quanto as questoes internas, ressaltamos a insatisfagao das elites
regionais com o poder oligarquico, as primeiras greves operarias e as
rebelides militares (CURY, 19806).

A eleigao de 1930 foi o momento usado pelas for¢as politicas
e sociais insatisfeitas com o Estado Oligarquico para se unirem e
romperem com a politica vigente. A partir de frente conhecida como
Alianca Liberal, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba tomaram
o poder pela revolug¢ao, em resposta a derrota eleitoral. A insatisfagao
estava instalada desde a indicagdo do paulista Julio Prestes para a
sucessao presidencial, quando a chamada “politica do café com
leite” previa a candidatura de um mineiro para as eleicdes. Com a
derrota nas urnas, a Alianca Liberal impediu que o candidato eleito,
Julio Prestes, fosse empossado. Outrossim, exigiu que Washington
Luis, presidente em exercicio, deixasse o poder. Em virtude do maior
peso politico dos gatchos, foi decidido que o poder seria ocupado
por Getulio Vargas. Uma vez no poder, a Alianga Liberal permitiu
a renovagao politica das classes dominantes, admitindo que fracSes
socials até entdo excluidas pudessem ter relativa participacao politica
no pafs. Todavia, o grupo revolucionario nao era homogéneo, tendo
ocorrido uma intensa luta pelo controle do Estado. Além disso, a
completa ruptura com a oligarquia ndo chegou a acontecer.

Em busca de transformagcao social, acreditava-se que, para que
o Brasil ingressasse no mundo industrializado, era preciso escolarizar
a populagao. Desde a década de 1920, buscava-se ampliar o acesso
a escola publica e a erradica¢do do analfabetismo como meios de
transformacao social e manutencao da ordem. Caso exemplar dessa
crenca foi a criacio da Associacao Brasileira da Educacio (ABE) no
Rio de Janeiro, em 1924, para a qual educar o povo e desenvolver
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o pais eram faces da mesma moeda (CARVALHO, 1998). Na
década subsequente, a escolarizacdo das massas também significava
a diminui¢ao dos problemas sociais, uma vez que a supera¢iao do
analfabetismo sobrepujaria o “atraso social” do pais. Assim, de
acordo com Freitas e Biccas (2009), historicamente considera-se
a “Revolugao de 1930” como um marco no que se refere ao tema
educacao subordinada ao desenvolvimento. Ainda segundo os
mesmos autores, no periodo pos-Segunda Guerra, também houve
vinculagiao entre educagdo e desenvolvimento, sendo “certo que na
virada da década de 1920 para a de 1930 a palavra desenvolvimento
nao se apresentava com o mesmo sentido que adquiriu apos a Segunda
Guerra Mundial” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 62-63).

Nos anos 1920 e 1930, a construgao dos grupos escolares foi
reivindicada em boa parte das capitais brasileiras (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000).° A forma de organizacio dos grupos escolares
tornou-se marco definitivo, com o modelo de educagao pautado na
graduagao em séries. A criacao dos grupos escolares em Minas Gerais
guarda estreita relagio com a Reforma Joao Pinheiro (1900), que se
constituiu como ampla tentativa de remodelacdo escolar (GOMES,
2008). Propunha maior controle dos professores pelos inspetores
escolares e imprimia modificacdes na formagao dos docentes, mas
a grande novidade constitufa-se no imperativo da construcao de
espagos proprios para a educacio escolar (FARIA FILHO, 1998).

No Estado Novo (1937-1945), regime politico baseado
na repressao e apoiado pelos militares, a politica educacional se
configurou com objetivo uniformizador. Nos curriculos escolares,
vigoraram o ensino do civismo, da Educagao Fisica, da Histéria e
Geografia do Brasil e festividades que celebravam as a¢oes do regime
implantado em 1930 (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 114-115).

Preparar os estudantes para a vida social era também
preocupac¢ao do movimento de renovac¢ao do ensino denominado
Escola Nova. Entre 1930 e 1970, os principios modernizadores
defendidos pelo Escolanovismo foram responsaveis por orientagdes
didaticas para o ensino publico, formaciao de professores e
elaboracio de impressos educacionais (SOUZA, 2008, p. 80).
Entre as reivindicagoes feitas pelo grupo denominado “Pioneiros
da Escola Nova”, estava um sistema escolar publico, universal e
gratuito. A ambigao era efetivar uma completa mudanga nos modos
de organizacao escolar, substituindo a centralidade do professor pelo
interesse e as necessidades de cada aluno (SOUZA, 2008, p. 85). O
que vale ressaltar é que, tanto sob o ponto de vista dos reformadores
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uanto dos nao reformadores, esse contexto historico ficou marcado
bl
pelo “entusiasmo pela educagao”, ou seja: a crenga de que, com a
ampliacao da escolarizacao, os problemas sociais seriam superados.
b

0 ENSINO RELIGIOSO: ALIANCA IGREJA CATOLICA-ESTADO

Logo apds a Proclamagao da Republica, em 1889, houve
redefini¢ao nas relagoes entre o Estado e a Igreja Catolica no Brasil.
Articulada em torno de ideais positivistas e buscando constituir um
estado laico, com a Republica foram decretados o casamento civil,
a liberdade dos cultos e a exclusao do Ensino Religioso das escolas
publicas. Apesar de podermos afirmar que a separagao entre Estado
e Igreja Catdlica sobreveio com a Republica, isso nao quer dizer
que tal afastamento tenha acontecido de forma serena e tampouco
tenha havido ruptura total (GONCALVES NETO, 2010, p. 200).
Aproximagoes entre Igreja Catolica e Estado aconteceram de forma
significativa durante o governo de Getulio Vargas. Mesmo sendo o
evento da Republica marcado pela introducao de dispositivos legais
que incorporaram principios liberais na educagao, estabelecendo seu
carater laico, durante quinze anos no poder, Vargas encontrou apoio
nas forcas conservadoras e, entre elas, a Igreja Catolica (SOUZA,
2008). A ligacao Igreja Catdlica-Estado na area da educagao contou
com a participagao fundamental de Francisco Campos, nomeado em
1930 para o recém-criado Ministério da Educagao e Satde. Os catolicos
lutaram pelo ensino religioso nas escolas publicas. Em 1931, foi
publicado o Decreto n° 19.941, que o reintroduziu no ensino primario,
secundario e normal de todo pais. Tal dispositivo afirmava, em seu
art. 1°, que “fica facultado, nos estabelecimentos de instrugao primaria,
secundaria e normal, o ensino da religiao” (BRASIL, 1931, p. 7.191).

O aludido decreto de 1931 nio era suficiente para garantir a
Igreja Catdlica uma posigao confortavel. Fazia-se necessario que o ensino
religioso estivesse incorporado a Constitui¢ao, o que se tornou realidade
em 1934, ap6s as pressoes exercidas pela Liga Eleitoral Catolica.” Assim,
a Constituigao de 1934 incorporou a religiao como disciplina curricular
obrigatéria e de matricula facultativa em seu art. 153 (BRASIL, 1934).

Todavia, o cenario legislativo relacionado ao Ensino Religioso
sofreu modificagdes. As pressoes dos catdlicos nao foram suficientes
para manter o referido dispositivo na Constitui¢ao de 1937, a qual
mencionava o ensino religioso, mas diminuiu seu alcance. Essa
Carta Magna, em seu art. 133, estabeleceu que “o Ensino Religioso
podera ser contemplado como matéria do curso ordinario das escolas
primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém, constituir
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objeto de obrigacao dos mestres ou professores, nem de frequéncia
compulséria por parte dos alunos” (BRASIL, 1937).

Os interesses catdlicos encontraram apoio para a presenc¢a do
Ensino Religioso nasleis organicas do ensino, principalmente a partir das
reformas iniciadas por Gustavo Capanema, que assumiu o Ministério
da Educacao e Saude em 1934 ¢, em 1938, criou a Comissao Nacional
do Ensino Primario. Em relagao ao ensino religioso, o anteprojeto que
o regularia jamais foi transformado em lei, e a legislacio continuou
sendo as regulamentacoes estaduais mantidas pelo decreto de 1931 e
a Constitui¢ao de 1934 (HORTA, 1994, p. 121). Em 19406, o ensino
religioso passou a ser considerado “disciplina dos horarios das escolas
oficiais, [sendo| de matricula facultativa e [...] ministrado de acordo
com a confissao religiosa do aluno” (BRASIL, 19464, p. 113).

Sob o ponto de vista de uma escala regional, a relacao entre a
Igreja Catolica e o Estado mineiro se constituiu, historicamente, como
um caso particular em relagao aos demais Estados da Federagio. Em
1928, o presidente Antonio Carlos autorizou a introdug¢ao do ensino
religioso no horario escolar de todas as escolas de Minas Gerais,
Estado de grande tradi¢ao catolica, o que foi regulamentado pela Lei n°
1.092, de 1929, diretamente ligada a figura de Francisco Campos, entao
Secretario do Interior de Minas Gerais (HORTA, 1994, p. 96). Assim
determinava seu art. 1°: “nos estabelecimentos de ensino mantidos pelo
Estado, é permittida a instrucgdo religiosa, dentro do horario escolar,
por um espag¢o de tempo nunca maior de cincoenta minutos por dia, e
nao mais que tres vezes por semana’” (MINAS GERAIS, 1929, p. 55).

Em 1935, Minas Gerais reafirmouas resolucoes da Constituicao
Federal de 1934, a partir da publicacao de duas determinagoes:
o Decreto n® 151 (MINAS GERALIS, 1935b) e a Constituicao do
Estado de Minas Gerais (MINAS GERALIS, 1935a). Tanto o decreto
quanto a Constitui¢ao mineira confirmavam o carater facultativo da
frequéncia dos estudantes ao ensino religioso, mas o admitia como
parte integrante do curriculo nas escolas de ensino publico. Mesmo
apos a Constituicao Federal de 1937, que tornou facultativo o ensino
religioso nas escolas publicas do pafs, o Estado mineiro determinou,
em sua Constitui¢ao de 1945 (MINAS GERAIS, 1945), o ensino da
religido nas escolas primarias, secundarias e normais.

Em 1946, ap6s a aprovacao da Lei Organica do Ensino
Primario (Decreto-Lei n® 8.529) (BRASIL, 1946b), que também
garantia a licitude do ensino religioso, Minas Gerais, com o Decreto n®
2.276 (MINAS GERALIS, 1940), reafirmou a instrugao religiosa, que
deveria abranger também o pré-primario. Com a entrada em vigor da
nova Constitui¢ao Federal, que inclufa a disciplina nos horarios oficiais,
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Minas organizou o ensino a partir do art. 124 de sua Constitui¢ao: “o
ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é
de matricula facultativa, sendo ministrado de acordo com a confissio
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou por seu
representante legal ou responsavel” (MINAS GERAIS, 1947, p. 1).

Observamos, a partir da legislagido, que, naquele contexto
histérico, tanto em escala nacional quanto estadual, a regulamentagao
do ensino religioso revela que havia forte debate constituindo-se como
verdadeiro campo de disputas. Apesar da luta entre seus defensores
e detratores e, ainda, da inconstancia de sua obrigatoriedade nas
escolas publicas, o ensino religioso nunca foi oficialmente excluido
dos curriculos escolares no perfodo de 1930-1946.

SA0 JOAO DEL-REI E AS TRADICOES CATOLICAS

Nascida em tempos coloniais, durante todo o século XIX, Sio
Joao del-Rei foi um importante entreposto comercial, tendo como
apice de seu desenvolvimento econdémico a inauguracao da Estrada de
Ferro Oeste de Minas, em 1881. A ferrovia ligava a cidade do interior
de Minas Gerais a capital do Império, e, com ela, vieram também tragos
que indicavam desenvolvimento social e cultural e deixaram vestigios
de progresso no novo século que se iniciava, como o telégrafo, a casa
bancaria, iluminacao elétrica, cinema, rede de telefonia, automoveis,
times de futebol, cafés, ateli¢ fotografico, etc. (COSTA, 2000, p. 14).

Paraasdécadas de 1930 e 1940, sio escassos os dados estatisticos
quanto ao numero de habitantes da cidade. O recenseamento realizado
em 1900 apontou que a populagio de Sio Joao del-Rei era de 54.132
habitantes, sendo 27.185 homens e 26.947 mulheres.® A imprensa
local publicou que, em 1937, a populagao do nicleo urbano deveria
atingir 24 mil habitantes (O CORREIO, 1937, p. 1). Em 1938, com
base em dados fornecidos pelo Departamento Técnico da Prefeitura
Municipal, o jornal O Correio dava a ler que, em “conformidade com
as ultimas estatisticas, S. Joao d’El Rei possue, presentemente cerca
de 75.000 habitantes, sendo que deste, aproximadamente, 30.000
pertencem ao distrito da cidade” (O CORREIO, 1938, p.39).

Os jornais publicavam representa¢des que remetiam a
imagem de uma cidade cujas marcas do progresso nao afetaram os
modos de seu povo, que valorizava as tradi¢des religiosas misturadas
ao patriotismo: “cidade da Fé e da Patria, S. Joao d’El-Rei ¢ a gloriosa
cathedral do Brasil. O que mais nos encanta [...] é o espirito de

Educacéo em Revista | Belo Horizonte |n.33 | n.03 | p.239-268 | 162965 | Julho-Setembro 2017



241

brasilidade que aqui reina. Maior que a belleza das suas egrejas,
epopéias de pedra, buriladas de ouro, é o certo inexgotavel filao de
ouro das suas tradi¢oes” (A TRIBUNA, 1937, p. 1).

Eramencionada também a intolerancia da populagao em relagao
a0s comportamentos contrarios as suas tradi¢oes. Assim, perante o
catolicismo, as demais manifesta¢oes de fé eram repudiadas e suas
praticas silenciadas pela imprensa local, como no caso do espiritismo.
No periddico A Tribuna, encontramos texto que alertava sobre o perigo
dessa religido, sob o titulo “Espiritismo fabrica de loucos”. O jornal
dizia que convinha “promover uma campanha energica, pela imprensa
local, contra o espiritismo que, mercé da ignorancia religiosa e da
fraqueza de certas mentalidades, vae passando assustadoramente, nesta
pacata e acolhedora terra de S. Joao del-Rei” (A TRIBUNA, 1932, p. 1).

A imprensa sanjoanense nao se encontrava indiferente ao
debate sobre o ensino religioso nas escolas publicas, havendo nela
posicdes favoraveis ao tema.'’ Em 1935, o jornal A Tribuna dizia que
0 momento se encontrava marcado por “greves, desobediéncias, lutas
partidarias, cisio de classe”. A solucao vista para tal instabilidade
social passava pela educagio que se apoiasse na moral religiosa: “uma
educacao religiosa, moral e civica capacitar-nos a para a luta, trar-nos-a
idéias fortes e dinamismo” (A TRIBUNA, 1935a, p. 1). Da mesma
forma, O Correio publicou que a comunidade de Sao Joao del-Rei nao
via com bons olhos os movimentos que defendiam a escola laica:
“cumpre notar que os estabelecimentos de ensino de S. Joao Del-Rei,
ontem e hoje, rejeitam e combatem o laicismo que nao considera a
religiao como elemento de educacao” (O CORREIO, 1938, p. 1).

Os jornais ainda defendiam os beneficios do ensino religioso
nas escolas da cidade por meio de noticias sobre palestras promovidas
pelo Centro Pedagégico Mario Casasanta sobre o qual nos deteremos
em momento posterior. A centralidade dada ao ensino da religiao
catélica pode ser observada em palestra proferida pelo padre José
Maria Fernandes, o qual versou sobre

[...] educacio, sob o ponto de vista religioso, descrevendo o papel importante
que representa a professora, porque si ¢ certo, que a educagdo moral da crianca
comeca no lar, onde a mie ¢ a primeira mestra, nio ¢ menos certo que essa
educag¢io continta na escola, onde a mestra ¢ a segunda mae. A moral ¢ a base
da sociedade, e a religido [...] é o primeiro elemento da educagdo moral. (O
CORREIO, 1931b, p. 1)

Ainda em 1931, por ocasiao da conferéncia do professor Lara
Resende, promovida pelo mesmo Centro Educacional, o periédico A4
Tribuna publicou artigo no qual se afirmava que questoes relativas a
educacao catdlica deviam ser discutidas pelos mestres e pais de familia:
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[...] dissertou sobre os costumes actuaes e os males que affligem, o nosso paiz
dando como principal factor [...] a falta de ideal da nossa mocidade. E a cura para
estes grandes males deve ser ministrada pela educagio catholica. Terminou em um appello
a familia sanjoanense e ao professorado no sentido de aliar a educacio religiosa
as utilidades dos methodos modernos. (A TRIBUNA,1931, p. 1, grifos nossos)

A partir das representacdes publicadas pela imprensa, Sao
Joao del-Rei era dada a ler como cidade na qual as tradi¢oes religiosas
catdlicas eram marcantes. Ao mesmo tempo, o ensino religioso
poderia, na visio dos periddicos, contribuir para o aprimoramento
moral dos cidadaos, que deveriam receber tais ensinamentos também
no espago escolar. Assim, percebemos que, em escala local, os
jornais publicaram debates importantes para o perfodo pesquisado,
especialmente a crenca de que, sendo aliadas, escola publica e
moralidade catélica contribuiriam para a formacao dos alunos,
constituindo solugdo frente aos problemas enfrentados a época, o
que levaria a Patria a0 bem-estar social.

AS INSTITUICOES EDUCATIVAS EM SAO JOAO DEL-RE

O jornal O Correio, ao se referir a instrucao primaria publica
em Sao Joao del-Rei em 1929, afirmou que existiam trés grupos
escolates, nove escolas urbanas e rurais, e quatro escolas anexas'' em
pleno funcionamento, sendo atendidos 2.728 alunos, no “districto
da cidade” (O CORREIO, 1929, p. 2). Em 1931, o mesmo jornal
publicou que havia 4.000 alunos matriculados em trés grupos
escolares e diversas escolas isoladas do municipio (O CORREIO,
1931a, p. 4). No fim da década de 1930, os peridédicos afirmavam se
encontrarem em funcionamento trés grupos escolares, sete classes
singulares urbanas e dois jardins de infancia, que atendiam ao nimero
aproximado de mil criangas, além de dois ginasios e uma escola
normal (O CORREIO, 1938, p. 37).

Havia em Sao Joao del-Rei, ademais, uma institui¢ao que atendia
“as urgentes necessidades da nossa infancia desvalida” (A TRIBUNA,
1935b, p. 1), bastante caracteristica aquele momento historico em que a
questdo da infancia pobre e degenerada ganhava contornos de problema
publico. Segundo os periddicos, fora fundada no final da década de
1920,'* sob 0 nome Escola de Preservacao “Pe. Sacramento”:

[...] localizada no arrabalde de Mattozinhos, na vasta praca de Chagas Doria
e confiada a intelligencia e dedicagdo do nosso illustre conterraneo dr. Mario
Cunha, incansavel continuador da ordem, disciplina e affecto ali implantados e
mantidos pelo professor Lara Resende, um dos mais bellos exemplos do educador
[...]. A escola de preservacdo, do nome de um saudoso benemerito filho desta
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terra, apesar de sua curta existencia, ¢ um estabelecimento que faz horna a S.
Joao dI’EL-Rey, e uma obra grande e bella do benefico governo do sr. Antonio
Carlos. Os alumnos, em numero de 81 deixavam transparecer em seus semblantes
infantis franca alegria. (O CORREIO, 1930, p. 1)

A imprensa local evidenciava, ainda, a existéncia de uma
organizacao destinada a discussao e incentivo a ag¢oes educacionais,
aludida anteriormente neste artigo. Fundado em setembro de 1930, o
Centro Pedagdgico Matio Casasanta® promovia eventos destinados ao
debate sobre educacdo. Nas conferéncias, buscava adquirir visibilidade,
principalmente pela presenca de autoridades locais, como o prefeito,
médicos, membros do clero, além de professores e pais de alunos dos
grupos escolares (O CORREIO, 1931b, p. 1). Tal instituigdo acompanhava
o movimento nacional em prol da educagio, e, segundo a imprensa:

Prosseguindo na elevada tarefa de trabalhar em prol da cansa da Educagio em geral, tem
o Centro Pedagégico Dr. Mario Casasanta, desta cidade, desenvolvido bastante
actividade para a consecucio dos fins nobilissimos que tem. Uma vez por semana,
as sextas-feiras, sempre se encontram os membros da Directonia, sendo cada vez
em casa de um deles, para conjunctamente tratarem dos interesses da associa¢ao
e da causa que a mesma propugna. (O CORREIO, 1931c, p. 2, grifos nossos)

Sobre a histéria do Grupo Escolar “Joao dos Santos”, as
poucas informagoes que pudemos localizar apontam para a evidéncia
de que, em 1881, foi fundada escola tomada como a origem do grupo
escolar em tela. A escolha do nome, por iniciativa de Jodao Batista dos
Santos, teve como objetivo “honrar e perpetuar a memoria de seu pai,
[o qual] creou, n'uma casa de propriedade deste, com maior apuro
provida e alfaiada do que as aulas publicas, a escola denominada de
Joao dos Santos” (BLAKE, 1895, p. 352)." Recortes de jornais sem
exata identificagao, guardados no arquivo da escola, indicam que a
institui¢ao, no periodo imperial, possuia o nome de Escola Sio Joao,
e recebeu o nome de Jodao dos Santos em 1908. Colocando a parte
a questdo nao solucionada sobre os primérdios da instituicdo, o que
pudemos comprovar ¢ que foi o primeiro grupo escolar da cidade,
inaugurado em 1908. Em 1918, suas instalaces passaram a funcionar
em prédio especialmente construido e que até hoje ocupam, na
avenida atualmente denominada Eduardo Magalhaes.

Em 26 de julho de 1937, professores e alunos do Grupo
Escolar “Joao dos Santos”, responsaveis pelo jornal elaborado
naquela institui¢ao e intitulado .4 10z da Escola, buscaram recuperar a
histéria de sua fundagao em coluna especialmente dedicada ao tema:

Comemoramos hoje o vigesimo nono aniversario do nosso Grupo. Instalou-o o
Senhor Antonio Gomes Horta vindo especialmente para este fim. Era presidente
do Estado o dr. Jodo Pinheiro, sendo secretario do interior o dr. Carvalho de

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.239-268 | 6162965 | Julho-Setembro 2017



250

Brito. Chamava-se Grupo Escolar de S. Jodo del-Rei, tomando tempos depois
o nome de “Jodo dos Santos”, nome da primeira escola singular da cidade, em
homenagem ao pai do Visconde de Ibituruna [...]. A 27 de agosto de 1908 tomou
posse da diretoria o Sr. Lindolfo Gomes. O Grupo funcionava com oito cadeiras.
(A VOZ DA ESCOLA, 1937¢, p. 1)

A Figura 1(fotografia), a seguir, mostra a fachada do prédio
do “Jodo dos Santos”, construido em area central da cidade, com a
arquitetura caracterizada pela imponéncia e grandiosidade, o que fazia
com que a institui¢ao apresentasse “acomodagdo, conforto e bela
aparéncia, ideias do habitante e do habitar da/na cidade moderna”
(FARIA FILHO, 2000, p. 49).

FIGURA 1 - Fachada do Grupo Escolar “Jodo dos Santos”, década de 1920

Grupo Escolar «Joio dos Santos»

Fonte: 0 CORREIO, 1929, p. 2.

Seguindo as orientagdes da Reforma Joao Pinheiro, outros grupos
escolares foram estabelecidos em Sao Joao del-Rei. O segundo deles,
fundado em 1925, recebeu 0 nome de “Maria Teresa” em “homenagem
4 fundadora do Asilo Maria Teresa, destinado ao recolhimento e
educagio de creancas desvalidas” (O CORREIO, 1931a, p. 4), e iniciou
efetivamente suas atividades em 1927. Passou por constantes mudancas
devido as mis condigdes dos prédios que ocupava. Era apresentado
pelos per10d1cos como institui¢do que nao possuia espago favoravel
ao ensino. As mas instalagdes desse grupo escolar renderam criticas a
administra¢ao local durante todo o ano de 1933, quando contava apenas
oito anos de existéncia. Tais criticas se estenderam ao ano posterior:
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Enquanto os alumnos dos demais grupos sahem de um unico predio, de um predio
onde sdo satisfeitas as exigéncias rigorosissimas de hoje, dos actuaes processos
pedagogicos de educacio infantil, os alumnos do arruinado Maria Thereza, sahem
de varias casas e de differentes ruas, de casas particulates, adaptadas, 4 ultima hora,
de modo imcompleto, para efeito de funcionamento. (A TRIBUNA, 1934, p. 1)

Apesar das dentncias de mas condigoes, as atividades do
Grupo Escolar “Maria Tereza” continuaram em locais considerados a
época improvisados até 1939, quando passou a ocupar o prédio onde
até¢ hoje funciona. Tal construgao também guarda as caracteristicas
arquitetonicas dos grupos escolares das primeiras décadas do século
XX. Esse debate sobre a necessidade de serem salubres os espagos
escolares se encontra inserido em movimento de escala maior,
conhecido como Higienismo, que se caracterizou pela prescri¢io de
praticas consideradas saudaveis que muito influenciaram a educagao,
indicando inclusive a necessidade de “edificacao propria e apropriada
para funcionar como escola” (GONDRA, 2000, p. 527).

Em 1929, a cidade ganhou outro grupo escolar, denominado
“Aureliano Pimentel”, em homenagem ao professor sanjoanense
Aureliano Pereira Corréa Pimentel. Ja em 1930, a institui¢ao possuia
“a frequencia legal de 428 alunnos [...] 14 professoras de classe, 2
estagiarias substituitas, 2 professoras de trabalhos e 1 de gymnastica
e canto” (O CORREIO, 1930, p. 1).

Quanto ao numero de alunos atendidos pelo “Jodo dos Santos”,
na década de 1930, A4 1oz da Escola dizia que “0 nosso grupo prosperou
sempre, contando hoje 1.065 alunos divididos em 3 turnos por causa da
insuficiencia de salas. O corpo docente atual consta de 20 professoras
efetivas, 4 professoras contratadas, 3 estagiarias efetivas e 14 contratadas”
(A VOZ DA ESCOLA, 1937¢, p. 1). Nos documentos disponiveis no
arquivo da escola, entre os anos de 1937 e 19406, contabilizamos 7.232
alunos (GRUPO ESCOLAR, 1932-1940, 1941-1953). >

No contexto local, varias instituicoes educativas funcionavam
em Sdo Joao del-Rei, e o entusiasmo com relagao a elas se encontrava
em conformidade com o contexto histérico vivido. Ao Grupo Escolar
“Maria Tereza” restava a representacao de espaco escolar arruinado,
improprio ao ensino, ao contrario do “Joao dos Santos”, que funcionava
em local privilegiado, prédio monumental arquitetado conforme
critérios que se inseriam nas normas da Reforma Joao Pinheiro.

A MORALIDADE CATOLICA NO GRUPO ESCOLAR “JOAQ DOS SANTOS”

Nos periddicos pesquisados, a publicacio de artigos
fortemente ligados a religido catdlica era corriqueira. Assinalamos
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que apenas O Porvir (1934-1940) se originava diretamente de uma
instituicao confessional, o Colégio Santo Antonio. Os demais
periddicos, O Correio e A Tribuna (que depois assumiu o nome de
Diario do Comercio), se apresentavam como 6rgaos de comunicac¢io
leigos. Mas possufam colunas com textos exclusivamente catélicos,
como “Secc¢ao Religiosa” (em O Correzo) e “Secgao Catholica” (em
A Tribuna/ Diario do Comercio). Como demos a let, os jornais locais
defendiam o ensino religioso nas escolas e publicavam noticias acerca
de palestras promovidas pelo Centro Pedagdgico Mario Casasanta.
Todavia, nao encontramos publicagdes sobre as praticas morais
catblicas do grupo escolar em outros jornais, apenas no periddico
A Vozg da Escola. Dessa maneira, fez-se necessario recorrer a variadas
fontes para que pudéssemos acessar indicios sobre as praticas
escolares. Entre os demais documentos pesquisados, destacamos a
Figura 2, um boletim escolar de 1940, que evidencia a presenga do
ensino religioso no Grupo Escolar “Jodao dos Santos”. O boletim
traz o campo Religido, adicionado a lapis, além de campos referentes
a Linguagem, Aritmética, Global, Aplicacio, Aproveitamento,
Frequéncia, Faltas, Higiene, Pontualidade e Procedimento.'

FIGURA 2 - Boletim do Grupo Escolar “Jo#o dos Santos”, de 1940
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Fonte: acervo pessoal de Beatriz Maria de Resende (destaque nosso para “Religido”, acrescentada a lapis).

Em entrevistas'” realizadas com ex-alunos daquele grupo
escolar, Beatriz, a proprietaria do boletim, afirma que “nio era toda
professora que dava aula de Religiao e que dava [...] as provas, nao.
Porque era tipo, era um opcional obrigatorio, né? Tinha que ter aula
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de Religidao, mas cada uma fazia do seu estilo” (RESENDE, 2010,
grifo nosso). A adi¢ao do conteido no documento foi iniciativa
da professora que ministrava e atribufa notas ao ensino religioso.
Importante lembrar que, em 1940, quando foi produzido o boletim, o
ensino religioso era facultativo nas escolas publicas do pais, segundo
a Constituicao Federal de 1937.

Um caderno de caligrafia produzido pela ex-aluna também traz
preciosos indicios das praticas realizadas em classe.”® A partir desse
raro documento, percebemos que “mesmo nos exercicios de copia e
de calculo, que aparentemente teriam finalidades especificas, é possivel
perceber a importancia da educagao moral” (MIGNOT, 2010, p. 429).
Assim, encontramos um exercicio de ditado que enaltecia o carater
religioso de Sao Joao del-Rei: “é uma cidade cheia de encantos. As
suas ruas sao largas e bem tratadas. O seu comércio é movimentado e
prospero. Corre dentro da cidade o ribeirdo do Lenheiro. Seu fundador
chamava-se Tomé Portes del Rei. Suas igrejas siao belissimas. O seu
povo é muito catdlico” (RESENDE,1939-1940, p. 24).

Os catolicos deveriam se dedicar a determinadas praticas
religiosas, com destaque para a participa¢ao na missa aos domingos,
recebimento da eucaristia, conhecimento do catecismo e recitacao
diaria de oragOes. Praticas que tinham objetivo de disseminar essa
vivéncia catolica também faziam parte dos ensinamentos ministrados
no Grupo Escolar “Joao dos Santos”. Aniversarios de membros da
comunidade escolar eram acompanhados de festividades ligadas a
religido catdlica, como as comemoragoes oferecidas a diretora do
grupo: “Houve missa em a¢ao de graga, na Igreja Matriz [...] com o
comparecimento do professorado, grande parte dos alunos de nosso
grupo, tendo muitos comungado” (A VOZ DA ESCOLA, 1939b, p.
1). A frequéncia a missa e o recebimento da eucaristia faziam parte
das obrigacdes que constituiam o bom praticante da religido catodlica.
As missas apareciam como praticas relevantes até mesmo nos relatos
dos alunos, encontrados na coluna “Diario”, como é dado a ler nesta
passagem: “Levantei-me, tomei café, depois fui 4 missa das 9:15” (A
VOZ DA ESCOLA, 1937a, p. 2)."

As missas estavam ligadas as praticas do grupo escolar, sendo
realizadas, sobretudo, em datas que mereciam destaque, para celebrar
festividades catdlicas ou o aniversario do proprio estabelecimento
de ensino: em “comemoragao do aniversario do nosso grupo no
dia 26 de julho [...] houve missa, mandada celebrar pela diretoria,
em intengdo de todas as professoras do ‘Jodao dos Santos™ (A VOZ
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DA ESCOLA, 1937d, p. 2). A comunidade escolar recebia avisos
sobre as festas do calendario liturgico também a partir dos nimeros
de A Voz da Escola. A comemoragao da Pascoa e festividades do
calendario catdlico eram apresentadas com destaque na primeira
pagina: “Criangas e professoras do Grupo Escolar Joao dos Santos’,
tomai parte na Mesa eucaristica, dia 10 de junho. Preparai-vos para a
Pascoa” (A VOZ DA ESCOLA, 1937b, p. 1). A comunidade escolar
se reunia no grupo para se encaminhar a igreja: “pela manha deste
dia vio reunir-se no grupo todos os alunos que, incorporados, irao
a Matriz onde receberdo a comunhao. Sera um dia de satisfagao para
nos [...]. Neste dia depois de nossa comunhao pediremos ao Sagrado
Coracio de Jesus para velar por nossas familias e pelo nosso grupo”
(A VOZ DA ESCOLA, 1937b, p. 1). Em entrevista com Beatriz, a
ex-aluna recordou-se que, anualmente, a Pascoa era realizada com a
celebracao da primeira eucaristia dos alunos, envolvendo os demais
estabelecimentos de ensino da cidade (RESENDE, 2010).

Beatriz relatou que sua primeira eucaristia fora celebrada com
“uma missa campal no Largo do Rosario, com as escolas |[...] E ai, o
padre fazia uma celebracio e tinha a Pascoa das criangas”. A Figura 3, a
seguit, guarda a recordagao de dia considerado especial pelos catdlicos,
a primeira comunhao. De acordo com Philippe Aries (1981, p. 153),
“a primeira comunhao iria tornar-se progressivamente a grande festa
religiosa da infancia”, transformando-se ao longo dos tempos em “festa
individual da crian¢a”. Ainda conforme o mesmo historiador, no século
XVIII, na Franga, a primeira comunhao era organizada nos conventos
e colégios, mas a solenidade ganhou destaque no século XIX, quando
passou a ter traje especial (ARTES, 1981, p. 154-155). No retrato da
primeira comunhao de Beatriz (FIGURA 3), observamos o esmero
com o traje da menina, cuidadosamente vestida de anjo. Historicamente,
de acordo com Aries, “a comparagdo de anjos com criangas tornar-se-
ia um tema edificante comum” (ARIES, 1981, p. 138), e a devogao
a0 anjo da guarda foi reservada ao universo infantil. Assim, os anjos
representados sob a forma de criangas povoaram a iconografia catolica.
Guardadas as devidas diferencas entre o trabalho de Ari¢s e o nosso,
a fotografia de Beatriz e de seu irmao (com o uniforme escolar do
“Joao dos Santos”) revela que, naquela grande festa infantil, buscava-
se vincular a imagem da escola publica com o catolicismo naquele
periodo. Chamou-nos também atengao a composicao da fotografia,
em que ambos se encontram de joelhos, em sinal de respeito:
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FIGURA 3 - Beatriz e seu irmdo em sua Primeira Comunho e celebracio da Pascoa com a
comunidade do Grupo Escolar “Jodo dos Santos”, 1939
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Fonte: acervo pessoal de Beatriz Maria de Resende.

Importantereterque, naquele contextohistérico,aaproximagao
entre praticas pedagogicas e ritos religiosos transformava eventos
escolares em difusores da moralidade catdlica. Nessas ocasioes,
estavam envolvidos os alunos, seus pais, professores, autoridades e
o clero local. O carater festivo dessas celebra¢oes tornava as praticas
moralizadoras ainda mais atrativas, criando maior integracao entre a
escola e a populagdo da cidade.

Além dos dias festivos descritos, havia semanas inteiramente
dedicadas a religido, como ¢ o caso da Semana Catequética, realizada
em 1938. Dedicada a catequistas e professoras do estabelecimento
de ensino, nessa semana foram realizadas conferéncias e, ao término,
missa como momento de formagao para as criangas (A VOZ DA
ESCOLA, 1938Db, p. 2). A moraliza¢io poderia ser ministrada nas
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missas e nos catecismos, importantes para o aprendizado das praticas
e representagoes catolicas. A aprendizagem da doutrina, por meio dos
ensinamentos catequéticos, era largamente difundida, como indica o
trecho transcrito a seguir, intitulado “O catecismo™:

Quem sabe o Catecismo ¢ facil receber as gracas de Deus, porque sabendo, pratica
a Doutrina de Cristo e Jesus o recompensa. Ha pouco tempo houve aqui em S.
Jodo del-Rei um certame® de Catecismo. O padre Francisco Gongalves [...] veio
aqui no Grupo “Jodo dos Santos”, convidar os meninos catélicos para tomarem
parte neste certame. Achamos que todos devem tomar parte nestes certames, pois
o valor do catecismo ¢ incomparavel [...]. Trabalho de colaboracido da classe de 4°

ano. (A VOZ DA ESCOLA, 1941b, p. 2)

Os ensinamentos catequéticos orientavam a formagao almejada
pela moralidade catolica, e a apropriagao deles indicava que o catdlico
dominava os conhecimentos basicos da religidao. Sem passar pelo
catecismo, nao se poderia viver o rito do sacramento da primeira
comunhao e, portanto, comungar nas missas. No grupo escolar, o ensino
do catecismo era ministrado de forma atrativa, com base nos principios
contidos na Biblia, como afirma a ex-aluna entrevistada: “na sala, na
escola, havia aula de catecismo, que era a Religiao. E ela lia [...] a Biblia
mesmo para criangas. Lia o texto, comentava. Algumas vezes, minha
professora [...] fazia uma dramatizacao daquele texto, das parabolas
principalmente, parabolas do Novo Testamento” (RESENDE, 2010).
Ao rememorar as praticas ocorridas nas aulas de catecismo, a ex-aluna
traz a tona a representacao de que as aulas de religido eram preparadas
com o objetivo de atrair a aten¢ao dos alunos: “nao era aquele catecismo
decorado, que tinha nas igrejas. Ela [professora] nao fazia isso nao. Ela
lia o texto da Biblia [...] e a gente comentava” (RESENDE, 2010).
Exemplo a partir do qual podemos afirmar que a professora de entao
ensinava contetidos da religido catolica utilizando-se de método mais
proximo do Escolanovismo do que da escola “tradicional”’, mesclando
tradi¢oes que, em principio, poderiam ser consideradas excludentes.
A ex-aluna lembra, ainda, que as atividades na classe sé se iniciavam
apos a recita¢ao da “oracdo da manha, agradecendo o dia que estava
comegando e pedindo a ajuda do Espirito Santo pros trabalhos naquele
dia” (RESENDE, 2010). Ao final do dia “em geral, rezava também
agradecendo o dia que terminou” (RESENDE, 2010).

As praticas educativas identificadas como disseminadoras da
moral religiosa se baseavam, ainda, nas copias como instrumento
educativo. A partir dos textos copiados no caderno de caligrafia, nota-se
a presenca de representagdes que estimulavam o cultivo do sentimento
de temor a Deus nos alunos. Entre diversas frases, destacamos: “Deus
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pos no céu uma porcao de anjinhos” (copia da frase repetida por seis
vezes); “Jesus esta na hostia consagrada” (repetida trés vezes); “Gosto
do menino Jesus que gosta tanto de mim” (repetida por sete vezes),
“Beatriz vai fazer um bonito teste — Jesus” (repetida quatro vezes).
Além de copias, encontram-se ditados sobre “a vinda de Jesus a Terra”
e “Natal” (mencionando a importancia da Missa do Galo). Todas as
copias de frases curtas foram escritas pela professora e repetidas em
linhas subsequentes pela aluna. Em entrevista, a ex-aluna relembra
que “a professora era muito religiosa [...] tinha sempre uma frase
assim, com sentido religioso” (RESENDE, 2010) — indicando que a
formacao religiosa contida nas sentencas era uso frequente daquela
professora, D. Margarida Dangelo, a mesma que inseriu o campo
“Religiao” no boletim de 1940 (FIGURA 2).

A crenga na religido e a adoragao a Deus, encaradas como dom
e graca, deviam ser levadas aos que nao receberam as orientagoes
religiosas ou que desconheciam os preceitos catdlicos. Nas palavras
do periédico escolar, “devemos ter pena das criangas pagas e trabalhar
para que elas conhe¢cam Nosso Senhor” (A VOZ DA ESCOLA,
1939b, p. 1). De forma semelhante, em outras publicagoes do jornal,
encontra-se manifesta a fé em Deus como atitude que levaria a
salvacao até mesmo em situacoes adversas:

Historia com as palavras: Canoa, Rio, Jacaré.

Um dia um homem estava andando de canda. Ele foi 4 margem do Amazonas.
Quando olhou, ele viu um jacaré que vinha no rio para o encontro dele. O homem
gritou: Jesus, tome conta de meus filhos e de minha mae. De repente um indio
pula nagua e enfia um pau na boca do jacaré e mata o jacaré com gosto. (A VOZ

DA ESCOLA, 1941a, p. 3)

As virtudes catdlicas também deveriam ser nutridas, como a
caridade e a fé. Nesse contexto, tem-se claramente a moralizacao das
condutas no sentido de coibir a proliferagdo dos maus sentimentos.
Tais virtudes eram estimuladas pela “Associagcao dos Soldados de
Cristo”, que apresentava uma série de deveres assumidos por um
grupo de alunos do “Jodao dos Santos”, na tentativa de cumprir
deveres religiosos e morais: “1° comungar a0 menos uma vez por
meés, 2° rezar de noite e de manha, 3° obedecer aos pais, aos mais
velhos e as professoras, 4° ir 4 missa aos domingos e dias Santos, 5°
nao brigar, nao falar nomes feios, 6° nao falar mentira, 7° estudar
sempre, nao ser preguicoso” (A VOZ DA ESCOLA, 1939a, p. 3).

De acordo com os ensinamentos religiosos, os alunos também
poderiam se tornar membros do clero, tido como lugar nobre e admiravel:

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.239-268 | 6162965 | Julho-Setembro 2017



258

“Sua mae ficou muito triste porque seu filho ia para muito longe, mas
depois ela ficou muito alegre por ter um filho missionario e por ele
agradar Nosso Senhor” (A VOZ DA ESCOLA, 1941a, p. 2). Narracoes
como essas carregam representacoes das marcas da religiosidade catolica.

Com intuito de se formar bons seguidores, a moral religiosa
propagava as praticas a serem difundidas, a fim de que os estudantes
agissem de acordo com os preceitos catélicos. Entre demonstragdes
mais explicitas, como os textos referidos anteriormente, ou mais sutis,
como na formagao de sentengas encontradas no caderno de caligrafia
com termos e temas religiosos, destacamos: “Eu e a Marlene vae
vestir de anjo”, frase escrita em exercicio de concordancia verbal do
caderno de caligrafia de Beatriz, e utilizada no titulo deste artigo. Tal
pratica foi perpetuada na fotografia feita no dia da primeira comunhao
de Beatriz, conforme a Figura 3. Vestir-se de anjo para coroar Nossa
Senhora era pratica que nos leva a destacar outra caracteristica
essencial que se buscava desenvolver entre estudantes (especialmente
do sexo feminino): a adoragdao a Maria. Mae de Jesus, considerada
entre os catblicos educadora e mestra, Maria era modelo de bondade
e de obediéncia aos designios divinos. Assim, os alunos da instituicao
eram estimulados a nutrir afeicio por Maria e, dessa forma, se
aproximarem de Deus por meio dessa intercessora. Observamos que
a devocao a Nossa Senhora se fazia presente até em periddicos locais,
como no excerto a seguir, direcionado ao publico infantil:

Vou contar-nos, meus netinhos, uma aparicao de N. Senhora, no norte do Brasil.
Em 6 de Agosto de 18306, duas meninas, Maria da Luz e Maria da Conceigio, saiam
a ajuntar lenha [...]. De repente Maria da Concei¢do, olhando para montanha
proxima, viu 14 em cima uma senhora, que tendo um menino nos bracos, as
chamava por gestos. (DIARIO DO COMERCIO, 1938, p. 4)

As publicacbes relacionadas a Maria também se faziam
presentes ao longo dos numeros do periddico A 10z da Escola, em
forma de preces e pedidos, sendo intensificadas no més de maio,
dedicado a mie de Jesus pela cultura catélica: “E neste més que as
criancinhas com grande jubilo, vao coroar Nossa Senhora, esperando
mais tarde serem coroadas, no céu por nossa Mae Imaculada [...].
Todos nés devemos visita-la, em sua igreja, fazer-lhes nossas preces”
(A VOZ DA ESCOLA, 1938a, p. 1). Temas ligados a mae de Jesus
aparecem também ao longo do caderno de caligrafia de Beatriz. Entre
cles, destacamos a copia de texto de livro de leitura intitulado “O que
o anjo Gabriel veiu dizer a Maria™:
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O filho de Deus que devia reabrir o céu para os homens, nao veio logo para a
terra. S6 depois de quatro mil anos mais ou menos foi que Ele quis vir ao mundo,
onde deveria nacer como uma crianga. Mas, para isso Ele precisava ter uma mae.
A pessda escolhida para merecer essa grande honra foi a Virgem Maria. Ela era a mais
formosa ¢ a mais santa dentre todas as mulberes. Sao Joao d’El Rei, 24 de Janeiro de
1940. Beatriz Resende. (RESENDE, 1939-1940, p. 21, grifo nosso)

Segundo a ex-aluna entrevistada, nas dependéncias das salas
de aula do grupo escolar também havia o culto a Maria, sob a forma
de simbolos catdlicos: “a gente tinha sempre uma imagem [em cada
sala de aula]. Eu me lembro que eu tinha sempre uma Nossa Senhora
do Carmo” (RESENDE, 2010).

Todos esses indicios nos levam a considerar que, ao langar mao
de praticas que tinham como objetivo a formacao do sentimento de
devogao a Maria, a moralidade religiosa enfatizava comportamentos
esperados para a formagao dos estudantes. O Grupo Escolar “Jodao
dos Santos”, com seu cotidiano permeado por praticas religiosas,
pode ser compreendido como disseminador de preceitos caros a
Igreja Catodlica. Ao mesmo tempo, a Igreja encarava o ensino religioso
institucionalizado elemento norteador do projeto de assegurar sua
presenca na sociedade e na ativa formagao das novas geragoes.

A partir desses indicios, a dissemina¢ao da moralidade catélica
no grupo escolar “Joao dos Santos” parece ter sido bem-sucedida e
livre de conflitos. Nao conseguimos documentos escritos sobre as
tensoes vividas no interior da escola. A principal fonte escrita que
versa sobre o cotidiano do “Jodao dos Santos” é o jornal A 1oz da
Escola, produzido pela comunidade escolar. Alunos, principalmente os
do 4° ano, e professoras (redatoras) assinavam os textos publicados.
Encarregado de divulgar as mais variadas informagoes sobre o grupo
escolar, o jornal softria, sem duvida, censura por parte das redatoras,
criando, outrossim, silenciamento de temas indesejaveis. Mas havia
sim conflitos naquele contexto escolar, os quais foram rememorados
pelos entrevistados. As fontes orais relatam que os objetivos principais
dos estudantes deveriam ser realizar suas atividades escolares e se
comportar de acordo com a moralidade da época; caso contrario,
seriam severamente repreendidos. As copias encontradas no caderno
de caligrafia deveriam ser repetidas, e, segundo a ex-aluna Beatriz,
essa era uma forma de censura aos maus comportamentos: “as
professoras, as vezes até como castigo pra menino [...] repreensao
por mau comportamento na sala de aula, uma tarefa nao bem feita,
ela copiava aquela frase, como se aquilo fosse fixar, né? [risos] O erro
dele, devia ser compensado” (RESENDE, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, na primeira metade do século XX, os grupos
escolares eram tidos como /¢ de progresso e mudanga, ao contrario
das antigas escolas isoladas, que nas representagdes se tornavam
simbolo de educacio a ser superada. Vivia-se o que se convencionou
chamar, historicamente, de “entusiasmo pela educagao”. Entre
1930-1946, a escola primaria foi tomada como imprescindivel para
a consolida¢ao do regime politico da Era Vargas, que se firmou pela
via do autoritarismo. Nesse periodo, apesar de nao constituir um
programa educacional estruturado, o ensino da moral se intensificou,
na medida em que o carater autoritario do regime de Getulio Vargas foi
se definindo. Mesmo nao sendo o ensino da religido catolica de carater
obrigatério, nos curriculos escolares observa-se o ensino da moral com
abertura para o catolicismo. No que se refere a legislagao que regulava
o ensino religioso, apds intensos debates e mudangas, tanto em escala
nacional quanto estadual, o caminho encontrado pelos legisladores foi
o que podemos chamar de “posi¢ao mediadora”, que tentava agradar
tanto aos catolicos quanto aos que defendiam a escola laica. Assim,
conforme a Constitui¢ao de 1946 (BRASIL, 1946a), o ensino religioso
passou a ser de oferta obrigatéria, mas de matricula facultativa.

Sob o ponto de vista regional, consideramos que a historia
politica de Minas Gerais no periodo republicano foi permeada por
particularidades, o que “diferencia o caso mineiro em relagio aos
outros Estados, nos quais a relagao entre Estado e Igreja Catodlica
estava muito mais aberta ao conflito do que a conciliagio” (FREITAS;
BICCAS, 2009, p. 56). A atuacao marcante de Francisco Campos,
que, desde a década de 1920, ocupou importantes postos a frente de
politicas educacionais, e sua forte relacao com os catélicos podem
ajudar a compreender a presenca da moralidade catdlica nas escolas
publicas mineiras. Mesmo em periodos posteriores a Francisco
Campos, Minas Gerais reafirmou, em diversos dispositivos legais, a
instrucao religiosa em escolas publicas.

Em escala local, a imprensa de Sao Joao del-Rei acompanhava
os debates em favor da educagao religiosa. Apesar de viver ares
modernizadores e do progresso material, a cidade que nascera
nos setecentos cuidava de manter os vinculos com seu passado.
A imprensa local apresentava Sio Joao del-Rei como marcada por
tradi¢Oes que deveriam ser preservadas e continuadas pelas novas
geracoes. Como evidenciamos, as discusses sobre educagao e
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moralidade que marcaram o Brasil entre 1930-1946 tiveram lugar no
debate publico estabelecido na imprensa local de Sio Jodo del-Rei,
cidade que se dizia marcada por tradi¢oes catolicas. E, o que mais
nos interessa, as praticas moralizadoras catdlicas estiveram presentes
naquele contexto, tendo sido bem-sucedidas no cotidiano de sua
principal institui¢do educativa: o Grupo Escolar “Jodo dos Santos”.

Nagquele tempo, os grupos escolares se tornaram institui¢oes
que despertavam admiracdao e fascinio da sociedade, por sua
imponéncia e representagoes que os colocavam como responsaveis
pelo progresso da nagao. O Grupo Escolar “Joao dos Santos” se
inseria, portanto, nesse contexto de ampliacao do acesso ao ensino
escolar institucionalizado, atendendo aos padrdes higiénicos do
periodo, sendo tomado como escola exemplar na cidade.

A educa¢iao ambicionada, segundo a imprensa local,
amparava-se na formagao moral voltada para a disseminagao de
comportamentos desejaveis, como garantia de bem educar a infancia e
protegeé-la até mesmo das mas influéncias da familia. A moral religiosa
e suas caracterfsticas eram temas contemplados nas classes do grupo
“Joao dos Santos”. As praticas catolicas, como ir a missa e receber a
eucaristia, saber o catecismo, rezar todos os dias, ajudar ao préximo,
vestir-se de anjo para coroar Nossa Senhora, etc., constitufam-se
como meios para a consolidacao dos fiéis e a busca de novos adeptos
ao catolicismo. Tais praticas vividas até no interior do grupo escolar
recebiam apoio da imprensa local, que colocava nas maos do ensino
religioso a tarefa de combater os maus costumes herdados em casa ou
recebidos na rua. Esse cenario indicava a valorizacao do catolicismo e
a aproximagao referida entre religido e escola publica.

As praticas catolicas tinham o objetivo de estabelecer e
manter valores considerados importantes. O Grupo Escolar “Joao
dos Santos” aliava-se as demais for¢as para se tornar disseminador
de praticas e representacdes que, de maneira variada, procuravam
estimular o que era desejavel e se empenhavam em coibir o que era
considerado reprovavel. Assim, ao cultivar caracteristicas morais
valorizadas pelo catolicismo e pela cultura escolar daquele contexto, as
criancas deveriam se transformar em bons catolicos, bons estudantes
e, futuramente, bons pais de familia e trabalhadores.
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NOTAS

! Este artigo traz resultados obtidos com a dissertacio de mestrado de Bassi (2012),
defendida no Programa de Pés-Graduagao Processos Socioeducativos e Praticas Escolates
da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei

?Baseamo-nos em Chartier, que caracteriza a cultura enquanto pratica. As representagdes
referem-se “as estratégias que determinam posicoes e relagoes e que atribuem a cada classe,
grupo ou meio, um ser apreendido constitutivo da sua identidade” (CHARTIER, 1990, p.
23). As representacoes sio entendidas como praticas culturais que enfatizam a existéncia
de uma rede de relacoes entre os sujeitos. Podem ser as mais variadas possiveis, pois se
encontram em embate, mas 20 mesmo tempo possuem caracteristicas comuns, uma vez que
se inscrevem em determinado contexto histérico.

*Essa constatagdo ¢ feita por Veiga (2012) a partir da perspectiva tedrica de processo
civilizador desenvolvida por Norbert Elias (1993, 1994). O sociélogo alemio propde
que a modificacdo das relagoes sociais esteve fortemente atrelada ao desenvolvimento
da autocoer¢do dos comportamentos, pela rejeicio da violéncia e desenvolvimento dos
sentimentos de vergonha e pudor.

*No periodo colonial havia exigéncia de informag¢des sobre as condutas dos
candidatos as cadeiras de ensino, bem como a vigilancia dos costumes e¢ a boa
educacio dos mestres régios (FONSECA, 2009, p. 62* apud VEIGA, 2012, p. 206 —
*FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Letras, oficios ¢ bons costumes: civilidade, ordem e
sociabilidades na América Portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2009).

*Dadas as especificidades da documentagio disponivel, trabalhamos conforme Jacques Revel
(1998): procurando mudar de posi¢ao e observar diferentes dimensées, combinar perspectiva
de anilise que apreendesse as configuracGes histéricas mais panoramicas (o nacional, o
regional), assim como as mais proximas (o local, o individual), observar as semelhangas
entre essas diversas “escalas”, mas sem deixar de considerar as tensoes existentes entre elas.

¢ Haviam sido implantados em Sio Paulo nas ultimas décadas do século XIX (FARIA
FILHO; VIDAL, 2000, p. 27).

" A Liga Eleitoral Catolica (LEC) era uma “institui¢io suprapartidaria” criada, em 1932, a fim
de instruir e congregar o eleitorado catdlico. Além disso, asseguraria aos candidatos apoio
eleitoral dos fiéis, desde que se comprometessem com os principios sociais da igreja e os
defendessem na constituinte (HORTA, 1994, p. 111).

$ Utilizamos a publicacio de 1905: Synopse do Recenseamento de 31 de dezembro de 1900, p. 41.
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?'Tais afirmacoes nio puderam set corroboradas a pattir de outras fontes, ¢ dificilmente
podem ser confirmadas.

1Os jornais trazem debates ocorridos na esfera publica e guardam intima ligagdo com o contexto

em que foram produzidos. Todavia, como indica Chartier (1990, p. 17), “a investigagdo sobre
as representacoes supoe-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncias
e de competi¢cbes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominagao”. Os
periédicos pesquisados trazem representagGes carregadas de estreita relagdo entre a cidade
e as manifestacdes religiosas catélicas. No entanto, nio podemos afirmar que entre essas
representacoes publicadas pela imprensa e as praticas sociais havia correspondéncia direta.

" As Escolas Anexas eram cursos implantados em associa¢io as Escolas Normais, para a
pratica dos futuros professores (WARLE, 2003, p. 72).

2Em 1927, o Cédigo de Menores foi promulgado no Brasil. Nas primeiras décadas do
século XX, a infancia era tomada como impulsionadora do progresso, futuro da nacio, e,
portanto, cabia ao HEstado elaborar politicas de assisténcia a infancia, especialmente pata as

criancas desvalidas (GUIMARAES, 2011, p. 32).

3 Mario Casasanta foi politico e signatirio do Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova de
1932. Esteve a frente da Inspetoria Geral da Instrugdo Publica do Estado de Minas Gerais
entre os anos 1928 a 1931 (SAVIANI, 2007, p. 236).

*O que sabemos sobre Jodo dos Santos Pinto ¢ que foi um imigrante portugués que exercia
o oficio de comerciante em Sdo Jodo del-Rei. Seu filho, Jodao Batista dos Santos, nasceu em
1828, em Sio Jodo del-Rei. Foi médico e politico no Império. Em 1882, recebeu o titulo de
Bario e, em 1889, tornou-se o Visconde de Ibituruna. Formou-se no Rio de Janeiro, tendo
sido sécio do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (BLAKE, 1895, p. 352).

50s dois codices pesquisados trazem denominagoes distintas: “Atas de exames e promogoes”
(de 1932 2 1940) e “Termos de promogdes” (de 1941 a 1953). Tais documentos contém ora a
contagem dos estudantes presentes no inicio do periodo letivo, ora o nimero de matriculados.
O numero de alunos, portanto, pode variar, ja que a documentagio da escola nio revela
precisamente o total de inscritos na institui¢io e tampouco os efetivamente frequentes.

1Segundo o Nove diciondrio da lingna portuguesa, “aplicacio” refere-se 2 “Acto ou effeito

de applicar [...] Concentragao de espirito: Estudar com aplicacao” (FIGUEIREDO, 1920,
p. 164, grifos do original). “Aproveitar” significa “tirar proveito de. Tornar proveitoso,
tornar util” (FIGUEIREDO, 1926, p. 167). “Falta” significa “acto ou effeito de faltar [...]
Culpa, pecado” (FIGUEIREDO, 1926, p. 861), o que sugere que havia afericado dos maus
comportamentos mediante notas de fa/fas contidas no boletim. “Frequéncia” ¢ definida como
“repeti¢do, amiudada de actos ou sucessos [...] Acto de frequentar, zer boa frequéncia na escola”
(FIGUEIREDO, 1926, p. 913, grifos do original). “Procedimento” ou “acto ou effeito de
proceder. Modo de viver, comportamento” (FIGUEIREDO, 1926, p. 495), remete-nos a

avaliacao da conduta do aluno em sala de aula.

! Para a pesquisa de mestrado na qual se baseia este artigo, foram realizadas entrevistas em
2009 e 2010 com quatro ex-alunos do Grupo Escolar “Jodo dos Santos” que estudaram na
institui¢ao entre 1930-1940, sendo trés do sexo feminino. Baseamo-nos em Thompson (1992) e
criamos roteiro de entrevista, a0 mesmo tempo flexivel. Todas as entrevistas foram realizadas nas
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casas dos idosos, gravadas em audio e depois transcritas. Uma das participantes faleceu antes de
concluirmos as entrevistas. As memotias dos idosos se mostraram fontes frageis, devido ao olhar
romantizado que lancavam sobre suas infincias. D. Beatriz Maria de Resende revelou memorias
menos idealizadas e disponibilizou documentos do periodo em que fora aluna, como fotografias
de eventos da escola, boletins ¢ um caderno de caligrafia. Assim, esses documentos puderam ser
contrastados com suas memorias, e utilizamo-nos em maior medida das informag¢des concedidas
por ela. Nascida em 1932, cursou do 1° a0 4° ano primario no “Jodo dos Santos”, entre 1939-
1942, tendo sido professora da mesma escola nas décadas de 1950-1970.

8Produzido entre 8 de setembro de 1939 ¢ 11 de marco de 1940, revestido pot capa dutra, com
24 x 16cm de dimensdes, possui 47 paginas nio numeradas, incluindo a contracapa, a qual foi
preenchida. Contabilizamos 55 exercicios, e, apesar de ser fabricado para o treino caligrafico,

serviu a variados conteudos, da 1* a 2* série, quando Beatriz possufa 7 e 8 anos de idade.

Nio podemos afirmar que esse texto tenha sido esctito por algum estudante do grupo escolat,
assim como outros que o jornal escolar publicava e citamos. Mesmo que o tenha sido, os
textos dos estudantes passavam pelo crivo das professoras antes de serem publicados. Assim,
nio lidamos com produgdes “expontaneas” dos estudantes que nos permitam investigar suas
formas de apropriagio da moralidade difundida. Tal perspectiva deve ser considerada também

para o caderno de caligrafia que utilizamos como documento ao longo do artigo.

?O certame tratava-se de espécie de campeonato envolvendo perguntas e respostas.
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ARTIGO

EDUPAGI:\O DO CAMPO COMO ESPACO EM DISPUTA:
ANALISE DOS DISCURSOS DO MATERIAL DIDATICO
DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA

Mara Edilara Batista de Oliveira’
Universidade Federal Fluminense (UFF), Angra dos Reis - RJ, Brasil

RESUMO: A Educagao do Campo, hoje, ¢ mais do que uma demanda dos
movimentos sociais: ela se transformou num espago em disputa. Essa disputa
se da, principalmente, pelo poder/controle do modelo formativo que essa
educagio ird ofertar. Entre essas acoes estio o ProJovem Campo e seus
respectivos espacos de formacio, com destaque para o material didatico.
Como um dos instrumentos formativos mais importantes, o material didatico
sempre esteve em disputa, especialmente pelo controle do que serd levado a
cabo por meio dele, instrumento tio valioso para a formagdo dos sujeitos
no campo. Compreendendo que Estado, capital internacional, movimentos
sociais e pesquisadores da Educacio do Campo disputaram conceitualmente
— ¢, nesse sentido, ideologicamente — o sujeito que seria atendido por esse
programa, acreditamos que nio tenha sido um processo simples e, diante
disso, temos como objetivo, neste artigo, evidenciar os discursos privilegiados
nesses livros didaticos, os quais, por sua vez, acabam por negar outros.

Palavras-chave: Educacio do Campo. Material didatico. Uso do discutso.

COUNTRYSIDE EDUCATION AS SPACE IN CONTEST: ANALYSIS OF THE DISCOURSES OF
TEACHING MATERIAL OF PROJOVEM COUNTRYSIDE PROGRAM: KNOWLEDGE OF EARTH

ABSTRACT: Countryside Education nowadays is more than a demand of social
movements: it turned into a space in dispute, part of the Brazilian Agrarian
Question. This dispute is mainly for power/control of training model that
this education will offer in various areas/rural territories it will cover after
it became a National Public Policy. Among these actions are the Profovem
Countryside Program and their respective training spaces, highlighting the use
of didactic material. As one of the most important formative instruments,
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(UFPR, Curitiba). Professora e pesquisadora do Instituto de Educagao de Angra dos Reis. Departamento de
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the didactic material has always been disputed, especially by the control
that will be carried out through it, so valuable instrument for the formation
of guys in the countryside. Understanding that State, international capital,
social movements and countryside education researchers has disputed
conceptually — and, in this sense, ideologically — the guy who would be
served by this program, we believe that it has not been a simple process, so
that we, in this article, highlight the privileged speeches contained in these
textbooks, which, for your time, they deny others.

Keywords: Rural Education. Teaching material. Use of speech.

INTRODUCAO

O ProJovem Campo — Saberes da Terra!, que nasceu como
um projeto-piloto em 2005 ainda com o nome de Saberes da Terra,
foi avaliado pelo MEC e os demais 6rgaos responsaveis, em 2007,
como um projeto que poderia ser transformado em um programa
social, pondo em pratica o disposto na LDB Nacional, para, assim,
ser implantado nas demais regides e estados do pafs.

Muitas das organizag¢des sociais, os pesquisadores e os demais
sujeitos que lutavam por Educacio do Campo o viram, inicialmente,
como resposta a essa demanda, que ecoava no campo ha quase
uma década: a constru¢ao de um projeto politico educacional que
trouxesse as especificidades do campo e atendesse a necessidade
historica de uma educagiao construida por e a partir dos sujeitos do
campo, respeitando seus saberes e suas formas de vida.

Desde 1998, nessa perspectiva da constru¢ao de uma Educagao
do Campo, ja estava em andamento o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria — Pronera —, que vinha ofertando educagio e
formacao para criangas, jovens e trabalhadores rurais das areas de
assentamentos de Reforma Agraria e, mais tarde, de acampamentos
de luta pela terra. Esse programa foi uma conquista dos movimentos
sociais organizados no campo no Brasil, em especial do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST —, por ter sido esse movimento
pioneiro na organizacao da educacio na luta pela terra, respeitando os
saberes construidos em movimento, em luta (CALDART, 2004).

No entanto, ndo existia uma politica, nem mesmo um programa
especifico, que desse conta da diversidade dos sujeitos do campo no
Brasil, o que mantinha as taxas de analfabetismo gritantes nos espagos
rurais. Ademais, além das organiza¢oes relacionadas com a reforma
agraria, surgiram outras, com essa mesma bandeira: buscar uma educacao
especifica nessas areas. Ficava claro, portanto, que essas taxas nao
decorriam somente das areas de Reforma Agraria, visto que o campongs,
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em toda a sua diversidade, necessitava de escolas e de uma educacao
especifica para a rectiagao de suas formas de vida e da sua autonomia.

O ProJovem Campo, num primeiro momento, foi visto por
pesquisadores e estudiosos da Educa¢ao do Campo — 0s quais possuem
um historico de luta reconhecido nesse ambito — sob a perspectiva
de atender a toda essa diversidade de sujeitos no campo, diversidade
essa que ia além dos sem-terra ou de acampados e assentados de
Reforma Agraria. Porém, sabe-se que o Pronera nio conseguia e nem
tinha como objetivo atender a essa diversidade de grupos, ja que era
voltado especificamente para as areas de Reforma Agraria.

Entretanto, em um contexto mais amplo de analise, pelo viés da
interpretacao da Questio Agraria brasileira atual, entendemos que, apesar
do discurso de incorporacao da demanda por Educacio do Campo
“desde baixo”, a implantacao do programa teve objetivos que divergiram
dessa proposta. Consideramos que, na pratica, o ProJovem Campo
atende muito mais a uma demanda “desde cima”, ou seja, uma demanda
internacional de um padriao de desenvolvimento que homogeneiza o
homem do campo como agricultor familiar, inserindo-o numa légica de
mercado, a qual vem se mostrando, muitas vezes, mais opressora que
outras formas de subordinacao capitalista no espago agrario.

Essas formas de subordinacio sio, também, formas de
controle social que encontram na educagdo um dos campos mais
propicios, pois perpassam por formas de subjetivacao politica desses
sujeitos. Neste artigo, buscamos desvendar os conflitos da questio
agraria gerados no interior da disputa pelo controle dessas formas
de apropriacio, que passam diretamente por disputas da forma¢io/
educacio desses sujeitos sociais.

Para isso, analisaremos os conflitos da Questao Agraria atual
por meio dos conflitos diretos no ambito do que, hoje, chama-se
“Educagao do Campo”, que nada mais é do que a luta concreta
dos movimentos sociais por uma educagdo de qualidade, parte de
um processo histérico. Mais concretamente, para evidenciar esses
conflitos e essas formas de dominagao na pratica, analisaremos o
material didatico do ProJovem Campo, a partir da metodologia de
analise do discurso. O intento ¢ desconstruir as formas de discursos
“desde cima”?, mostrando o que eles escondem ao marginalizar
discursos “desde baixo™’. Entretanto, ao utilizar a metodologia de
analise do discurso de Foucault (1987), o que desvendaremos e
colocaremos para debate serd: o que o discurso presente nos livros
didaticos do ProJovem Campo esconde? O que é omitido? O que deixa
de ser evidenciado ao escolher determinados sujeitos e determinadas
formas de produgao, e nao outras?

Educag&o em Revista | Belo Horizonte |n.33 | n.03 | p.269-292 | e164131 | Julho-Setembro 2017



272

A ATUALIDADE DA QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA: ESPACOS EM DISPUTA

Em suas andlises sobre o campo brasileiro, Graziano da Silva
(1997) considera a questao agraria como um tema ultrapassado. Para
esse autor, os conflitos no interior da questao agraria brasileira foram
resolvidos na construcio de um “novo rural”’, como o autor declarou
em seu texto intitulado O Nove Rural Brasileiro: “o meio rural brasileiro
se urbanizou nas duas dltimas décadas, como resultado do processo de
industrializaciodaagricultura,deumladoe,deoutro,do transbordamento
do mundo urbano naquele espago que tradicionalmente era definido
como rural” (SILVA, 1997, p. 1). Um “novo rural” no qual os conflitos
no campo cessatiam frente ao modelo de desenvolvimento do capital, o
que, por fim, homogeneizaria esses espagos.

Entretanto, nao foi isso que ocorreu. Na pratica, os conflitos
se acirraram e a entrada do século XXI é marcada por conflitos que
vao além da luta pela terra e pela Reforma Agraria. Outras bandeiras
sao levantadas, as quais estdo ligadas diretamente as formas de vida
camponesa. Em resposta, o aparelho estatal amplia suas amarras com
a criagcao de um conjunto de politicas que seguem nao so6 a logica
do controle do capital, mas também a légica do controle tertitorial*
(as duas logicas, nesse caso, mais se encontram do que divergem).
E a apropria¢io da Educagao do Campo e seu modelo formativo
teria papel central na formacao de novos e velhos sujeitos da questao
agraria: camponeés versus agricultor familiar.

Na entrada do século XXI, esse projeto de desenvolvimento
para o campo tinha dois grandes eixos de atuagao: de um lado estavam
o agronegdcio e os investimentos voltados para a grande industria de
exportacao, que tem como base as monoculturas, principalmente de
soja, de milho e de cana-de-agucar para a producao de biocombustiveis,
e eucalipto para a producao de celulose — as quatro maiores commodities
no Brasil. Do outro lado estava a consagracao de uma agricultura
familiar, construida por programas de governo, como o PRONAFE,
garantindo, por meio dela, a produc¢io familiar, que viria a subsidiar,
por exemplo, grandes empresas alimenticias de carnes (principalmente
de suinos e aviaria), produgao de hortas organicas com selo verde,
polpa de frutas para a produc¢ao de sucos engarrafados, entre outras.

Em ambos os projetos, o camponés que nao garantisse o
modelo de produg¢ao exigido, quantidade e forma de produgao (adesao
a0 “pacote tecnoldgico’ da Revolugio Verde), estava excluido desse
circuito e, portanto, “dos olhos” do Estado. O camponés, nesse
sentido, tinha duas escolhas: a primeira era se inserir de forma precaria
no mercado, de modo a garantir a produc¢ao para grandes industrias
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sob formas exploratorias desumanas e, muitas vezes, sucumbindo
ao endividamento com o crédito do proprio Estado — o que, além
de tudo, os forgava a se tornarem agricultores familiares, perdendo
quase que totalmente sua autonomia camponesa; ou a segunda
era manter-se fora desse circuito de produgdo, com certo grau de
autonomia em relagcdo ao Estado e as classes dominantes, mas sem
nenhum incentivo financeiro para a reprodu¢ao das suas formas
de vida. Nesse ultimo caso, ele continuaria sendo o camponés que,
historicamente, na formacao do espago agrario brasileiro, foi sendo
excluido diante do modelo de desenvolvimento desigual e resistindo
por meio de processos de autonomizagao.

Nesse modelo de desenvolvimento desigual do capital no Brasil,
a estrutura fundiaria nao foi alterada e, tendo sido freada a Reforma
Agraria, que havia se ampliado na década de 1990, manteve-se a
concentracao de terras, agora revestida pelo agronegdcio, e a propriedade
camponesa subsistiu por meio do modelo da agricultura familiar, ou
seja, subordinando sua logica para subsidiar o mercado. Por meio da
compra da produgio da agricultura familiar, as empresas estabeleceram
contratos e se instalaram nas proximidades dessas comunidades
camponesas, passando a extrair mais-valia absoluta dos seus produtos.

A estratégia desses grandes empresarios era simples: por meio
de contrato para a compra e a venda dos produtos dos pequenos
agricultores familiares, ndo se fazia mais necessario que as empresas
comprassem terras para produzir, pois esses camponeses possufam
suas proprias terras. Outro ponto importante nesse processo, que
pesa em desvantagem para os agricultores familiares, ¢ que esses
empresarios nao necessitavam contratar mao de obra com carteira
assinada, desobrigando-se do pagamento de todos os direitos
assegurados por essa forma de contratagao, visto que, na légica do
mercado, eles estavam comprando “apenas” o produto.

Com toda a légica de produgao captada pela Revolugao Verde,
OULtro Processo vantajoso para os grandes empresarios é que estes vendiam
suas proprias sementes e genes para 0os camponeses, garantindo que a
producio se mantivesse nos seus padroes. A venda de todo o “pacote
tecnologico” para a produgao regulava, também, a forma produtiva e
a quantidade da produgdo estabelecida por contratos, extraindo toda a
autonomia camponesa e garantindo o ganho total das empresas.

Todo esse processo se da com o subsidio direto do Estado
e por suas instituigoes que, escalarmente, garantiam a implantagao
de programas que eram peg¢a-chave para viabilizar a producao do
pequeno agricultor, como o0 PRONAF ou o Banco da Terra’. E o
Estado, portanto, que financiava indiretamente a produ¢ao das
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grandes empresas instaladas no campo, além de promover varios
incentivos e financiamentos diretos ja existentes para essa categoria.

Para completar a logica do desenvolvimento desigual, que utiliza
formas de controle na produgao do espago agrario, apenas negar acesso
a educacao dos sujeitos do campo nio era mais suficiente para o capital.
Esse modelo de desenvolvimento necessitava também de um modelo
de educagdo para essas areas rurais, de modo a formar mao de obra
especifica para novos e velhos sujeitos na entrada desse novo século, que
marcava grandes transformacdes no espago agrario e que, 20 MesMo
tempo, mantinha velhos padroes de exploracao das forgas produtivas.

Agora as formas de dominacao tinham que se ampliar a outros
ambitos das formas de vida desse campesinato, chegando a subjetividade
do ser social e, nesse sentido, a educacao e seu modelo formativo tinham
papel central na apropriacao e no controle dessas subjetividades.

Para cada um desses dois eixos do modelo de desenvolvimento
para o campo —um eixo que inclui o camponés como agricultor familiar
para o mercado e outro que o exclui expulsando-o e expropriando-o
de suas terras —, havia um modelo de educacio a ser ofertado pelo
Estado. O que se observa na segunda década do século XXI é que, em
nenhum desses modelos implantados, havia uma proposta de educagao
para a recriagao e para a autonomia do camponés; em nenhum desses
modelos a Educa¢ao do Campo foi ou ¢ prioridade.

O que ficou desse modelo de desenvolvimento para o campo
hoje, enquanto politica publica, foram duas propostas, que sao muito
proximas e que se complementam, e muito pouco, ou nada, trazem do
paradigma da Educagao do Campo em suas bases. De um lado esta uma
educagao mais técnica, que tem como objetivo formar mao de obra para
um trabalho mais especializado, que serve ao agronegbcio — educagao
esta que ¢ financiada e institucionalizada pelo Governo por meio de
programas como, por exemplo, 0o PRONATEC Campo. E, de outro lado,
estd um modelo de educacao que privilegia a inser¢ao da mao de obra no
mercado de alimentos, fruto da agricultura familiar, a qual, para o Estado,
nao necessita ser tao especializada. No entanto, ela resulta no apagamento
da luta e no apaziguamento dos conflitos, criando esse novo sujeito, o
agricultor familiar. Como programa de governo que veio subsidiar essa
formacao, podemos dar como exemplo o ProJovem Campo.

Sendo assim, ¢ nessa segunda década do século XXI que
podemos ver as consequéncias da implantacao desse modelo de
desenvolvimento neoliberal no campo, que, em parte, logra os
objetivos da légica de dominag¢ao do capital, mas, por outro lado, nao
consegue captar tudo para a sua dinamica, fazendo com que alguns
aspectos fujam do seu controle.
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A péssima noticia para os tedricos que declaravam o fim do
campesinato e a urbaniza¢ao do campo ¢é que isso nao ocorreu, pois,
para a prépria légica do desenvolvimento do capital, fez-se necessario
manter a produ¢ao no campo nos dois eixos levantados acima, o que
tem como consequéncia imediata a resisténcia, os conflitos e as agdes
de autonomia em contraposi¢ao a esse modelo de desenvolvimento.

Assim, nesse processo de quase duas décadas, as formas de
dominagao de poder do capital tiveram que se reconfigurar escalarmente
varias vezes, restabelecendo novas instituicdes de controle, construindo
novas estruturas escalares ou, as vezes, negociando espagos em disputa
com estruturas escalares de poder “desde baixo”.

As lutas sociais no campo criaram seus proprios sujeitos. Sao,
portanto, processos de subjetivagao politica que criam identidades
proprias, com bandeiras outras. O fim da primeira década do século
XXI ¢ marcado pela conquista de direitos e de politicas publicas que
consagram a luta por meio do reconhecimento das identidades coletivas,
como aquelas associadas aos Povos e Comunidades Tradicionais.
o caso, por exemplo, da criagao da Comissao Nacional dos Povos e
Comunidades Tradicionais — CNPCT —, em 20006, e da Politica Nacional
de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
— PNPCT —, em 2007, por meio do Decreto n° 6040 da Constitui¢ao
Federal, a qual apenas se consolida nessa segunda década, garantindo a
implantagao de projetos e financiamentos para esses terfitorios.

Nessa segunda década, os movimentos sociais de luta pela terra
tiveram a mais baixa representatividade em ocupagao e desapropriagao
de terras, se considerado o recorte temporal desde a década de 1980 até
os dias atuais. Entretanto, no decorter desses anos, foram construindo
seus territorios e levantando bandeiras para além da luta pela terra. A
luta pela agroecologia se amplia na luta pela Soberania Alimentar e,
com isso, surgem programas como o PNAE e o PAA’.

Esses programas, no entanto, apresentam problemas e limites
na sua implantacao, como, por exemplo, recursos muito limitados em
relacdo ao que ¢ distribuido a0 PRONAF ou descontinuidade do seu
funcionamento, visto que, muitas vezes, sao suspensos por problemas nas
contas das prefeituras ou das associagdes dos produtores. Porém, mesmo
que persista essainseguranc¢a na chegada dos recursos MONTENEGRO
GOMEZ, 2015), esses programas tém se apresentado como importantes
politicas na busca da soberania alimentar do pais.

A Educag¢ao do Campo, que ja havia sido bandeira de luta
desde a década de 1990, ganha seu espago, adentra as universidades
e ganha organizagdes proprias, que constroem processos de
autonomizagao por meio dessas experiéncias. Consolidam-se agora,
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dentro das universidades em todas as regides do pais e em diversas
areas do conhecimento, os cursos dos movimentos sociais, via
Pronera. Segundo o MST (2010, p. 24),

Por meio de parcerias com universidades publicas, trabalhadores e trabalhadoras
rurais do MST estudam em 50 instituicSes de ensino. Ha aproximadamente 100
turmas de cursos formais e mais de 5 mil educandos nessas institui¢des. Sao
cursos técnicos de nivel médio (como Administracio de Cooperativas, Saude
Comunitaria, Magistério e Agroecologia), cursos superiores ¢ especializagdes
(como Pedagogia, Letras, Licenciatura em Educacio do Campo, Ciéncias Agrarias,
Agronomia, Veterindria, Direito, Geografia, Historia).

Esses cursos formam professores e professoras das Escolas
Itinerantes, das escolas de assentamentos rurais do Movimento e
formam, também, quadros para a coordenagao dos setores em suas
diversas escalas. Com isso, a educagao marca um papel central da
organizagao escalar do Movimento. Mesmo em um momento politico
de recuo de ocupagoes de terras e de prédios publicos, assim como
de mobilizagdes em geral, essas organizacdes vao se reestruturando,
reconfigurando suas escalas por meio dessas outras bandeiras e se
ampliando, ao contrario do que se previa sobre o seu fim.

Sendo assim, nao podemos nos esquecer da resisténcia e
da recriagao campesina, que também se apropria de programas do
Governo para transforma-los em espagos de autonomias relativas.
Esse ¢ o caso da apropriagao do Pronera pelos movimentos sociais
que, de 1998 a 2011, promoveu a realizagao de 320 cursos nos niveis
EJA Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, envolvendo 82
institui¢oes de ensino, 38 organiza¢oes demandantes e 244 parceiros,
com a participa¢ao de 164.894 educandos (I PNERA,-2015).

A configuracao da questao agraria na atualidade, a partir desses
confrontos e da ampliagao das formas de dominag¢ao do agronegocio,
além dessas acOes que mostram a existéncia de projetos outros de
agricultura e de sociedade, mostra-nos que os processos educativos
sao centrais. A disputa pela subjetivagao de quem mora no campo, de
quem produz comida, de quem ndo tem terra e de quem nao possui
muitas formas de se manter no campo com autonomia ¢ chave nas
estratégias de dominagao capitalista.

Para exemplificar esse processo, neste artigo, focamos o
ProJovem Campo, que entra nessa disputa para for¢ar uma Educagao
do Campo “desde cima”, desvirtuando e marginalizando a Educag¢io
do Campo “desde baixo”. Especialmente, escolhemos no material
didatico veiculado pelo programa em 2009 aspectos concretos,
como, por exemplo, a forma de producio e de autorreconhecimento
enquanto sujeito do campo.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.03 | p.269-292 | 164131 | Julho-Setembro 2017



2711

Partiremos desses elementos na busca por desconstruir
discursos. Para isso, tentaremos adaptar as formas de analise sobre o
uso do discurso em Foucault (1987) visando desconstruir a constru¢ao
textual presente nesse material didatico. Compreende-se que ha
o privilégio de um ou outro conceito, tema ou concepgao politica
na producao desse material e que, portanto, torna-se necessario
desvenda-lo na busca de colocar outro discurso em debate: o da
Educagao do Campo retomando o seu projeto politico.

A ANALISE DOS DISCURSOS NO MATERIAL DIDATICU;PEDAG(']GICO DO PROJOVEM
CAMPO - SABERES DA TERRA: A MARGINALIZACAO DE OUTRAS FORMAS DE
REPRODUGAO SOCIAL NO CAMPO

“O discurso nao tem apenas um sentido

ou uma verdade, mas uma histéria.” ®

E perceptivel o papel central que a educagio possui nas formas
de controle e de poder na busca de um modelo de desenvolvimento
a ser estabelecido e ampliado. Os programas e as politicas no ambito
da Educagao do Campo tém servido para a apropriagao e o controle
das formas de vida nesses espagos rurais.

Realizamos uma analise dos Cadernos Pedagdgicos dos Educadores
e Educandos do ProJovem Campo — Saberes da Terra buscando levantar
elementos em torno da questdo agraria atual, tendo como foco a
construcio e a recria¢ao dos “novos” sujeitos e da “nova” forma de
producdo na construcao desse “novo rural”, elementos centrais da
atualidade da questao agraria.

Interessa-nos, portanto, analisar as partes em que esse material
trata de moldar o camponeés, categorizando-o em agricultor familiar,
bem como observar em que fragmentos ha esfor¢os em promover
a substituicdo de uma agricultura familiar camponesa’ por uma
agricultura familiar de mercado. Trata-se de analisar as construgdes
discursivas criadas para a apropriacao do Estado, por meio de
programas e politicas sob uma légica do capital.

Nesse sentido, estamos entendendo que o material didatico é peca-
chave na formagao dos sujeitos atendidos pelo Programa. Sendo assim,
uma analise cuidadosa dos elementos e dos discursos nos ajuda nao sé6 a
desvendar as formas de apropriacao do Estado das demandas da classe
trabalhadora rural, como também nos revela os discursos construidos
“desde cima”, que sao os principais embates da questao agraria hoje.

Em uma analise cuidadosa das obras de Michel Foucault
relacionadas aos estudos de analise do discurso, Fischer (2001, p. 199)
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nos fala sobre essa metodologia e sobre o seu uso em um contexto de
relagdes de poder, como o que se apresenta na construgao deste artigo.

A conceituagio de discurso como pratica social ja exposta em “A Arqueologia”, mas
que se torna bem clara em “Vigiar e punir” e na célebre aula “A Ordem do discurso”,
sublinha a ideia de que o discurso sempre se produziria em razio de relagdes de
poder. E, mais tarde, nos trés volumes de sua Histéria da sexualidade, o pensador
mostra explicitamente que ha duplo e muituo condicionamento entre as praticas
discursivas e as praticas ndo discursivas, embora permaneca a ideia de que o discurso
setia constitutivo da realidade e produziria, como o poder, inimeros saberes.

Analisar o uso do discurso contido no material didatico do
ProJovem Campo sob a otica da logica do capital na producao de
saberes para a implementagao do seu modelo de desenvolvimento é
0 nosso objetivo nesta breve construcdo analitica. Segundo Foucault
(1990, citado por FISCHER, 2001, p. 198),

Para analisar os discursos precisamos antes de tudo recusar as explicagoes
unfvocas, as faceis interpretagoes e igualmente a busca insistente do sentido
ultimo ou do sentido oculto das coisas praticas bastante comuns quando se fala
em fazer o estudo de um discurso.

Estamos, dessa forma, a partir da leitura dos Cadernos Pedagdgicos
do ProJovem Campo, tentando entender os elementos discursivos da
questao agraria no Brasil hoje, que sdo reproduzidos de forma escalar
e que reduzem as possibilidades de construgao de autonomia por meio
de acdes do Estado, buscando, insistentemente, o sentido dos conceitos
e das praticas indicadas nesses materiais didaticos-pedagogicos.

O discurso ultrapassa a simples referéncia a coisas, existe para além da mera
utilizagdo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um fenémeno
de mera expressio de algo: apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, através
das quais ¢ possivel definir uma rede conceitual que lhe ¢ prépria. F a esse mais
que o autor se refere, sugerindo que seja descrito ¢ apanhado a partir do préprio
discurso, até porque as regras de formagao dos conceitos, segundo Foucault, nao
residem na mentalidade nem na consciéncia dos individuos; pelo contrario, elas
estdo no proprio discurso e se impoem a todos aqueles que falam ou tentam falar
dentro de um determinado campo discursivo. (FISCHER, 2001, p. 200)

Sendo assim, o espag¢o discursivo delimitado nesta breve analise
é: o que os Cadernos Pedagogicos “falam” sobre o sujeito e a forma de
produgao para o modelo de desenvolvimento do campo hoje no Brasil?
Essa delimitagao foi selecionada no interior do campo discursivo dos
documentos politicos, usados pelo Estado para uma formagao especifica
da classe trabalhadora rural, o qual promove também o apaziguamento
dos conflitos da questao agraria hoje. Essa tarefa teve como fim atingir o
objetivo de desvendar as formas de apropriagao do Estado da Educacao
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do Campo e do seu modelo formativo para ampliar suas formas de
subordinagao ao modelo de desenvolvimento do capital.

Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem ¢ mais que utilizar
esses signos para designar coisas. B esse mais que os torna irredutiveis 4 lingua e
a0 ato da fala. E esse mais que ¢ preciso fazer aparecer e que ¢ preciso descrever.
(FOUCAULT, 1987, p. 56)

Estamos, portanto, em busca desse “mais” nos discursos
criados nas “falas” do material didatico desse Programa. Sem ter o
interesse de esgotar a metodologia da analise de discurso elaborada
por Foucault, questionaremos os fatos imediatos desse discurso,
desconstruindo-os e recompondo-os a partir de outros discursos, os
da Educacao do Campo, que visa construir outros saberes, a partir
de outras bases. Como nos propoe o préprio Foucault (1987, p. 30):

E eu mesmo de minha parte, nada farei se ndo isso: certamente tomarei por marco
inicial unidades inteiramente formadas (como a psicopatologia, ou a medicina, ou a
economia politica); mas ndo me colocarei no interior dessas unidades duvidosas para
estudar-lhes a configuracio interna ou as secretas contradicdes. Nao me apoiarei
nelas sendo para me perguntar que unidades formam; com que direito podem
reivindicar um dominio que as especifiquem no espago e uma continuidade que a
individualize no tempo; segundo que leis se formam; sobre o pano de fundo de
que acontecimentos discursivos elas se recortam; e se, finalmente, nao sio, em sua
individualidade aceita e quase institucional, o efeito de superficie de unidades mais
consistentes. Aceitarei os conjuntos que a histéria me propde apenas para questiona-
los imediatamente; para desfazé-los e saber se podemos recomp6-los legitimamente;
para saber se ndo ¢ preciso reconstruir outros; para recoloci-los em um espaco mais
geral que, dissipando sua aparente familiaridade, permita fazer sua teoria.

Desnaturalizar conceitos, temas e elementos postos nesse
espago discursivo; questionar os enunciados desse material didatico;
perguntar-se por que o sujeito desse material é o agricultor familiar,
e nao o campones; por que a agricultura familiar de mercado
como forma de producio, e nao a agroecologia camponesa; quais
os interesses desses discursos? Tais questionamentos partem da
descricao de acontecimentos do discurso e colocam uma questao
principal: “como apareceu um determinado enunciado, e nao outro,
em seu lugar?” (FOUCAULT, 1987, p. 31).

De qualquer forma trata-se de reconstituir um outro discurso, de descobrir
a palavra muda, murmurante, inesgotavel, que ainda do interior a voz que
escutamos, de restabelecer o texto mitido e invisivel que percorre o intersticio das
linhas escritas e, as vezes, as desarruma. [...] trata-se de compreender o enunciado
na estreiteza ¢ singularidade da situagdo; de determinar as condi¢des de sua
existéncia, de fixar seus limites de forma mais justa. (FOUCAULT, 1987, p. 31)
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Esse ¢ o nosso intento na analise que segue: desvendar o que
esse discurso “desde cima” esconde ao nao evidenciar outros. “Percorrer
o intersticio das linhas escritas” (FOUCAULT, 1987, p. 31) nesses
Cadernos Pedagogicos, fixar os limites dessa teoria de um “novo rural” e
estabelecer correlagdes com a luta por Educacao do Campo, recuperando
seus fundamentos na atualidade da questio agraria brasileira.

A MARGINALIZAGCAO DE OUTRAS FORMAS DE REPRODUGAO SOCIAL NO CAMPO: 0
USO DE UM DISCURSO QUE ESCONDE OUTROS

Por mais que o livro se apresente como um objeto que se tem na mio; por
mais que ele se reduza ao pequeno paralelepipedo que o encerra: sua unidade
¢ variavel e relativa. Assim que a questionamos, ela perde sua evidéncia; nio se
indica a si mesma, s6 se constrdi a partir de um campo complexo de discursos.

(FOUCAULT, 1987, p. 52)

Em uma primeira leitura, ou em uma leitura “despercebida”,
os Cadernos Pedagdgicos do ProJovem Campo se mostram como um rico
material didatico-pedagogico, repleto de boas leituras e imagens, bem
redigido e formulado. Apresenta coeréncia em seus objetivos, respeita
a diversidade de género e de etnia e traz boas indicacdes de atividades
a serem realizadas com os alunos.

Mas o que devemos questionar é para quem serve esse
material? A quem serve seu discurso? Na pratica, em uma pesquisa
realizada em comunidades que atenderam a turmas do ProJovem
Campo na Paraiba'’; o que se evidencia ¢ a reclamacio frequente de
professores e alunos do programa sobre o distanciamento entre o
nivel de compreensao exigido do aluno para interpretar o material e
o nivel de compreensao dos alunos matriculados no programa, em
sua maioria jovens que passaram pela primeira fase de um Ensino
Fundamental deficiente e concluido ha bastante tempo, tornando-se
semianalfabetos ou analfabetos funcionais.

Além disso, em uma segunda leitura mais atenta e analitica,
percebemos que esse material esta sobrecarregado de um discurso
que ¢ politico e ideolégico, o qual procuraremos desconstruir com o
objetivo de descobrir os discursos que sao negados ao se privilegiarem
outros. Nas palavras de Foucault (1987, p. 31), “de estabelecer suas
correlagbes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enuncia¢ao ele exclui”.

Aanalise desse material didatico nos proporcionaa possibilidade
de visualizar, na pratica, como se dao as formas de controle por meio
da educagio, da formagao e de documentos do proéprio Estado. Varias
sao as ferramentas utilizadas, em uma légica multidimensional, para
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impor um modelo de desenvolvimento de reprodu¢ao ampliada do
capital. Esse material didatico ¢, como costumamos dizet, apenas a
“ponta” desse processo, que ¢ muito mais amplo.

Iniciemos, pois, com a apresentagao do eixo articulador dos
Cadernos Pedagogicos: a Agricultura Familiar ¢ a Sustentabilidade.
Esse eixo articulador esta formado por cinco eixos tematicos, a saber:
Agricultura Familiar; Sistemas de Produgao; Cidadania; Economia
Solidaria; e Desenvolvimento Sustentavel. Esses sdo, portanto, os
enunciados centrais do discurso desse material didatico-pedagdgico, e é a
partir deles que se derivara um leque de temas encobertos de um campo
discursivo do modelo de desenvolvimento do capital para o campo.
Interessa-nos, dentre esses temas, os referentes a construcio do “novo”
sujeito, o agticultor familiar, e sua forma de producao, visto que esses sao
processos de apropriagao de subjetividades dados através da dominagao.

Dito de outra forma, estamos desvendando, no material
didatico, o discurso que se apropria de processos de subjetivagao
politica, ou seja, do processo de tornar-se sujeito enquanto campones,
a qual é uma categoria eminentemente politica, em contraposi¢ao
a analise do sujeito transformado e apropriado pelo modelo de
desenvolvimento do capital.

Em uma olhada mais geral no documento, faz-se interessante
observar que tanto o eixo articulador como seus eixos tematicos, ja citados
acima, coincidem com os objetivos e os parametros de um “novo” modelo
de desenvolvimento rural, o que pode ser observado, por exemplo, nas
diretrizes do Programa de Desenvolvimento Sustentavel de Territorios
Rurais, um dos maiores programas no campo hoje operacionalizados
pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario — MDA:

As estratégias de apoio ao desenvolvimento sustentavel dos territérios rurais tém
como diretrizes para a sua implementacio nos territorios:

* Adotar a abordagem territorial como referéncia conceitual para a promogio do
Desenvolvimento Rural Sustentavel;

* Compreender o territério como espaco socialmente construido, lugar de
manifestacdo de diversidades culturais e ambientais que expressam limites e
potenciais para a promogio do desenvolvimento rural sustentavel;

e Entender o desenvolvimento sustentivel dos territérios rurais como um
processo que articula, de maneira integrada, as dimensoes sociocultural, politico-
institucional, economica e ambiental;

* Valorizar a¢des que estimulem a participacao da diversidade de atores sociais
nos processos de claboracio, planejamento, implementagido e gestio do
desenvolvimento sustentivel dos territérios rurais, considerando as dimensdes de
género, etnia, geracao e raca. (BRASIL, 2004)
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Esses objetivos também estdo tragados por institui¢es
internacionais como o Banco Mundial, uma das principais instituicdes de
controle da estrutura escalar “desde cima”. Segundo Vilela (1997, p. 4):

Uma importante concepcio, a respeito da agricultura brasileira, estd posta de
forma clara e objetiva pelo Banco Mundial, desafiando o pensamento analitico
dos socidlogos e economistas rurais. Como uma das mais importantes institui¢des
multilaterais concebem - no contexto de uma nova divisio internacional do trabalho
- um projeto de agricultura nacional para o Brasil? Nio resta duvidas de que o “pano-
de-fundo” destas andlises passa pelo processo de globalizagio, tanto do ponto de vista
dos limites e possibilidades de uma politica nacional quanto da sua inser¢io na nova
divisdo internacional do trabalho, mais conhecida como pés-fordista. Assim, torna-
se necessario ampliar os horizontes da reflexdo para além das fronteiras nacionais
e pensar como a agticultura do terceiro mundo entra no novo “regime alimentar”.

Tendo isso claro, partimos para as analises dos sujeitos e
de sua forma de produgdo na perspectiva desse material didatico.
Logo na apresenta¢ao do material para o aluno, no Caderno 01 do
Educando, desenha-se a sua perspectiva de formacio, de construgiao
de um “novo” sujeito, de uma “nova” forma de producio, a qual, na
concepgao desse material, esta atrelada a agroindustria, aos sistemas
de cultivo e de criagao, extrativismo e aquicultura:

Os estudos aqui propostos serdo desenvolvidos de maneira muito interessante.
Serd uma grande pesquisa didatica (docente e discente) desenvolvida ao longo
de dois anos letivos. Essa pesquisa pretende construir uma nova no¢io de
AGRICULTURA FAMILIAR SUSTENTAVEL. Mas, ao tempo em que se
constroi a nova nogao de Agricultura Familiar Sustentével, quer garantir a todos/
as os/as participantes do ProJovem Campo — Saberes da Terra o certificado
de Ensino Fundamental, uma iniciacido profissional em cinco ocupagdes
(Sistemas de Cultivo, Sistemas de Criagdo, Extrativismo, Aquicultura e
Agroindustria). (BRASIL. MEC, Caderno 01 do Educando, 2010, p. 13)

Ainda na apresenta¢dao desse material, aparece o desejo de
formacao de uma familia rural capitalizada:

Hsperamos que esta coletanea de leituras ajude no equacionamento dos problemas
que a Agricultura Familiar vive no Brasil e contribua para que a capitalizagiao da
familia rural garanta um futuro brilhante a todas e todos vocés. (BRASIL. MEC,
Caderno 01 do Educando, 2010, p. 11)

O que observamos em seguida ¢ que o termo “camponés” nao
aparece de modo central no material, nem enquanto sujeito social no
campo, nem como uma identidade politica. O termo utilizado para os
sujeitos dos Cadernos Pedagdgicos do ProJovem Campo é “agricultor familiar”.

A problemitica a ser pesquisada no Eixo Tematico 1 sera a identidade cultural
da Agricultura Familiar, das agricultoras, dos agricultores familiares e dos
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jovens membros dessas familias. Identidade, nesse eixo, ¢ vista especialmente
nas dimensoes de género, de geracio e de etnia, bem como nas relages entre o
campo e a cidade. Dimensdes da configuragdo cultural da Agricultura Familiar e
de seus membros. (BRASIL. MEC, Caderno 01 do Educador, 2010, p. 58)

No material didatico, o agricultor familiar é entendido,
segundo as formulac¢oes de seus principais idedlogos, como Ricardo
Abramovay (citado por BRASIL, 2010):

Se quisermos combater a pobreza, precisamos, em primeiro lugar, permitir a
clevacio da capacidade de investimento dos mais pobres. Além disso, é necessario
melhorar sua inser¢io em mercados que sejam cada vez mais dinAmicos e
competitivos. (BRASIL. MEC, Caderno 03 do Educando, 2010, p. 149, grifo nosso)

A Agricultura Familiar aparece com essa concepgao do “novo
rural” no campo:

A agricultura familiar ndo ¢ uma categoria social recente, nem a ela corresponde uma
categoria analitica nova na sociologia rural. No entanto, sua utilizagio, com o significado
e abrangéncia que Ihe tem sido atribuido nos dltimos anos, no Brasil, assume ares de
novidade e renovagao. (BRASIL. MEC, Caderno 03 do Educando, 2010, p. 147)

Como formade produgao,a Agricultura Familiar é considerada,
no material didatico, como um caminho natural ao desenvolvimento:

A opgio pela Agricultura Familiar se justifica pela sua capacidade de geracao de
emprego (da familia e de outros) e renda a baixo custo de investimento. A sua
capacidade de retencio da populagio fora dos grandes centros urbanos ¢ fator
fundamental na construcio de alternativas de desenvolvimento. Sua capacidade
de produzir alimentos a menor custo e, potencialmente, com menores danos
ambientais, impulsiona o crescimento de todo o entorno socioeconémico local.

(BRASIL. MEC, Caderno 01 do Educando, 2010, p. 72)

O discurso do material relaciona a Agricultura Familiar as
atividades produtivas de monocultivo, como a cana, o café e o milho, e as
relagoes de assalariamento no regime de producao do agticultor familiar:

Catende-Harmonia'! vem desenvolvendo projetos em parceria com diversas
organizacoes no sentido do estimulo a novas atividades produtivas no ambito
da agricultura familiar e da diversificagao dos derivados da cana, combinando
sustentabilidade ambiental e justica social as iniciativas.

Atualmente 4 mil trabalhadores utilizam produtivamente cerca de 5.100 hectares
em culturas agricolas e animais em regime de agricultura familiar. Esse mesmo
contingente utiliza produtivamente cerca de 5.250 hectares em regime de
producio assalariada no plantio da cana, do café e do milho. (BRASIL. MEC,
Caderno 04 do Educando, 2010, p. 87)

As relagbes de trabalho aparecem como forma de producio
e geracao de renda: “As relagoes de trabalho na Agricultura Familiar,
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considerando suas especificidades de producao, geracao de renda e
possibilidades de sua reorganiza¢ao para construcao da sustentabilidade
solidaria” (BRASIL. MEC, Caderno 01 do Educando, 2010, p. 11).

A diversidade camponesa e as diversas identidades no campo
sao substituidas por uma cultura unica, que ¢ a do agricultor familiar:

Também sera muito interessante pensar diferentes formas para que sejam
apresentadas as manifestacdes culturais caracteristicas de sua regido, sem esquecer
dos produtos - cultivos, criagoes, artesanatos, entre outros - desenvolvidos
pelos agricultores e agricultoras familiares do estabelecimento, assentamento,

comunidade, etc. (BRASIL. MEC, Caderno 04 do Educador, 2010, p. 58)

O sujeito agricultor familiar aparece sempre atrelado as relagoes
de producio, comercializagao e mercado: “Refletir sobre as relagoes entre
os modos de produgio, seus processos de circula¢ao, comercializagao,
consumo e suas implica¢cdes na vida dos/as agticultores/as familiares”
(BRASIL. MEC, Caderno 04 do Educador, 2010, p. 63).

Ainda, ao analisar o trecho que contém o relato de um Técnico
em Agropecuaria, o material acrescenta elementos a perspectiva do
sujeito agricultor familiar vinculado diretamente a 16gica de mercado:

O fragmento da intervenc¢io de Antonio Carlos no video ¢ significativo para a
introdugio da discussao sobre Sistemas de Producio e Agriculturas Familiares.
O Técnico traz na sua fala uma reflexdo importante sobre a forma como os
agricultores familiares muitas vezes vdo sendo organizados, a partir de uma légica
de mercado, no sentido da especializagio do seu sistema produtivo. (BRASIL.
MEC, Caderno 02 do Educando, 2010, p. 28)

Por meio do material, o aluno é posto a refletir sobre as
atividades do agricultor familiar:

Refletir sobre as atividades de cultivo, de criacio animal, de aquicultura e
extrativistas que os/as agricultores/as familiares desenvolvem, relacionando-as
com a organizacao mais geral do seu sistema familia-estabelecimento e com sua
sustentabilidade econémica e ecoldgica;

Conhecer os processos de beneficiamento da producio familiar, bem como
refletir sobre a influéncia das grandes agroindustrias que estdo instaladas na

regido. (BRASIL. MEC, Caderno 02 do Educando, 2010, p. 74)

Os dois modelos de desenvolvimento ficam claros no recorte
abaixo. De um lado esta o agronegdcio, do outro, a agricultura
familiar. Essa combinagdo ¢ apontada como a tnica possivel dentro
de um projeto de desenvolvimento no campo.

A partir desse momento, 0s/as educandos/as podem elaborat quadros apontando
as especificidades e diferencas entre os modelos produtivos da agricultura familiar
e do agronegdcio na apropriagio dos recursos naturais, no sentido de identificar as
caracterfsticas, contradi¢des, avangos, conquistas e limites de ambos os projetos de
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desenvolvimento, os pontos de conflito entre eles ¢ os impactos ambientais por eles
gerados no ambiente local. (BRASIL. MEC, Caderno 05 do Educador, 2010, p. 76)

Acrescenta-se a isso a regulagdao de instituicdes de controle
“desde cima”, em escala internacional, como a FAO, ou nacional,
como o INCRA, as quais reconhecem esses dois “claros” modelos
de campo para o Brasil, naturalizando-os:

Este segundo enfoque tem escolhido a agricultura familiar como um dos seus
pilares chaves. Uma pesquisa realizada pela FAO (Organizacio das Nagoes Unidas
para Agricultura e Alimentacio) e pelo INCRA (Instituto Nacional de Colonizacio
e Reforma Agraria), cujo objetivo principal era estabelecer as diretrizes para um
“modelo de desenvolvimento sustentavel”, escolheu-se como forma de classificar
os estabelecimentos agropecuarios brasileiros a separagdo entre dois modelos:
“patronal” e “familiar”. Os primeiros teriam como caracteristica a completa
separacdo entre gestdo e trabalho, a organizacdo descentralizada e énfase na
especializacio. O modelo familiar teria como caracteristica a relagdo intima entre
trabalho e gestdo, a dire¢io do processo produtivo conduzido pelos proprietarios,
a énfase na diversificacdo produtiva e na durabilidade dos recursos e na qualidade
de vida, a utilizag¢io do trabalho assalariado em carater complementar e a tomada
de decisoes imediatas, ligadas ao alto grau de imprevisibilidade do processo
produtivo.'? (BRASIL. MEC, Caderno 03 do Educando, 2010, p. 148)

No centro do seu discurso esta também a adequac¢ao desses
sujeitos e a sua forma de producdo as politicas e aos programas do
Governo Federal, como se essa fosse a unica solugao para a recriagdo
dos sujeitos no campo: a sua inser¢ao a territorios construidos pelo
Estado e as politicas direcionadas a eles, homogeneizando espagos,
como ¢ o caso dos Territorios da Cidadania.

Foram definidos conjuntos de municipios unidos pelas mesmas caracteristicas
econdmicas e ambientais que tenham identidade e coesdo social, cultural e
geografica. Maiores que o municipio e menores que o estado, os Territorios da
Cidadania conseguem demonstrar, de uma forma mais nitida, a realidade dos
grupos sociais, das atividades econémicas e das instituicoes de cada localidade,
o que facilita o planejamento de a¢des governamentais para o desenvolvimento
dessas regides. (BRASIL. MEC, Caderno 05 do Educando, 2010, p. 116)

Sobre as politicas e os programas, mostra uma visao reduzida
do Governo Federal, acrescentando, ainda:

O Governo Federal nos dltimos anos tem desenvolvido importantes politicas de
juventude no pais. O Guia de Politicas Publicas de Juventude (2006) enfoca os
Programas governamentais. Destaca-se, no que se refere a juventude do campo, o
Programa PRONAF Jovem, Programa Minha Primeira Terra e o Saberes da Terra.

A institucionalizacdo da politica nacional de juventude é um elemento histérico
no Brasil, considerando-se que até entdo, no Brasil, ainda nao havia esse registro
de elaboracio, articulacdo e implementacido de politicas publicas de juventude

integradas. (BRASIL. MEC, Caderno 05 do Educando, 2010, p. 146)
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Esses sao alguns dos recortes dos Cadernos Pedagigicos do ProJoven
Campo (BRASIL, 2010) que nos dao um panorama razoavel para conhecer
o discurso politico-ideologico ali contido. Nesses recortes, percebemos um
discurso central em torno do elemento principal que queremos desvendar
na construcao discursiva do material: o discurso do desenvolvimento. Para
esse material, o desenvolvimento ¢ algo indiscutivel e o Gnico caminho a
ser seguido. Esse desenvolvimento se divide, no material, em dois projetos
possiveis: o do agronegocio e o da agricultura familiar.

Com isso, esse discurso constréi um “ideal” de campo,
no qual ambos os projetos e todos os sujeitos podem conviver
harmonicamente e sem conflitos. Nesse sentido, dentro da construcao
discursiva desse modelo produtivo, a questao agraria estaria resolvida.

Os elementos, na nossa analise, os quais relacionam-se ao
sujeito e a sua forma de produgdao no campo, apresentam-se nessa
construcao discursiva a partir da nega¢ao do uso de conceitos
politicos da luta pela terra, como agroecologia e campesinato, os
quais nao aparecem como temas centrais nesse material.

Incorpora-se a esse discurso aideia de um “novo regime alimentar”,
que tem como sujeito produtivo o agricultor familiar inserido na légica
do mercado, sendo ele capaz de realizar uma suposta forma sustentavel
de produzir. Esses elementos compdem o eixo central da construgao
discursiva desse modelo de desenvolvimento no material e relegam a um
segundo plano a diversidade de sujeitos e de suas formas produtivas.

Falamos de suposta forma sustentavel do agricultor familiar porque,
com a sua entrada no mercado, mesmo em suas terras, esses sujeitos devem
seguir parametros produtivos designados pelas empresas. Lembremo-nos,
por exemplo, do modelo de contratacao por compra e venda do produto,
modelo “carro-chefe” da agticultura familiar de mercado.

Podemos dar como exemplo a seguinte situagao: a familia que
passa a criar frangos de granja para a Sadia, hoje BRF S. A., sendo
essa uma das alternativas do camponés ao ingressar em programas da
agricultura familiar do Governo, para se inserir nessa forma produtiva,
essa familia deixa a sua forma de criar galinhas em galinheiros e, em
certos momentos, a solta no quintal, para criar frangos de granja em
um galpao fechado, em condi¢oes de total insalubridade para esses
animais e para seus cuidadores, os quais serdo membros dessa familia.
Nessa forma de criacao de animais, também se deixa de alimenta-los
com a sobra de alimentos da casa, principalmente de verduras, como
¢ mais comum, e passa-se a alimenta-los com ragao, o que altera o seu
organismo, proporcionando um rapido crescimento das aves.

Nesse pequeno exemplo, no qual poderfamos continuar citando
inimeras mudangas sofridas pelo camponés no simples processo de
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deixar de criar galinhas para criar frangos de granja, podemos observar
claramente a perda de autonomia na produgao e o distanciamento da
forma produtiva camponesa. Esta é usurpada pela 16gica do mercado.
Nesse mesmo sentido, a educagdo proposta por esses programas vem
naturalizando essas formas de produgio e transformando-as em tnica
alternativa para esses sujeitos, que invariavelmente devem se tornar
agricultores familiares capitalizados. Isso, no entanto, ¢ uma forma
encoberta de selecionar apenas uns poucos que vao conseguir triunfar
e descartar muitos que ficardo a disposi¢cdo como mao de obra barata.

A substituicao do uso do termo camponés pelo termo
agricultor familiar ndo sé marca as transformagoes das politicas
educativas no Brasil na entrada do século XXI, como também
direciona as normas para o pequeno agricultor e suas formas de vida
por meio de outras a¢oes do Estado. Autores como José Eli da Veiga
(1996), Ricardo Abromovay (1999) e José de Souza Martins (2001)
entraram em uma disputa conceitual para a apropriacao da “nova”
categoria de agricultor familiar.

Essa linha de pensamento veio sobrecarregada de uma leitura
mais técnica desse “novo sujeito”. Porém, em seu discurso, ela vem
encoberta de sentidos politicos que respondem a nova postura
da demanda internacional de mercado, mostrando, assim, que o
camponeés que nao esta inserido no mercado nao recebera os mesmos
beneficios do Estado e, sem “nenhuma” outra saida, ele deve se
integrar a esse modelo. Programas como o ProJovem Campo estao
af para mostrar que esse ¢ o “unico” caminho possivel, discurso este
que se naturaliza por meio do seu material didatico.

Dessa forma, para as organizagdes em torno da Educacio do
Campo, definir as categorias de camponés ou agricultor familiar é um
campo em disputa, que tem gerado conflitos no ambito da questao agraria
brasileira. Para os pesquisadores e os movimentos sociais organizados:

No caso da Educacio do Campo, manter a contradigio instalada significa continuar
sua trajetoria sendo fiel ao seu percurso original de vinculo com os “pobres do
campo” e com suas organizagoes e lutas sociais. Porque ¢ desses sujeitos (que hoje
“lutam pra deixar de morrer”) que estio nascendo/podem nascer experiéncias,
alternativas, que recolocam a perspectiva de construcio social dominante,
hegemonica e recolocam a perspectiva de construgio social para “além do capital”.
E disso que se trata na questio da resisténcia politica, econémica e cultural do
campesinato, de uma outra légica de trabalho no campo que nio o assalariamento,
que ndo a agricultura do negdcio. (CALDART, 2008, p. 76)

Dessa forma, usar determinado termo para identificar os sujeitos
do processo formativo desse material pedagogico também implica escolher
um dos lados nesse espaco em disputa. Negar o sujeito camponés por
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meio da substituicao desse termo por agricultor familiar ¢ uma questao
politica que esta em debate no interior da questao agraria hoje.

CONSIDERACOES FINAIS

Manter a luta dos movimentos sociais viva, e assim a contradicao
vivida pelos seus sujeitos incorporada dentro da proposta educativa e
formativa da Educacao do Campo, é dizer nao aum modelo de agricultura
familiar construido pelo Banco Mundial e as demais instituigoes
internacionais. £ também resistir e continuar construindo processos de
subjetivagao politica por meio da autonomizacao dos proprios sujeitos.

Entendemos, segundo Caldart ¢7 a/. (2012), que uma verdadeira
Educacio do Campo deve ter como base uma formagao que negue as
estruturas de uma agticultura familiar de mercado e os ditames do capital;
que valorize o camponés e seus saberes; e que tenha como centro das
discussoes a agroecologia e a justica social, conformando uma questao
agraria em que esses elementos estao em disputa na constru¢ao discursiva,
nas estruturas escalares “desde cima”’, mas também “desde baixo™.

Sobrecarregar esse material didatico com conceitos prontos
e naturalizados, como se esses nao fossem espagos em disputa da
questao agraria atual, apontando determinadas questdes como
resolvidas e apaziguando os conflitos, significa esconder o visivel,
por meio de conceitos fetichizados, revestidos de uma falsa “boa
intengao”. Significa construir um processo formativo que se distancia
de um saber para a emancipag¢ao e a formag¢ao humana.

O material didatico do ProJovem Campo joga com a apropriacao
de conceitos e temas-chave da questao agraria hoje, transformando-os
em formas de subordinagio por meio do uso do discurso. O objetivo,
com essas formas de apropriagao do Estado, é construir e reconstruir
o capital e suas formas de controle escalarmente “desde cima”, nao
deixando espagos para a constru¢ao de a¢oes de autonomizagao “desde
baixo”. Mas tem também, sob uma légica territorial do poder que, em
primeira instancia, faz-se necessaria para a reprodugao do capital, o
objetivo de se apropriar das subjetividades desses sujeitos “desde baixo”,
que sdo construidas em processos de luta e resisténcia camponesa,
limitando suas formas de vida, de trabalho, de saberes e de reproducao
social 2 um modelo especifico, vinculado a agricultura familiar.

Entretanto, o projeto politico da Educacao do Campo também
possui o seu discurso e ¢ ele que deve ser retomado e recolocado
nos materiais didaticos das propostas educativas para 0 campo, com
o objetivo de alterar as bases estruturais montadas pelo capital no
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campo. O projeto da Educacao do Campo deve ser retomado visando
a reapropriacao das demandas da classe trabalhadora apropriadas pelo
Estado e transformando-as em agoes voltadas para as autonomias
relativas, por meio de uma organizagao escalar de poder.
Enessesentido que reconhecemosanecessidade de desconstruir
o discurso de desenvolvimento hegemonico, apontado pelo Estado
por meio de seus programas e politicas. Para isso, ¢ preciso colocar
em seu lugar um outro discurso, que esta atrelado a reconstrucdo da
politica no campo por meio da educagio, renovando, assim, a questao
agraria brasileira sob uma 6tica da construgao de estruturas escalares
de poder e de contrapoder e de agdes de subordinagao e de autonomia.
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NOTAS

"Em 2008, o Programa Saberes da Terra foi incorporado ao Programa Nacional de Inclusio
de Jovens — ProJovem, objetivando “promover a reintegracio de jovens ao processo
educacional, sua qualificacio profissional e seu desenvolvimento humano e cidadio”
(BRASIL, 2009, p. 6). Desde 2008, o Programa teve 19 projetos aprovados em diferentes
estados do Brasil. O funcionamento desses projetos em cada estado ocorreu, a partir de
entdo, por meio de uma parceria entrte MEC/SECAD, Institui¢des de Ensino Superior,
Governos dos Estados e Prefeituras Municipais. Segundo dados da Coordenacio de
Educagio do Campo, as metas para o atendimento do ProJovem Campo — Saberes da Terra
foi de 224 mil jovens agricultores(as) familiares, sendo 35 mil para a edi¢do 2008, 24 mil, em
2009, 80 mil, em 2010, e 85 mil, em 2011.
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*Estamos falando do Capital ¢ suas diversas facetas no momento historico atual, como em sua
espacialidade no rural. Estamos falando do agronegécio, dos grandes empresarios no campo
hoje, das grandes corporagdes que controlam o acesso as sementes ¢ as formas de produgio.

’ Referimo-nos aos subordinados ao capital em suas variadas formas e processos de
subordinagdo no campo. Sio os camponeses expropriados de suas terras, 0s sem-terra,
os camponeses excluidos do acesso aos recursos do Estado, as comunidades tradicionais
esquecidas e, quando reconhecidas, colocadas a margem da histéria. Sdo todos aqueles
sujeitos do campo a quem se nega o direito de construgio de sua prépria autonomia.

*Em uma l6gica territorial do podet, segundo Harvey (2005, p. 34), o homem de Estado
refere-se a esse como sujeito construtor de uma légica territorial do poder) procura vantagens
coletivas, vendo-se restringido pela situa¢do politica e militar de seu Estado, sendo em algum
sentido responsavel perante uma comunidade de cidadaos ou, o que é mais frequente, perante

um grupo de elite, uma classe, uma estrutura de parentesco ou algum outro grupo social.

> O “pacote tecnologico” da Revolugio Verde envolve tecnologias como: mecanizagio, uso de
variedades vegetais geneticamente melhoradas (para obtengio de alto rendimento), fertilizantes
de alta solubilidade, pesticidas, herbicidas e irrigacio (ANDRADES; GAMINI, 2007).

¢O Banco da Terra, programa de crédito fundiario do Ministério do Desenvolvimento Agratio,
financia aos pequenos empreendedores rurais a compra de iméveis rurais e a implantacio de
obras de infraestrutura basica, como construcdo ou reforma de residéncia, disponibilizagao
de dgua para consumo humano e animal, constru¢ao de estradas, rede interna de eletrificacio,
abertura, recuperacao ou construgao de vias de acessos internos e construcio ou reforma de
cercas. Os beneficiarios do programa contam também com o crédito produtivo concedido
pelo Pronaf (Disponivel em: <http://www2.prsc.mpf.mp.br/conteudo/servicos/noticias-
ascom/ultimas-noticias-antetiores /2003 /abr/banco-da-terra-sc>. Acesso em: 6 out. 2014).

7O Programa Nacional de Alimentacio Escolar-PNAE ¢ um programa do governo federal que
tem por objetivo oferecer alimentagio saudavel aos milhdes de estudantes das escolas publicas
de todo o Brasil. Tem como principal objetivo a melhoria das condi¢ées de aprendizagem,
ensinar praticas alimentares saudaveis aos alunos por meio de a¢oes de educacao alimentar e de
alimentos que supram as necessidades nutricionais. O Programa de Aquisi¢io de Alimentos-
PAA tem por objetivo a aquisi¢ao de produtos da agricultura familiar, com a finalidade de atender
a demanda de alimentos de popula¢des em condicdo de inseguranca alimentar. Os participantes,
agricultores enquadrados no PRONAF, devem preferencialmente estar organizados através de
grupos formais (cooperativas e associacdes) MONTENEGRO GOMEZ, 2015, p. 130)

S FOUCAULT, 1987, p. 146.

?No texto “Sobre a teoria dos sistemas econdémicos nio capitalistas”, Chayanov (1981) nos
aporta importantes elementos a serem considerados em uma analise da produgio familiar
camponesa e uma produgio capitalista. O autor explica: “o produto do trabalho indivisivel
de uma familia, e por conseguinte a prosperidade da exploragio familiar ndo aumentam
de maneira tio marcante quanto o rendimento de uma unidade econémica capitalista
influenciada pelos mesmos fatores, porque o camponés trabalhador, ao perceber o aumento
da produtividade do trabalho inevitavelmente equilibrara os fatores econémicos internos de

sua granja, ou seja, com menor auto-exploracao de sua capacidade de trabalho. Ele satisfaz
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melhor as necessidades de sua familia, com menor dispéndio de trabalho, e reduz assim a
intensidade técnica do conjunto de sua atividade econémica”. Chayanov continua o seu
texto resgatando elementos que diferenciam a unidade de producio de base camponesa.
Para ver mais sobre os posicionamentos desse autor, ver: SILVA; STOLCKE, 1981.

" Esse artigo ¢ patte da pesquisa realizada durante a construgo da nossa tese de doutorado
intitulada “As politicas publicas em educag¢io do campo, entre a subordinacio e a autonomia:
0 PROJOVEM campo — saberes da terra e sua implantacio na Parafba no contexto da questio
agraria”, defendida em marco de 2015 na UFPR-Curitiba, pelo Programa de Pés-Graduagio
em Geografia, sob a orientacdo do professor Dr.° Jorge Ramén Montenegro Gémez.

'"O material estava apresentando a experiéncia da Cooperativa de Produgio Agroindustrial
Catende-Harmonia. Catende-Harmonia constitui uma das mais importantes experiéncias
em economia soliddria e autogestdo do Brasil. Segundo o Caderno 04 do Educando, a
Catende-Harmonia vem desenvolvendo projetos em parceria com diversas organizagoes
no sentido do estimulo.

2Cf. FAO; INCRA, 1994.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo discutir as estruturas curriculares
de 10 cursos de formacdo de professores de Geografia em institui¢oes de
trés nacionalidades: cinco brasileiras, uma por regido — sendo que uma delas
teve dois campi analisados —; uma da regido da Galicia (Espanha); e uma
da regiao do Minho (Portugal). Trata-se de pesquisa de cunho qualitativo,
baseada em analise documental (obtida em 2013) e em referenciais tedricos
do campo dos estudos curriculares e da formacio de professores. O estudo
baseou-se na metodologia qualitativa, com analise de conteddo. A despeito
da relevancia apontada nas contribui¢des tedricas do campo da formacio
de professores, tanto no Brasil, como na Espanha e em Portugal, as
iniciativas de interdisciplinaridade, articulacio teoria-pratica, interagao entre
a universidade e o campo de estagio, inser¢ao da pesquisa e de tecnologias
voltadas ao ensino na formacao inicial para a docéncia apresentaram-se de
maneira pontual, ndo permeando todos os documentos analisados.
Palavras-chave: Curticulo. Formacio de professores. Geografia.

GEOGRAPHY TEACHER EDUCATION IN BRAZIL, SPAIN AND POTUGAL: READOUT OF THE
CURRICULUM FRAMEWORKS PREVAILED IN 2013

ABSTRACT: This paper aims to discuss the cutrriculum frameworks of 10
Geography teacher graduation courses and concern institutions of three
nationalities, in other words, one institution per Brazilian region, one
institution from the Galicia region (Spain),and oneinstitution from the Minho
region (Portugal). It concerns a qualitative survey, based on documental
analysis (obtained in 2013), and in the theoretical references in the fields
of curriculum studies and teacher education. The qualitative methodology,
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with content analysis, was the methodological option. Despite the relevance
pointed in the theoretical contributions of the teacher education field in
Brazil, as well as in Spain and Portugal, the interdisciplinary attempts,
articulation of theory and practice, interaction between university and
internship field, insertion of the survey and technologies towards teaching,
in the initial academic teaching education, presented themselves in a precise
manner, not permeating all the analyzed documents.

Keywords: Curriculum. Geography. Teacher education.

INTRODUGAO

A tese de doutorado que deu origem a este artigo teve como
objetivo efetuar a leitura curricular da formacao de professores de
Geografia no Brasil, na Espanha e em Portugal, partindo da hipotese
de que a construcio e a implementacao das propostas formativas das
licenciaturas em Geografia encontram-se balizadas em concepgdes
regulatorias, ou seja, visando prioritariamente ao controle burocratico.

A partir do referencial tedrico utilizado, o objeto de estudo foi
composto de uma institui¢ao por regiao brasileira, uma instituicao da regiao
da Galicia (Espanha) e uma institui¢ao da regiao do Minho (Portugal).

Foram selecionados os cursos das seguintes institui¢des
brasileiras: Universidade Estadual Paulista (Unesp — campi de Rio
Claro e de Presidente Prudente) — regiao Sudeste; Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) — regiao Sul; Universidade Federal
de Goias (UFG) — regiao Centro-Oeste; Universidade Federal
de Roraima (UFRR) — regidao Norte; e Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) — regiao Nordeste. Foram selecionadas duas
universidades europeias: a Universidade de Santiago de Compostela
(USC, Espanha) e a Universidade do Minho (UMinho, Portugal).

No contexto brasileiro, os seis cursos selecionados
oferecem duas opgdes aos ingressantes: licenciatura e bacharelado.
A licenciatura, foco da pesquisa, habilita o graduado a exercer a
profissao de professor de Geografia para a Educacao Basica (Ensino
Fundamental e Ensino Médio), enquanto o bacharelado possibilita o
credenciamento no Conselho Regional de Engenharia e Agronomia
(CREA), assegurando seu registro profissional e sua participagao no
mercado de trabalho como gedgrafo, apto a desenvolver atividades
de consultoria, pesquisa e projetos.

No contexto europeu, a estrutura ¢ um pouco diferente,
principalmente ap6s o Processo de Bolonha, que desencadeou diversas
mudancas no sistema de ensino, conforme se observa no Quadro 1.
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QUADRQO 1 - Sistemas de ensino no Brasil, na Espanha e em Portugal

IDADE BRASIL ESPANHA PORTUGAL

0

: Educagao Infantil
(1° Ciclo)

2

: Educagao Infantil

4 Educaan_ (e Educacao Pré-Escolar
(2° Ciclo)

5

6

7

" Ensino Basico (1° Ciclo)

. Educacéo Primaria

10 Ensino Fundamental

p Ensino Basico (2° Ciclo)

12

13 Educacio Secundaria Ensino Bésico (3° Ciclo)

14 Obrigatdria

15

16 Ensino Médio Bachillerato ou Formacéo Ensino Secundério

17 Profissional

18 Ensino Pés-Secundario

Fonte: SHIMIZU, 2015.

Nesse sentido, na Universidade de Santiago de Compostela e na
Universidade do Minho, a formagao do professor de Geografia passou,
em virtude do Processo de Bolonha, a ser realizada no mestrado, apds
a graduacgao. Assim, foram analisados os dois cursos de mestrado da
USC e da UMinho, uma vez que ¢é nesse nivel que ocorrem a formacao
pedagogica e a certificagdo profissional para a docéncia.

Sendo assim, na tese em questao, foram analisados oito cursos
de licenciatura em Geografia e dois cursos de mestrado voltados ao
ensino de Geografia, a partir de oito projetos politico-pedagdgicos,
10 estruturas curriculares e 306 planos de ensino das disciplinas
obrigatérias dos cursos mencionados. No presente momento, por se
tratar de um artigo, serao divulgados os resultados concernentes a
analise efetuada das estruturas curriculares.
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REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Vive-se, nosdiasatuais,um contexto de profundas transformagoes,
que implicam em indmeras mudangas sociais, bem como numa expansao
acelerada da tecnologia e dos meios de comunicagao. Diante de tantos
desafios, da chamada globalizacao, faz-se necessaria, em todas as areas do
conhecimento, uma formag¢ao que consiga acompanhar essas demandas
e, portanto, ela deve ser permanente e continua.

No panorama da formacgao de professores, o cenario nio ¢é
diferente. Alids, em se tratando de uma area tdo complexa quanto
relevante, esse assunto tem sido amplamente discutido e pesquisado,
com o consenso de que essa formagao nao deva ocorrer somente
durante a formacao inicial, desenvolvendo-se durante toda a vida
profissional do docente, pois, conforme destaca Cavalcanti (2000, p.
121), “os cursos de formacao inicial representam uma intervengao
muito débil das concepgdes do aluno, se comparada com a influéncia
que eles tém em toda sua vida escolar”.

No entanto, nao se pode negar a importancia da formacgao
inicial e a necessidade de constantes reflexdes a respeito de como
essa formagao ocorre no ambito das universidades, pois, conforme
estabelece o art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB), “a formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nfvel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢ao” (BRASIL, 1996).

No Brasil, para atuar no Ensino Fundamental ou Médio, ha essa
exigéncia da LDB, enquanto que, para atuar no Ensino Superior, exige-
se a formacao em nivel de pés-graduagao (mestrado e doutorado). J4,
no contexto europeu, a formag¢ao no chamado 1° ciclo (licenciatura)
possui duragao minima de trés anos (180 a 240 ECTS — European
Credit Transfer and Accumulation System, ou Sistema Europeu de
Transferéncia e Acumulagao de Créditos), confere o grau de licenciado
e ¢ totalmente voltada a atender as exigéncias do mercado de trabalho.
Dessa forma, a estrutura curricular ¢ composta na sua totalidade de
disciplinas especificas de Geografia, sem foco a area pedagogica, pois
esse ¢ o objetivo da formagao no 2° ciclo (wdster), com duragao de
um a dois anos (60 a 120 ECTS), devendo totalizar 300 ECTS para
concluir o 2° ciclo, conforme previsto na legislagao:

Para atuar no ensino de educacio secundaria obrigatéria e de bachilleratto sera
necessario possuir o titulo de Licenciado, Engenheiro ou Arquiteto, ou o titulo de
graduacdo equivalente, além da formacdo pedagogica e didatica em nivel de pos-
graduagio. (ESPANHA, 2006, art. 94, tradugdo nossa)'
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Outro aspecto a ser considerado ¢ que, numa analise dos
diversos periodos historicos, percebe-se a existéncia de dois modelos
de formacgao que Saviani (2009, p. 148-149), ao fazer um estudo
especifico do caso brasileiro, define da seguinte maneira:

a) modelo dos conteddos culturais-cognitivos: para este modelo, a formagao do
professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conteudos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que ira lecionar;

b) modelo pedagbgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formagao do professor propriamente dita s6 se completa com o
efetivo preparo pedagdgico-didatico.

Embora, em determinados momentos, tentou-se articular esses
dois modelos, mesmo que timidamente nas legislagoes, o que se percebe
¢ que, na pratica, a implantagao ou a formalizagao dessas mudangas
sempre valorizou um modelo em detrimento de outro; e, na maioria das
vezes, essa valorizacao sempre esteve atrelada ao modelo dos conteudos
culturais-cognitivos, conforme destacado por Saviani (2009).

Essa desvalorizagao do modelo pedagdgico-didatico da formagao
de professores, também se constitui num problema nio resolvido na
Espanha e em Portugal, conforme destacam os seguintes artigos:

No entanto, ndo se deve esquecer que ainda persiste em muitos alunos e
professores da propria universidade a idéia de que a melhor formagio do futuro
professor deve se basear em uma formagao consistente em Ciéncias Sociais, e nio
em Didatica das Ciéncias Sociais, acrescida de praticas docentes em um centro de
ensino. (MUNOZ, 1997, p. 108, tradugio nossa)*

A experiéncia de vérias décadas de formagdo de professores em Portugal ¢ a
investigagao educacional (tanto no nosso pafs como no estrangeiro) mostram que
esta formacio nio se pode reduzir a sua dimensdo académica (aprendizagem de
conteudos organizados por disciplinas), mas tem de integrar uma componente
pritica e reflexiva. (ALARCAO ez al, 1997, p. 8)

Isso pode indicar que a opiniao dos pesquisadores brasileiros
e europeus € convergente quanto a preocupagao com o aspecto
pedagogico-didatico, no que concerne a necessidade de integracao
dos conhecimentos, reconhecida como fundamental para a formagao
de professores.

Porém, mesmo reconhecendo a necessidade de integragao
dos dois modelos, o dilema estd em como promover a articulacao,
no caso da formacao de professores, dessas dimensdes, com vistas
a uma formacgao com qualidade, pois, segundo Alarcao ez al. (1997,
p. 9), a competéncia do professor “nao se constrdi por justaposi¢ao,
mas por integragao entre o saber académico, o saber pratico e o
saber transversal”. Além disso, apesar das diversas mudangas legais
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em que persistem a falta de articula¢do entre teoria e pratica e entre
pesquisa e ensino, em geral “os contetidos pedagogicos sao atribuidos
as disciplinas de conteido especifico sem articulagdo com as dos
conteudos da ciéncia de referéncia” (PEZZATO, 2012, p. 35).

Nesse aspecto, torna-se primordial destacar o que Cunha (2000,
p. 496) sempre vem apresentando em suas pesquisas sobre inovagoes
curriculares, ou seja, que mesmo se confirmando a necessidade de
articulacdo entre teoria e pratica, nos curriculos a teoria sempre precede
a pratica e assume condigao superior sobre aquela, assumindo que:

[...] o conhecimento valido ¢ apenas o que passou pelo crivo do método cientifico,
a modernidade supervalorizou a teoria e passou a ideia de que ela seria o referente
da pratica. Essa logica preside, predominantemente, os curticulos escolares ¢
universitirios e o conceito de formacao académica.

Relacionado a isso, ha outro aspecto amplamente discutido
nas pesquisas nacionais e internacionais que diz respeito a estrutura
fortemente disciplinar dos curriculos, e isso nao ocorre de maneira
diferente no curriculo de formagao de professores.

Fala-se muito da necessidade de se romper com o modelo
disciplinar, ou seja, aquele que contempla a organizagao das disciplinas
na forma de grades curriculares, sem que haja relagao entre aquelas e
estas. Na maioria das vezes, sao de responsabilidade de departamentos
diferentes que, por sua vez, quase nunca se relacionam. No entanto,
o modelo que prevalece nos curriculos pode ser o mesmo, conforme

descrito por Moreira (2001, p. 60), ou seja:

[...] adispersao encontrada no conjunto de disciplinas pelas quais os departamentos
se responsabilizam deve dificultar a reunido de pesquisadores e de estudantes
em torno do estudo de temas relevantes, impedindo, consequentemente, o
desenvolvimento de projetos mais densos e significativos.

Ha que se pontuar também que as legislagoes preveem, mesmo
que timidamente, a inser¢ao da pesquisa na formacao de professores, e,
entre os estudiosos dessa area, tanto nacionais como internacionais, é
consenso o importante papel da pesquisa no ensino, como forma de o
professor produzir conhecimento, com o consequente aprimoramento
de sua pratica e desenvolvimento profissional.

No caso brasileiro, o artigo 3° das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) (BRASIL, 2002a) prevé que a formacido de
professores deva contemplar a articulagao teoria-pratica e a inser¢ao
da pratica, considerando: “III — a pesquisa, com foco no processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor
de conhecimentos e mobiliza-los para a agao, como compreender
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o processo de constru¢io do conhecimento”. Nesse contexto,
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 94-95) destacam que:

[...] particularmente as DCN, indicam que um dos problemas a ser enfrentado nos
cursos de licenciatura se refere ao tratamento dispensado a pesquisa. [...] A ideia
¢ ressaltar a importancia da pesquisa na construgao de uma atitude cotidiana de
compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e de
busca de autonomia na interpretagio da realidade.

Paoli (1998), Cunha (1996, 2013), Tardif (2005) e Severino
(2008) também sao contundentes ao discorrer sobre esse tema em
artigos de épocas distintas, destacando que a indissociabilidade entre
ensino e pesquisa deve ser o critério basico para o reconhecimento
do status universitario e, portanto, deve orientar a estrutura e a
organizacao das institui¢oes educacionais de nivel superior.

Porém, conforme salientam André (2006) e Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009), quando se pretende inserir a pesquisa na
formacao de professores, ficam visiveis as caréncias concernentes
as habilidades de analise, de interpretagao dos dados coletados e,
sobretudo, a capacidade de elaboracao de textos e documentos. Esses
problemas estdo presentes, porque, conforme destacam Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 97):

E comum ouvir que amitde os alunos chegam ao ensino superior apresentando
um nivel baixo de conhecimento e com inimeras dificuldades, entre as quais a
falta de dominio da lingua para, por exemplo, analisar, interpretar e redigir textos.

Ainda segundo esses autores, essa falta de dominio da lingua
interfere em todas as atividades, de maneira geral, chegando a levar
os alunos a uma atitude de desanimo perante os estudos, pois as
atividades escolares, geralmente, envolvem pesquisas, trabalhos
escritos e seminarios, que sempre dependem das agoes de ler,
interpretar e analisar textos e documentos. Isso se confirma, ainda, nas
palavras de Khaoule e Souza (2013, p. 94), quando afirmam que outras
barreiras enfrentadas pelos alunos em formagao “também se vinculam
a dificuldade de compreensao da linguagem dos textos académicos, da
erudicao dos autores e da descontextualizacio dos conteudos”.

Christofoletti (1997), em artigo sobre as perspectivas para a
organizacao curricular no ensino de Geografia, separa as disciplinas
em quatro conjuntos: nucleo basico, disciplinas complementares,
disciplinas de formacao metodolégica e disciplinas de formacao
técnica. Nesse ultimo grupo, o autor destaca a necessidade de
dominio das linguagens verbal, matematica e informatizada, pois, em
sua opiniao, ao lado da produgao do conhecimento, ha a necessidade
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de se promover o ensino e a difusao dos resultados obtidos. Ele ainda
acrescenta que “nao se deve desprezar o arsenal disponivel em outras
linguas ocidentais, tais como em francés, alemao, espanhol e italiano”
(CHRISTOFOLETTI, 1997, p. 13).

Os autores Dionisio, Pereira e Viseu (2011) destacam a
“presenca ausente” da leitura e da escrita nos curriculos e acrescentam
que se torna imprescindivel, em muitos paises europeus, que a
formacao (também inicial) de professores de todas as disciplinas, seja
capaz de proporcionar conhecimento e recursos didaticos sobre os
processos de leitura e escrita.

Outra dimensdo a ser analisada na formagao de professores
diz respeito a possibilidade de se ter acesso a formagao que inclua as
tecnologias, com vistas a atender as demandas do contexto atual, e isso
esta previsto nos incisos VI dos artigos 2° e 7° das DCN (BRASIL, 2002a):

Art. 2% [...] VI — o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagio e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; |[...].

Art. 7% [...] VI — as escolas de formagao garantirio, com qualidade e quantidade,
recursos pedagogicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além
de recursos de tecnologias da informacio e da comunicagio.

Contudo, ainser¢ao das tecnologias na formagao de professores
implica em importantes transformagdes culturais que exigem postura
de adaptacao dos docentes, conforme descreve Cunha (20006, p. 491):

A ampliagio e democratizacdo do acesso as novas tecnologias vém afetando o
estatuto do saber e, consequentemente, propondo importantes transformacoes
culturais. Provocam necessidades que culminam num refazer de relagdes que
professores e alunos estabelecem com o conhecimento. [...] Nao resistem nem
concorrem com as tecnologias.

E conveniente destacar que todas essas reflexdes apresentadas
sobre a formagao de professores se aplicam também a formacao de
professores de Geografia. Entretanto, torna-se necessario fazer algumas
consideragdes relacionadas as caracteristicas especificas dessa area.

Inicialmente, os conhecimentos geograficos foram
considerados de sumaimportancia paraa construc¢ao da nacionalidade,
tendo a disciplina o objetivo de disseminar o patriotismo. Além disso,
possui caracteristica que a distingue das outras disciplinas, ou seja,
antes de se consolidar como area de ensino ou pesquisa em nivel
superiot, ela ja era disciplina obrigatéria nos curriculos do ensino
primario e secundario. Isso significa dizer que a Geografia ensinada
nas escolas era de responsabilidade de professores que nao possuiam
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formagao na area, e a formacao de professores de Geografia, em nivel
universitario, sé teve infcio em 1934 com a implantagao do curso de
Geografia na Universidade de Sao Paulo (USP).

E preciso considerar, ainda, uma das dificuldades na formacao
inicial de professores de Geografia, segundo Cavalcanti (20006, p. 116):

[...] para a formulagdo de seu trabalho docente, as referéncias mais diretas sdo, de
um lado, os conhecimentos geograficos académicos, tanto a Geografia académica
quanto a didatica da Geografia e, de outro, a prépria Geografia escolar ja constituida.
Sabe-se que a Geografia que se ensina nas escolas de educagio bisica, ou seja, a
) )
Geografia escolar, ndo é a mesma que se ensina e que se investiga na Universidade.
)

Esse distanciamento existente entre a Geografia das universidades
e a Geografia das escolas tem trazido sérias implicagdes para as praticas
docentes, uma vez que falta ao futuro professor embasamento que sustente
a sua pratica em sala de aula. Nas palavras de Cavalcanti (20006), os avangos
da Geografia cientifica sao importantes referéncias para a construgao da
Geografia escolar, mas sao insuficientes para a formacao do professor.

Para Krahe e Franco (2005, p. 274), esse distanciamento se deve,
entre outras coisas, ao fato de que o professor da especialidade “ignora
o que se desenrola nas aulas das pedagdgicas e vice-versa, ocasionando
uma formacao fragmentada, quando deveria ser no minimo de
complementaridade, ainda que o ideal fosse o de integralidade”.

Também, conforme destacam Steinke e Carvalho (2013),
faz-se necessario o fortalecimento dos conteudos estruturantes do
conhecimento geografico, sem os quais se inviabiliza o processo
formativo no ensino basico, uma vez que, em qualquer situacao didatico-
pedagogica, o professor tera que dispor dos elementos conceituais que
fundamentam a ciéncia geografica, mas, na licenciatura, “muito mais
que oferecer disciplinas didatico-pedagogicas, ¢ preciso preparar o
futuro docente para atuar na docéncia do ensino basico de Geografia”
(STEINKE; CARVALHO, 2013, p. 83).

ParaLestegas (2002, p. 184, tradugao nossa),umadas alternativas
para superar esse distanciamento é entender que a Geografia escolar
nao é mera traducao da Geografia cientifica, ou seja:

Aceitar que a geografia escolar ndo ¢ a tradugio simplificada de uma geografia
cientifica, mas uma criagio particular e original da escola que atenda aos objetivos
sociais que sdo especificos, ¢ uma das condi¢des basicas que podem permitir um
ensino renovado da geografia a servigo da problematizacio do conhecimento e da
construgio da aprendizagem significativos, funcionais e, além disso, uteis aos alunos.®

Haum consenso entre os pesquisadores de que a fragmentagao
do conhecimento geografico é importante para o aprofundamento
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do conhecimento, mas também contribui para o distanciamento
entre a Geografia académica e a Geografia escolar. Para Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 161):

Além da dicotomia entre gedgrafos fisicos e gedgrafos humanos, hd no interior
dessas “duas geografias” aqueles que se aprofundam no conhecimento da
climatologia, da geomorfologia, da geografia urbana, da geografia agraria, etc.
[...] Essa fragmentacdo ¢ importante porque se faz o recorte para aprofundar o
conhecimento em determinada area, mas nao pode ser tomada como parametro
para o ensino fundamental e médio.

Silva (2008, p. 218) afirma que muitas sao as criticas a
fragmentacao das Ciéncias Humanas e atribui a isso o corporativismo
epistemoldgico, no qual:

[...] cada departamento ou area de saber se emancipa das demandas sociais tanto
quanto da relagio com outras dreas afins ou ndo e, do mesmo modo, dentro
de um s6 curso, cada disciplina defende suas fronteiras; é abordada e estudada
separadamente em relagio as outras.

Entretanto, esses autores destacam que a Geografia, devido as
suas multiplas dimensoes como area de conhecimento, possui grandes
possibilidades para inserir a interdisciplinaridade no ensino universitario
e a transversalidade no Ensino Basico. Na universidade, vai depender de
“atitude interdisciplinar” do professor-pesquisador, pois, ao selecionar
e disponibilizar os conteudos, métodos e técnicas trabalhados em sua
disciplina, podera contribuir com um objeto de estudo em interagao
com os professores das demais disciplinas. No Ensino Basico, podera
contribuir com os temas transversais (Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saide e Temas Locais), conforme o planejamento das escolas.

Contudo, para Silva (2008), assumir essa atitude interdisciplinar
¢ o grande entrave que ocorre na universidade, onde prevalecem as
“vaidades intelectuais, narcisismos, interesses politicos, ostracismos e
dificuldades materiais ou psicolégicas de todo tipo” (SILVA, 2008, p.
222). Portanto, em sua opiniao, “mais que romper com uma dispersao
de contetdos, é importante romper com a dispersio/isolamento
entre os individuos” (SILVA, 2008, p. 223).

Outra questao sempre em discussao nas pesquisas sobre
formaciao de professores de Geografia diz respeito a falta de
identidade da licenciatura, tendo em vista que, apesar das modalidades
de bacharelado e licenciatura apresentarem estruturas separadas,
acaba prevalecendo a estrutura do bacharelado, e as disciplinas sao
ministradas conjuntamente para alunos das duas modalidades,
ignorando-se as diferencas de necessidade.
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Pontuschka, Paganellie Cacete (2009, p. 91-93) afirmam entender
como positivo o processo de elaboracao das DCN, principalmente no
que concerne ao fato de a licenciatura ter conquistado “terminalidade e
integralidade”, conforme se observa no texto a seguir:

Na universidade publica, bacharelado e licenciatura tém-se constituido, no decurso
da histéria, como cursos separados, com pouca ou nenhuma relagio entre si.
Nesse caso, a licenciatura aparece numa situacio de inferioridade, ou seja, o curso
técnico-cientifico ganha maior importancia, enquanto a licenciatura caracteriza-se
como um curso complementar e secundario. [...] Assim, o processo de elaboragio
das DCN para os cursos de graduacio consolidou o direcionamento da formagao
para trés categorias de carreiras: bacharelado académico, bacharelado profissional
e licenciatura. Nesse sentido, a licenciatura ganhou terminalidade e integralidade
proprias em relacao ao bacharelado, constituindo, portanto, um projeto especifico,
com um curriculo préprio que ndo se deve confundir com o bacharelado ou com
o modelo antigo que ficou caracterizado como “modelo 3+1”.

Estando envolvido com a area geografica, Christofoletti (1997,
p. 17) antecipou-se, numa “previsao” de futuro, quando apresentou
suas preocupagoes quanto aos critérios para a organizagao da estrutura
curricular no ensino de Geografia. A partir de sua reflexdo a respeito
da estrutura conceitual da Geografia e da natureza de seu objeto, o
autor apresentou suas propostas para a licenciatura e o bacharelado,
enfatizando a necessidade de se ter uma estrutura diferenciada
para cada modalidade, tendo em vista, que essa separagao seria de
fundamental importancia no futuro. De acordo com suas palavras:

Na organizacio curricular deve-se esclarecer se o contexto ¢ para o bacharelado
ou para a licenciatura. [...] Essa distingao ¢ fundamental, nao tanto para o elenco
nominativo das disciplinas curriculares, mas para a dosagem e composicao do contesido
programdtico a ser ministrado. Embora na atualidade os cursos de graduacio em
Geografia oferecam a mesclagem desses dois direcionamentos, dentro em breve
surgird a necessidade de uma separacio estrutural e funcional, sem empecilhos
para que o interessado possa circular e absorver a potencialidade de ambas as
estruturas. (CHRISTOFOLETTI, 1997, p. 17, gtifo nosso)

Cinco anos apos a publica¢iao do artigo de Christofoletti
(1997), o artigo 7° das DCN (Resolugao CNE/CP n°® 1/2002) passa
a estabelecer que:

Art. 7° A organizacio institucional da formagao dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

I — a formacdo devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria. (BRASIL, 2002b)

Embora esteja prevista na legislagcao essa estrutura com
identidade prépria, na pratica isso ainda nao se consolidou. Pezzato
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(2012, p. 24), ao discorrer sobre o panorama da formacgao de
professores de Geografia no contexto brasileiro, num resumo sobre
as legislagoes brasileiras, acrescenta que elas:

[...] explicitam a necessidade de rompimento da concepgio linear da organizacio
curricular dos cursos de licenciatura, apontam para a necessidade da promoc¢io
de maior flexibilidade na organizacio curricular dos cursos do ensino superior.
Contudo, entre o discurso e a pratica ha grande diferenca.

E ¢ nesse contexto que o presente artigo se insere, ou seja,
busca identificar: como estdo organizadas as estruturas curriculares
dos cursos selecionados; como estao distribuidos os contetidos
referentes ao conhecimento especifico da Geografia e da docéncia; se
¢ possivel identificar algum tipo de articulagao entre teoria e pratica; se
ha a inser¢ao da pesquisa; e se as estruturas contemplam a introdugao
de novas tecnologias ou possibilitam o dominio das linguagens.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Tendo em vista a natureza dos dados, optou-se por pesquisa
qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1999) e André e Ludke (1986),
utilizando-se de entrevistas, analise documental e analise de conteudo,
segundo Bardin (2009).

Partindo-se dos referenciais tedricos, iniciou-se a andlise
documental, ou seja, apds a defini¢ao das universidades que fariam
parte do contexto da pesquisa, buscou-se efetuar o levantamento
das informagoes em seus s/es, com vistas a obter as informagoes que
estivessem disponiveis.

No que concerne as instituigoes, no caso da USC, a trajetoria para
formacao ¢ a licenciatura em Xeografia e Ordenacion do Territorio (4 anos)
e o Mdster Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria
(2 anos). Ja na UMinho a trajetéria para formagao ¢ a licenciatura em
Geografia e Planeamento (3 anos), 10 ECTS em Histéria e o Mestrado
em Ensino de Histéria e Geografia (2 anos).

As estruturas curriculares analisadas referem-se aquelas
vigentes em 2013, e foram acessadas no sz dos cursos ou, ainda, quando
necessario, foram consultados os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP)
dos cursos brasileiros, a Memoria e o Dossié dos cursos europeus.

Durante a analise, buscou-se entender como estao organizadas
as estruturas curriculares dos cursos, e o primeiro ponto observado
¢ aquele sobre a existéncia de um modelo disciplinar com visivel
separagao entre os conteudos especificos de Geografia e os conteidos
pedagdgicos, conforme destacado por Saviani (2009). E, a partir disso,
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procurou-se identificar o “peso” dos nucleos que compoem as estruturas
curriculares, bem como as disciplinas que comp&em as estruturas.

Niicleos que compéem a estrutura curricular

Adotando a categorizagao elaborada por Pezzato (2012), e
também levando em consideracgio as orientacdes contidas nas DCN
para o curso de graduacido em Geografia (BRASIL, 2001)* sobre a
organiza¢ao dos conteudos curriculares basicos e complementares da
licenciatura em Geografia em cinco nucleos, foram utilizadas as tabelas
disponiveis em Shimizu (2015), que apresentam separadamente as
estruturas curriculares dos cursos da UFRR, UFPE, UFSC, Unesp/
RC, Unesp/PP, UFG, USC e UMinho com as respectivas cargas
horarias (CH), bem como as porcentagens de carga horaria de cada
disciplina (%) em relagao ao total.

As tabelas a seguir apresentam, de forma sintetizada, as cargas
horarias de todos os cursos (Tabela 1), bem como as respectivas
porcentagens (Tabela 2), visando facilitar a visualizagao das informagoes
e possibilitar a analise.

TABELA 1 - Carga horaria total das estruturas curriculares dos cursos
analisados, vigentes em 2013

EBG 1.410 1.020 1.548 1.260 1.140 896 1.296 1.680

ECG 510 120 306 360 360 384 240 240

ETL 600 780 576 360 360 512 294 585
EST 300 390 44 420 405 416 200 415
TCC 60 90 128 72 150

oL 300 216 240 360 320 288 240 45
AC 200 200 210 200 200

NC = nicleos dos conteddos; EBG = conteddos especificos basicos para a Geografia; ECG = contelidos especificos
complementares para a Geografia; ETL = contelidos especificos tedricos para a licenciatura; EST = estagios; TCC =
trabalho de concluséo de curso; OL = opgdes livres; AC = atividades complementares.

Fonte: SHIMIZU (2015).
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TABELA 2 - Porcentagem dos contetidos na carga horaria total dos cursos
analisados, vigentes em 2013

CONTEUDOS UFRR | UFPE | UFSC ”';:f" U'r',‘:,s" UFG USC | UMinho

Especificos para a
Geografia (EBG+ECG)

Especificos para a
docéncia (ETL)

66,67% 39,31% 56,87% 56,84% 53,10% 44,82% 60,47% 59,91%

20,83% 26,90% 17,67% 12,63% 12,74% 17,93% 11,67% 18,25%

Estégios (EST) 10,42% 13,45% 12,70% 14,74% 14,34% 14,57% 7,87% 12,95%
TCC 2,08% 3,10% 4,48% 8,74%

Opcaes livres 10,34% 6,63% 8,42% 12,74% 11,21% 11,34% 8,89%
Atividades

6,90% 6,13% 7,37% 7,08% 7,00%
complementares

100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Obs.: as porcentagens referentes a USC e a UMinho contemplam os totais da licenciatura e do mestrado.
Fonte: SHIMIZU (2015).

Conhecimentos especificos da Geografia e da docéncia

Diante das Tabelas 1 e 2, é possivel perceber que, para a maioria
dos cursos, prevalece a formagao de professores de Geografia a partir
dos conhecimentos especificos da Geografia, com indices acima de
50% de sua carga horaria total, oscilando entre 53,10% (Unesp/PP) e
66,67% (UFRR). As duas exce¢oes sao a UFPE e a UFG com indices
inferiores, ou seja, 39,31% e 44,82%, respectivamente.

No caso da UFPE, a estrutura ¢ composta por 26,90% de
conhecimentos especificos para a docéncia, e os estagios, TCC,
optativas ¢ AC perfazem um total de 33,79%, o que demonstra, em
principio, certo equilibrio entre os conhecimentos especificos da area
de conhecimento e os conhecimentos relacionados a docéncia. Porém,
como o rol de optativas é composto por 17 disciplinas — das quais
nove sio relacionadas aos contetidos especificos de Geografia, e sete,
aos conteudos especificos complementares, e apenas uma relacionada
ao conteudo pedagdgico (Avaliagao do Livro Didatico em Geografia)
—, se 0s 10,34% de disciplinas optativas forem cumpridas na area de
conhecimentos especificos de Geografia, ja volta a desequilibrar e a
se igualar ao quadro das demais universidades.

No que concerne a UFG, apesar da estrutura contemplar 44,82%
de conhecimentos especificos para a Geografia, os conteudos especificos
para a docéncia perfazem apenas 17,93% da carga horaria total do curso,
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e 37,36% do total sao relativos aos estagios, TCC, optativas e AC. Isso
também demonstra o prevalecimento dos contetdos especificos sobre
os pedagogicos. Além disso, a carga horaria de disciplinas optativas a ser
cumprida ¢ de 320h, que correspondem a 11,21% da carga horaria total
do curso. Da mesma forma, das 33 disciplinas oferecidas como optativas,
30 referem-se aos conteudos especificos basicos e complementares da
Geografia, e apenas trés estao relacionadas aos conteudos pedagogicos
(Cultura, Curriculo e Avaliacao; Metodologia de Ensino de Geografia
II1; Psicologia da Educacao II).

Uma vez que a maioria das disciplinas optativas possui carater
de formacao especifica de Geografia, pode-se concluir que a parte
curricular que propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais
voltadas a atuacao nas escolas e nas salas de aula fica bem reduzida,
conforme também ja havia sido observado nas pesquisas sobre os
cursos de Pedagogia (GATTI; NUNES, 2009).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) destacaram que, no
decorrer da histéria da universidade publica, bacharelado e licenciatura
constituem-se como cursos separados, com pouca ou nenhuma
relagao entre si e que a licenciatura sempre aparece numa situagao de
inferioridade, caracterizando-se como curso complementar e secundatio.

Estagios e atividades complementares

A carga horaria dos estagios aparece de maneira equilibrada
entre os cursos brasileiros, muito provavelmente para atender a
exigéncia legal, variando de 10,42% (UFRR) a 14,74% (Unesp/RC),
e varia de 300h a (UFRR) a 420h (Unesp/RC).

Na USC, o estagio ocorre durante o mdster, nas disciplinas
chamadas Practicum 1 e Practicum 2, com carga horaria de 200h,
acrescidas de 410h de trabalho auténomo do aluno, denominado
“tutoria”. E, na UMinho, a carga horaria total do estagio, que ocorre
também em nivel de mestrado, perfaz total de 1.260h, sendo 415h
de “contacto” e 845h destinadas ao trabalho auténomo do aluno,
incluindo a redacio do relatério.

Na USC e na UMinho nao estiao previstas atividades extras
e/ou complementares nas estruturas curriculares, pois elas ja
contemplam alta carga horaria de trabalho auténomo dos alunos.

No Brasil, as atividades complementares foram regulamentadas
por meio do Parecer CNE/CES n°® 492/2001 (BRASIL, 2001) e da
Resolucio CNE/CP n° 2 (BRASIL, 2002b), que estabelecem 200h
para outras formas de atividades académicas, cientificas e culturais.
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Na UFRR, a Resolucao n° 4/2012-CEPE/UFRR dispée
sobre as atividades complementares e prevé que elas devem propiciar
o aproveitamento dos

[...] conhecimentos adquiridos pelo discente, dentro ou fora do ambiente
académico, através de estudos e praticas independentes presenciais e/ou a distancia,
com a finalidade de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, privilegiando a
complementagio da formagao social e profissional. (UFRR, 2012, p. 1)

Além disso, em seu paragrafo unico, determina que a carga
horaria de atividades complementares a ser cumprida pelo discente
no curso “é aquela estabelecida no seu PPP, cabendo ao Conselho de
Curso/Nucleo Docente Estruturante estabelecé-la quando o mesmo
se mostrar omisso” (UFRR, 2012, p. 1).

Embora o PPP do curso tenha sido aprovado em 2014,
portanto, posterior a data da resolugao de 2012, nao contempla tal
informagao e, no item referente a esse assunto, consta apenas que:

Os alunos do curso de Geografia terdo contato com atividades de pesquisa
cientifica a partir de participagdo no projeto de pesquisa dos professores do curso,
na forma de bolsas de inicia¢do cientifica (PICI, PIBIC) na qual terdo contato
com novas metodologias, com a rotina do trabalho cientifico, participagao de
salGes, simpdsios e congressos apresentando trabalhos e tendo contato com

pesquisadores de areas afins. (UFRR, 2014, p. 27)

Porém, o referido documento nio apresenta a carga horaria
destinada as atividades complementares e nem a forma como elas
serao consideradas.

Nas demais universidades brasileiras, a carga horaria destinada as
atividades complementares corresponde entre 4,71% (UFSC) e 7,37%
(Unesp/RC) da catga horatia total do curso. Conforme pode ser observado
na Tabela 1, todas contemplam as 200h estipuladas pela legislagao.

Na USC, o artigo 12.8 do Real Decreto n® 1.393/2007
estabelece que podem também ser reconhecidos, no maximo, 6
ECTS em outras atividades:

De acordo com o artigo 46.2.i) da Lei Otganica 6/2001 de 21 de dezembro das
universidades, os alunos poderio obter reconhecimento académico em créditos
pela participagio em atividades culturais, desportivas, de representagao estudantil,
voluntariado e de cooperagao até um maximo de 6 créditos do total estrutura
curricular cursada. (ESPANHA, 2007, p. 44.040, tradugido nossa)®

Na USC, o reconhecimento dos créditos de tais atividades esta
vinculado a participagao dos estudantes nos 6rgaos colegiados, atividades
desportivas da universidade (incluindo alunos com alto rendimento em
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Jogos Olimpicos, campeonatos, etc.), atividades culturais da universidade
(teatro, coral, grupo de danga, etc.) e também atividades de voluntariado.
No ano letivo 2013-2014, em torno de 200 alunos realizavam servico
voluntario nas entidades, e, segundo a responsavel pela Oficina de
Voluntariado: “o servigo voluntario ¢ uma forma de preparagio para o
trabalho e as empresas valorizam essas atividades”.

Em sintese, ao se fazer paralelo com a pesquisa realizada por
Gattie Nunes (2009) sobre os cursos de Pedagogia, nesse caso também
fica pouco claro o que seriam as “atividades complementares”, na
maioria dos cursos analisados.

Trabalhos de conclusio de curso (TCC)

A carga horaria destinada ao TCC varia entre 2,08% (UFRR)
e 8,74% (USC), o equivalente a 60h e 150h, respectivamente.

Tanto na UFSC como na Unesp/RC, Unesp/PP e UMinho,
nao ha a obrigatoriedade de TCC para a licenciatura, o que novamente
registra o distanciamento existente entre ensino e pesquisa n0s cursos
de formacao de professores. E, nesse aspecto, conforme destaca

Pezzato (2012, p. 36):

A agao profissional de um professor que tem a experiéncia da pesquisa e passa
a compreender-se como produtor de conhecimento, e ndo meramente como
reprodutor de um conhecimento produzido externamente ao seu ambito de
atuacio, pode produzir novos significados para a pratica docente.

A valorizagdo da pesquisa no curso de formagao de professores
pode ser observada nos relatos da entrevista realizada, em janeiro de
2014, com a Cootrdenadora do Mestrado da UMinho, Profa. Dra.
Maria do Céu Melo Esteves Pereira, quando diz que:

E, portanto, nesse estagio, os alunos, além das anlas, tém que, nas suas prprias
anlas, fager uma espécie de um projeto de investigacio em que o modelo é um projeto de
investigagao-agao |[...J. De fato, na nossa universidade, sempre pensanmos num professor
como investigador pelas suas priticas, defendemos aqui os valores do professor reflexivo,
investigador transparente, produtor de pensamento critico, ete. (Profa. Dra. Maria do
Céu Melo Esteves Pereira, 2014)

Opcoes livres

A carga horaria das disciplinas optativas varia de 216h (UFSC)
a 360h (Unesp/PP), e representam de 6,35% (UFSC) a 12,74%
(Unesp/PP) da carga horaria total dos cursos. Na Tabela 3, pode ser
observado o nimero de disciplinas optativas que cada curso oferece,
segundo a area de conhecimento.
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TABELA 3 - Namero de disciplinas optativas vigentes em 2013 nos
cursos analisados, segundo a area de conhecimento

CONHECIMENTOS | UFRR | UFPE | UFSC “"';::s" U'I',‘:,s" UFG USC | UMinho
Especificos hés_icns 9 9 2 23 25 2% 10 5
para a Geografia

Especificos

complementares para 2 7 " 21 6 4 2 6

a Geografia

Subtotal 4 16 40 44 31 30 12 n
Esp?cif_icns paraa 1 3 5 9 3 4
docéncia

TOTAL 4 17 43 49 33 33 12 15

0Obs.: Os cursos de formacéo de professores da USC e da UMinho compreendem a graduacao e o mdster.
Fonte: SHIMIZU, 2015.

E conveniente destacar que a UFRR nio especifica em seu
PPP ou na estrutura curricular, tampouco nas informagoes disponiveis
no site, a carga horaria de disciplinas optativas a ser cumprida para
integralizacdo curricular. As informagoes disponiveis no PPP sao a carga
horaria total do curso, de 2.880h, conforme distribuicao apresentada na
Tabela 1, e o rol de quatro disciplinas optativas oferecidas.

Conforme observado na Tabela 3, a UMinho oferece quatro
disciplinas optativas relacionadas aos conteudos especificos para
docéncia, sendo duas delas na licenciatura e duas no mestrado. A
USC nio oferece optativas no mestrado.

Disciplinas que compéem a estrutura curricular

Outro aspecto analisado foi a composi¢ao das estruturas em
todos os cursos. Foram mescladas as 306 disciplinas em analise, e
efetuada a classifica¢ao por agrupamento (SHIMIZU, 2015).

Considerando uma média de 38 disciplinas por universidade,
constatou-se que as estruturas curriculares, tanto as brasileiras como
as europeias em questdao, possuem basicamente a mesma estrutura
— 50% da composicao —, ou seja, 19 disciplinas aparecem em pelo
menos cinco das oito universidades em foco, a saber:

Disciplina comum a todas as estruturas: Do total de disciplinas
de cada estrutura, 11 sdo comuns a todos os cursos, ou seja, 9 do
conteudo especifico da Geografia e 2 do conteudo especifico da
docéncia: Biogeografia, Cartografia, Climatologia, Geografia Agraria/
Rural, Geologia/Pedologia, Geografia Regional, Geografia Urbana,
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Geomorfologia, as Teorias e Métodos da Geografia, Psicologia da
Educacio e Politicas Educacionais/Organizagao Escolar.

Convém destacar que ocorrem diferengas apenas em suas
nomenclaturas ou subdivisoes, ou seja, no caso da Cartografia,
por exemplo, aparecem Cartografia I, 11, Basica, Geral, Avancada,
Tematica, etc. No caso da Climatologia: Climatologia I, Dinamica,
Fundamentos de Climatologia — e, na UMinho, a disciplina
intitulada Geografia Fisica I é aquela que se dedica aos contetidos da
Climatologia, conforme observado em plano de ensino.

Disciplina comum a sete universidades: Duas disciplinas aparecem
em sete das oito universidades; isso porque, na estrutura da UFG,
nao constam disciplinas pertencentes a Geografia Economica, e, na
estrutura da UMinho, nao consta a disciplina Didatica.

Disciplina comum a seis universidades: Cinco disciplinas
aparecem em seis das oito universidades. As disciplinas relativas
a Geoprocessamento/Sistemas de Informacio Geogrifica nio
constam da estrutura da UFSC e da Unesp/RC; aquelas relativas a
Hidrogeografia/Recursos Hidricos nio constam nas estruturas da
Unesp/PP e da UFG; Geografia da Populacio nao consta na Unesp/
RC e na Unesp/PP; Quantificacao em Geografia/Estatistica nao
compdem a estrutura da UFPE e da UFSC; e, por ultimo, Teoria
Regional/Regionalizacio nio constam na UFPE e na UFG.

Disciplina comum a cinco universidades: Somente uma disciplina
aparece em cinco universidades, como é o caso da Geopolitica/
Geografia Politica.

Todas essas disciplinas comuns as estruturas ja haviam sido
incluidas no rol proposto por Christofoletti (1997, p. 10), “apenas como
direcionamento global e sem a inten¢ao de ser completo”. O autor
apresentou uma proposta de estrutura curricular dividida em nucleo
basico, nucleo complementar, forma¢ao metodoldgica, formagao
técnica, além das disciplinas “subsidiarias” e pedagogicas. Destacou,
ainda, que “o aspecto mais relevante encontra-se representado pelo
conteudo programatico inserido e ministrado nessas disciplinas e nao
em seu rétulo” (CHRISTOFOLETTTI, 1997, p. 10).

Entre as demais disciplinas, ocorre consideravel diversificagao
de temas, ou seja, ha, pelo menos, 11 disciplinas que aparecem somente
em uma universidade, como é o caso de Libras (UFG), Lingua
Estrangeira (UFRR), Trabalho de Campo Integrado (Unesp/RC),
Projeto de Integracio Disciplinar (Unesp/PP), Seminarios Tematicos
(UFRR), Historia e Memoria (UMinho), Cartografia Escolar (UFSC),

Educag&o em Revista | Belo Horizonte |n.33 | n.03 | p.293-318 | e164397 | Julho-Setembro 2017



312

Tecnologia Educativa (UMinho), Fundamentos de Pratica de Ensino
(Unesp/RC), Aprendizagem e Ensino de Historia/Geografia e
Ciencias Sociais (USC) e Avaliagao da Aprendizagem (UFPE).

Conforme mencionado, Christofoletti (1997), Dionfsio,
Pereira e Viseu (2011), e Khaoule e Souza (2013) ja enfatizavam
a importancia do dominio da linguagem, na leitura e na escrita,
considerando a necessidade de se promover a difusio dos resultados
obtidos na producio de conhecimento. Contudo, ainda se observa
essa caréncia nos cursos analisados.

Insergao das tecnologias nas disciplinas analisadas

Outro aspecto em analise nos planos de ensino foi a inser¢ao
das tecnologias voltadas ao ensino; porém, isso ainda ocorre de
maneira muito timida. Percebe-se que algumas disciplinas utilizam
laboratérios de informatica em ag¢bes pontuais, como, por exemplo,
utilizacao da internet para consulta de censos, acesso a banco de
informacdes, etc. Raras sdao as disciplinas que abordam aspectos das
tecnologias no ensino propriamente dito.

E conveniente destacar que esse aspecto ja havia sido
mencionado em pesquisa realizada por Pezzato, Shimizu e Russo Cury
(2013), quando se constatou a inexpressiva presenc¢a de trabalhos
relacionados a reflexao sobre as Tecnologias de Informacio e
Comunicacao (TIC) nos trabalhos apresentados no “GT Curriculo”
(reunides da Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em
Educa¢ao — ANPEd — ocorridas no periodo de 2003 a 2012).

Aspecto nitido nos conteidos dos planos de ensino é que
as disciplinas relacionadas a Cartografia/Geoprocessamento/
Sensoriamento Remoto e a Estatistica/Quantificacdo sao as que, de
maneira geral, abordam aspectos da tecnologia em seus contetudos,
inclusive com a insercao de ferramentas e soffwares direcionados ao tema.

Além disso, com exce¢ao da UMinho, que possui em sua
estrutura curricular a disciplina Tecnologia Educativa, o tema relacionado
a informatica na educagio esta presente nas disciplinas Estagio
Supervisionado 1II e III (Unesp/RC), Método e Anilise de Material
Didatico em Geografia (UFRR) e Didatica, Curriculo e Organizacao
Escolar (USC, mdster). Além dessas, a disciplina Sociologia (Unesp/
RC) também aborda o tema referente ao paradigma da tecnologia da
informacao, voltado as redes interativas e a comunidade eletronica.

Em face da atual realidade, conforme ja apontado por
Christofoletti (1997), fica evidente a necessidade de insercao das
tecnologias nas estruturas curriculares, de maneira mais contundente,
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com vistas a possibilitar um dialogo entre a formagao de professores
ocorrida nas universidades e o cenario existente nas escolas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise indicou certo distanciamento entre o que as pesquisas
da area apontam como direcionamento e “minimo necessario” para a
formacao de professores e o que de fato prevalece nas institui¢oes
analisadas, mesmo levando em consideracao as suas distintas realidades.

No que concerne as estruturas curriculares dos cursos de
formacao de professores de Geografia em estudo, ficou evidente a
permanéncia de modelo fragmentado de conhecimento, fortemente
disciplinar e voltado a uma estrutura curricular de especialidades.
Assim, fica cada vez mais nitida a dicotomia entre os conteudos
especificos da Geografia e os conteudos especificos da docéncia com
o prevalecimento da formag¢ao de professores de Geografia a partir
dos conhecimentos especificos de Geografia, tanto no que concerne
as disciplinas obrigatorias como as optativas.

Em geral, os cursos se desenvolvem a partir de um tronco
comum, com planos de ensino comuns, disciplinas comuns, estrutura
comum ao bacharelado. Tanto que as formag¢oes na USC e na UMinho
sao primeiramente técnicas, e a licenciatura fica caracterizada como
especializagao profissional. Dessa forma, no geral, fica bem restrita a
formacao voltada a atuacdao na docéncia.

Apesar das raras iniciativas, ainda falta priorizar a formagao do
professor voltada a Geografia escolar, ou seja, no caso das instituigdes
brasileiras, as disciplinas relacionadas a docéncia necessitam de eixo
norteador as futuras praticas.

Diante da analise das cargas horarias, pode-se afirmar que o
bacharelado permanece como prioridade de formagao, e a licenciatura
se constitui como periferia dos cursos, ficando claro um ponto
nevralgico desses cursos: formar professores nao ¢ a prioridade das
propostas analisadas.

Apesar das novas diretrizes para o Ensino Superior buscarem
apontar a inten¢ao de alterar o formato “3+1”, ou seja, trés anos de
disciplinas de conteudo especifico e um ano de disciplinas pedagogicas,
o que se percebe é que, na maioria dos cursos analisados, a carga horaria
privilegiada permaneceu. A carga horaria das disciplinas especificas chega
a ser trés vezes maior que a das pedagdgicas. Porém, o que muda, por forca
da legislagao em vigor, ¢ a distribui¢ao das disciplinas ao longo do curso,
nao estando as pedagogicas concentradas no dltimo ano de formagao.
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Assim, persiste a concep¢ao dos modelos curriculares anteriores, ou seja,
a prioridade ¢ dada a formagao técnica, e nao a do professor.

Tanto nas institui¢des brasileiras como nas europeias, com
raras e pontuais excegoes, a interdisciplinaridade é outro aspecto
praticamente inexistente e continua sendo o grande desafio para
os cursos em questao. Nao se observa, nos documentos analisados,
relacdo entre as disciplinas, sejam elas tedtricas/praticas ou especificas/
pedagbgicas, geralmente, apresentadas de maneira isolada e sem
conexao para os alunos, durante o curso.

Entende-se que, na graduagao, em especial, nas licenciaturas
brasileiras, ¢ primordial uma visdao menos fragmentada da realidade,
principalmente, no caso de o licenciado optar por seguir a carreira de
professor nos Ensinos Fundamental e Médio.

A partir das implicagdes do Tratado de Bolonha, na Europa, a
formagao profissional ocorre em dois momentos distintos: primeiro,
em nivel de graduacao, direcionada a uma profissionalizagdo
técnica. Em segundo momento, ocorre, em nivel de pés-graduacao,
a formacgao didatico-pedagogica direcionada a docéncia. Nesse
contexto, a articulacdo entre os conteudos da ciéncia de referéncia
com os pedagdgicos fica minimizada.

Damesma forma, ainser¢ao da pesquisa ainda aparece de maneira
timida nesses cursos de formacao de professores e, geralmente, caminha
dissociada do ensino. Nem todos os cursos utilizam a possibilidade de
desenvolvimento do trabalho de conclusao de curso (TCC) nalicenciatura,
como forma de incentivar e promover a pesquisa. Das universidades
analisadas, somente UFG, UFSC e UFPE possuem a disciplina TCC
como obrigatéria, em um ou dois semestres, demonstrando o interesse
em articular ensino e pesquisa na formagao inicial.

Na carreira académica das universidades, atualmente, é evidente
a valorizag¢do cada vez maior da pesquisa em detrimento do ensino, e,
mesmo as teorias apontando para a importancia da pesquisa articulada
ao ensino, nao conseguem caminhar juntos de forma a estimular o
ensino com pesquisa e proporcionar o “enriquecimento’” do trabalho
em ambos os sentidos. Nos casos analisados, todos os cursos estao
lotados em institui¢oes que possuem programa de pos-graduagao, mas,
mesmo assim, sao raras as iniciativas de projetos que visem articular
graduacao e pos-graduacao.

Apesar de os estagios obrigatérios integrarem as estruturas,
raras sao as informagoes a respeito de como e onde eles sao realizados
ou se ha alguma articulagao entre universidade e escola.

As atividades complementares aparecem somente nas estruturas
brasileiras, conforme determina a legislacdo, mas, na maioria das
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universidades analisadas, nao ha especificagoes quanto a distribuicao
de carga horaria e quanto a forma como elas ocorrem. A excecio desse
quadro, encontra-se o PPP da UFSC, que contempla a participacio em
atividades de pesquisa e sua posterior apresentagao no Seminario de
Iniciacao Cientifica ou na Semana de Pesquisa e Extensio da UFSC,
além da participa¢ao em sessao de defesa de doutorado, mestrado ou
trabalho de conclusao de curso de graduagao como forma de articulagao
entre ensino-pesquisa e entre graduacao-pos-graduagao.

Outros trés aspectos que merecem olhar mais atento, em face
da atual realidade, estdo relacionados ao dominio das linguagens e
das TIC. O primeiro aspecto refere-se a auséncia, nas estruturas, de
saberes relacionados a Linguagem Brasileira de Sinais (Libras), que,
apesar da determinacao das legislacbes, s6 consta nas estruturas
curriculares da UFPE e da UFG, com 60h e 64h, respectivamente.
A UFSC também possui Libras I e Libras II, porém, no rol de
optativas do curso, enquanto as demais universidades analisadas nao
as possuem como obrigatorias ou optativas.

O segundo aspecto diz respeito a importancia do dominio da
linguaportuguesaedeumidiomaestrangeiro, pois,emboratambémesteja
contemplado na legislaciao, constata-se, nas universidades brasileiras,
que a UFRR ¢ a unica que apresenta, em seu nucleo complementar,
duas disciplinas obrigatérias em idioma estrangeiro, a escolher entre
inglés, francés ou espanhol; e a UFPE, no rol de optativas, possui a
disciplina Portugués Instrumental. J4, nas universidades europeias,
para finalizagao dos cursos, ha a exigéncia de segundo idioma, cuja
formacao ¢ de responsabilidade das préprias universidades.

O terceiro aspecto esta voltado a inser¢dao das tecnologias
para o ensino, pois, apesar de constar nos documentos a utilizagdao
de laboratérios de informatica em a¢Ses pontuais ou a abordagem da
tecnologia em algumas disciplinas, raras sao as que abordam aspectos
das tecnologias no ensino propriamente dito. Somente a UMinho
possui, em sua estrutura curricular, a disciplina Tecnologia Educativa.

A insercao desses conhecimentos visa possibilitar didlogo
entre a formacgao de professores ocorrida nas universidades e o
cenario existente nas escolas. Esse distanciamento, além de causar
prejuizo para a formagao, nao traz contribui¢ao para o ensino.

O quadro exposto demonstra que a integracao teoria-
pratica, a articulagdo ensino-pesquisa, a interdisciplinaridade ¢ a
importancia do modelo didatico-pedagogico, entre outros aspectos,
sao as principais demandas para a formagao de professores, mas isso
também evidencia que muitas mudangas sao necessatias para que se
consiga chegar a uma formagao proxima da ideal.
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Muitas mudancas sao necessarias nessa realidade educacional,
mas por onde se deve comegar? Sera que esses cursos estao respondendo
as finalidades para as quais foram criados? Nao seria conveniente voltar
os olhares as politicas publicas de formagao de professores? Sabe-se
que qualquer mudanga nesse sentido envolvera relagdes de poder, mas
também de nada adiantardo reformas que s6 se voltem a incluir ou
excluir disciplinas, mudar seus nomes ou cargas horarias, se nao houver
processo de reflexdo e transformacao da esséncia do curso.
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RESUMO: Buscamos desenvolver aspectos de pesquisa que se debrugou sobre
o acompanhamento de um grupo de professores no que denominamos
Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP) em escolas publicas de educagao bésica.
Esse acompanhamento propiciou elementos que foram interpretados de
acordo com a teoria da a¢ao comunicativa, o que possibilitou a compreensao
de um modelo de formacao. O trabalho foi otientado de acordo com
a pesquisa participante, cuja potencialidade se configurou no processo
colaborativo de interagdao universidade-escola, que propiciou a formagao e
transformagoes em ambas as esferas. Dessa juncio, resultaram relagdes entre
os agentes da universidade e da escola que foram homogéneas. Por fim,
pudemos inferir que os processos de interacdo que se propoem formativos
e investigativos podem passar por momentos de problematizacio, a¢do
comunicativa e consenso, para que a universidade se aproxime dos ideais de
igualdade para com os professores da educa¢ao basica.

Palavras-chave: A¢io comunicativa. Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP).
Pesquisa participante.

INITIAL AND CONTINUED TEACHER TRAINING: FROM LICENSEES TO THE CONSTITUTION
OF SMALL RESEARCH GROUPS AS FREE ASSOCIATIONS

ABSTRACT: We sought to develop aspects of the research that focused on the
monitoring of a group of teachers in what we called Small Research Groups
(PGP) in public high schools. This accompaniment provided elements that
were interpreted according to the communicative action theory, which made
possible the understanding of a teacher training model. The work was oriented
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according to the participant research, whose potentiality of this research
modality was configured in the collaborative process of university-school
interaction, that provided the formation and the transformations in both
spheres. From this junction, relations between the university and the school
agents were homogeneous. Finally, we can infer that the processes of interaction
that are proposed formative and investigative can go through moments of
problematization, communicative action and consensus, so that the university
approaches the ideals of equality with the teachers of basic education.

Keywords: Comunicative action. Small Research Groups (PGP). Participative reseatch.

INTRODUCAO

A area que discute a formacao de professores de ciéncias
tem sido tema de intensos debates, por isso a demanda crescente
de divulgaciao de ac¢bes e pesquisas que decaiam sobre o trabalho
critico de formacao docente. Nesse sentido, dedicamo-nos a
delinear um problema especifico, sobre como um determinado
curso de licenciatura contribuiu para que os professores formados
nele buscassem por lugares de formac¢ao continuada. Tais espagos
visavam a articular universidade e escola, os quais denominamos
Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP), e buscamos caracteriza-los
com o conceito de associagoes livres, de Jurgen Habermas.

Procuramos partir de uma situacdo particular, aquela em que
diversos ex-alunos da licenciatura em Fisica da Unesp, cazpus Ilha
Solteira-SP, propuseram-se a continuar vinculados a universidade,
de modo que iniciaram a proposicao e a manuten¢ao desses PGPs
nas escolas publicas de educa¢ao basica onde trabalhavam. Essa
situagao nos levou a diversos questionamentos, tais como: gzuais 0s
elementos que propiciaranm esta vontade de continuar vinculados a universidade?
Como estes PGP poderiam ser conduzidos de modo a serem espagos formativos
¢ associagies livres? Assim, as discussdes em torno dessas perguntas
nos propiciaram a compreensao de aspectos relevantes para a
formacao inicial e continuada de professores. Principalmente,
levando em consideracao a importancia da agao comunicativa em
todos os processos de formacao, a necessidade de que os professores
sejam membros de associagoes livres, das nuances que tornam a
parceria entre universidade e escola processo democratico, como
as contribui¢coes da pesquisa participante descritas neste trabalho, e,
finalmente a busca por temas do mundo da vida, que possibilitam a
existéncia das associagdes de professores.

Desse modo, o trabalho que desenvolvemos abrangia estes
trés pilares: a) sobre a compreensio de um determinado curso
de licenciatura, nos contextos das pesquisas para a formagao de
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professores de ciéncias; b) da importancia da acio comunicativa ¢ da
constituicao de associac¢des livres, dois conceitos de Habermas e; ¢) da
busca por temas do mundo da vida ou da investiga¢ao tematica, que
se aproximavam da escolha, da compreensio e do desenvolvimento
de uma questdo sociocientifica. Embora esse ultimo tema seja
negligenciado neste artigo, propomos uma busca por compreender
as relagoes entre a formacao inicial e continuada desses agentes que
denominamos ex-alunos, e que influenciaram professores em suas
escolas, professores pés-graduandos e professores universitarios a
formarem grupos. Assim, esperamos poder levantar mais discussoes
sobre experiéncias inovadoras e potenciais para que, efetivamente,
possamos desenvolver programas longitudinais de formacao de
professores, e ndo somente abandona-los a solidao profissional que
se instala apds a primeira graduagao.

DA FORMAGAQ INICIAL A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: DISCUSSOES
A PARTIR DA TEORIA CRITICA

De acordo com as discussoes propostas por Jurgen Habermas,
¢ possivel que delimitemos tanto um contexto problematico e em crise,
quanto uma proposta para a formacao de professores para a superagao
dos problemas que permeiam essa tematica. Segundo Prestes (1996, p.
11), a reconhecida crise na educagao reproduz a mesma crise gerada na
modernidade e na racionalidade, “a tradicao classica do pensamento
pedagdgico estremece diante das incertezas humanas e vé-se sitiada
pelos mais variados apelos decorrentes da especializagao do saber e da
complexificagao da sociedade”. Nesse contexto, as associagoes livres
aparecem como uma possibilidade de agao efetiva de transformagao da
realidade escolar, a partir das reflexdes e das analises que sao possiveis
mediante a intera¢ao entre professores, comunidade e universidade,
como discutiremos mais adiante.

Essa teoria critica nos leva a discutir a formacao continua dos
professores para a situa¢ao oposta aquela que caracteriza o solipsismo
do professor na escola. Isso, diante do argumento apresentado por
Estrela (2010), de que o sofrimento dos professores esta ligado a
um contexto de solidao e, simultaneamente, a0s sofrimentos ético
e organizacional. Essa ideia esta vinculada a de que “os professores
sao os unicos produtores das suas praticas, isolando-se das diferentes
crises que atravessam o sistema escolar, ideia perturbadora das suas
subjectividades” (ESTRELA, 2010, p. 32).

Dessa forma, compreendemos que muitos questionamentos
podem ser suscitados diante dos problemas que rondam a educagao
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no Brasil, entre eles, os que relacionam o processo de formagao
inicial e continuada de professores, que nio pode ser definida em
termos lineares, rasos e desarticulados. Diante da formacao inicial,
concordamos com a posicao de Alves (2010, p. 27), que afirma que
os cursos de licenciatura devem propiciar:

Que o aluno tenha condi¢des de fazer escolhas, como por exemplo: de optar
em dar ou ndo continuidade a sua formacio académica por meio da pesquisa; de
continuar inserido em um grupo ou ater-se 4 individualidade apenas. E preciso
oferecer-lhe a condi¢éo de escolha e de encaminhamento na vida profissional.

Essa discussao também foi realizada por Diniz-Pereira (1999, p.
118), ao propor “uma nova cultura institucional das licenciaturas”, que
“deve ser entendida como a capacidade de as universidades, especialmente
as publicas, responderem, de maneira qualitativa, aos desafios propostos
pela nova conjuntura politica e socioeconomica brasileira”. Essa nova
cultura esta diretamente relacionada a ideia de que os cursos de formacao
de professores se reformulem para que os professores sejam capazes de
atuar como agentes transformadores do ensino basico no Brasil.

Para essa reformulagdo no pensamento e na a¢ao de formar
professores, podemos levar em consideracao o que coloca Habermas
(1989), de modo que nao existe forma de vida sociocultural que nao
esteja, a0 menos, implicitamente orientada para o prosseguimento do
agir comunicativo com meios argumentativos. E ¢ essa vontade de se
comunicar que deve ser resgatada até mesmo naqueles cépticos, que se
colocam como observadores ou que se opdem, a priori, 3 comunicagao.
Como os exemplos das institui¢des publicas que nio se abrem ao didlogo
e formulam curriculos e propostas dogmaticas, sem a devida participacao
publica. Esses atores sio os que mais estao sujeitados ao sistema, cuja
necessidade de busca pelo agir comunicativo ¢ ainda mais importante. Ao
contrario disso, recentemente, pudemos assistir a construgao colaborativa
da nova Base Nacional Comum Curricular, mas cujas discussoes foram
suprimidas apds as reviravoltas politicas do pais, a partir de 2016.

Esse agir comunicativo esta sempre situado no mundo da
vida, que deve ser constituido sob as tradi¢des culturais comuns
e que coexistam com a sociedade. Todos os processos devem ser
interpretados cooperativamente, os atos de fala devem ser transparentes
e ndo se encerram até o entendimento e o consenso. Nesses termos, a
sociedade como mundo da vida: a) supde a autonomia dos sujeitos, b)
independe da cultura, e c) pressupde a transparéncia da comunicagao.

Segundo essas defini¢bes, a escola pode ser pensada como
o mundo da vida, na medida em que restabelece a possibilidade de
comunica¢io entre seus agentes, em um espaco onde predomina a
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autonomia e a busca incessante por entendimentos. Esses elementos
poderiam ser os primeiros passos para que os professores se
langassem nas atividades voltadas para a compreensao dos problemas
relacionados as escolas e as esferas mais amplas, que influenciam as
praticas escolares. Nesse sentido, a acdo comunicativa:

Refere-se a interagdo de ao menos dois sujeitos capazes de linguagem e de agdo que
(ja sejam com meios verbais ou com meios extraverbais) estabelecem uma relagio
interpessoal. Os atores buscam entender-se sobre uma situacio de agdo para poder
assim coordenar de comum acordo seus planos de a¢do e com isso, suas agoes. O
conceito aqui central, ¢ de znferpretacdo, se refere primordialmente a negociacio de
defini¢oes da situagao suscetiveis de consenso (HABERMAS, 1996, p. 124).

No campo da educagio, a definicao de a¢io comunicativa
representa a possibilidade de compreender como os sujeitos agem
nos mundos da vida e do sistema e como os dialogos podem ser
voltados para que todos compreendam os temas relevantes e suas
relacoes de interesse e poder. Além disso, podemos buscar, por meio
do mundo da vida, consensos sobre a formacao que se espera, assim
como as metodologias e os contetdos correspondentes.

Ainda em atengdo aos conceitos que orientaram este trabalho,
Chapani (2010, p. 27) define as esferas publicas habermasianas como
“um conceito basilar da teoria social de Habermas”, cujas principais
caracteristicas sdo “a universalidade e igualdade de participacio, a
racionalidade na busca de entendimento e a publicidade critica”. Para
Habermas (1987), as esferas publicas funcionam institucionalmente,
na esfera da opinido publica que é formada pela arte, pela imprensa e
pelos meios de comunicagao. Esses meios possibilitam a reprodugao
da cultura e a participagao do publico na integracao social, mediada
pela opiniao publica. O agente dessa esfera “¢ o publico enquanto
portador da opinido critica; a sua fungdo critica é que se refere a
‘publicidade’ (publizitat) como, por exemplo, o carater publico dos
debates juridicos” (HABERMAS, 1984, p. 14).

Assim, as associacoes livres

subverteram de fato os limites do direito burgués de associagao: a sua meta
declarada ¢ a transformacio dos interesses privados de muitos individuos em
um interesse publico comum, a representacio e demonstracio do interesse da
associagdao como sendo confiavelmente universal (HABERMAS, 1984, p. 234).

Por isso, a importancia da formag¢ao dos grupos e da
compreensiao das questoes de seu interesse com relagao as mudangas,
“nisso, as associagdes certamente nao dispoem de amplo poder politico
apesar de seu carater privado, mas exatamente por causa dele, sobretudo
elas podem deixar-se controlar por ela” (HABERMAS, 1984, p. 234).
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Nesse sentido, os PGPs nas escolas funcionam em dois ambitos:
a) como associagoes livres, “sao especializados na geragao e propagacao
de convicgoes praticas, ou seja, em descobrir temas de relevancia para
o conjunto da sociedade, em contribuir com possiveis solu¢oes para
os problemas, em interpretar valores, produzir bons fundamentos,
desqualificar outros” (HABERMAS, 1996 p. 110); e b) posicionados em
discussoes nas esferas publicas, interferem na politica da escola, interagem
com a pesquisa e no desenvolvimento de agdes da academia, encontram
brechas e possibilidades nos curriculos provenientes do estado e nas agdes
das secretarias da educacao e influenciam ambitos como a sociedade local.

Para Kemmis (1993) o professor deve ser aquele responsavel
pela constituicao de comunidades criticas, para o questionamento
dos ambitos politico, cultural e social, “dentro e entre escolas,
em organizacdes profissionais e, em alguma medida, dentro da
administra¢do educativa estatal. Também pode exercer certa
influéncia na formacao de comunidades criticas nas escolas locais
e nas comunidades, grupos que impliquem a professores, pais,
administradores escolares e outras pessoas interessadas” (KEMMIS,
1993, p. 22). Para Contreras (2002, p. 160) isso representa que

[o]s professores devem exercer um papel ativo, organizando-se junto com os
pais e mies e outros setores da comunidade, com o objetivo de excluir do poder
aquelas institui¢Ges e grupos politicos e econémicos que exercem uma influéncia
excessiva e prejudicial sobre o curriculo e a politica escolar.

Assim, propomos que a profissionaliza¢ao docente possa ser
imersa em esferas de debate que incluam, primordialmente, os agentes
mais diretos. Nesse caso, os agentes envolvidos sao os proprios
professores, que sao “capazes de avaliar em plena consciéncia, o
trabalho de seus pares” (CONTRERAS, 2002, p. 6). Esses agentes
vivenciam e compartilham problemas, possibilidades, experiéncias,
entre outros elementos que compoem o mundo da vida.

0 CONTEXTO DE FORMACAO

O grupo de pesquisa “Avaliagio Formativa e formacao
continuada de professores”, do qual participam os autores desta
pesquisa, vem se desenvolvendo ao longo de 10 anos, com um
histérico de investimento na analise e na proposi¢ao de situagoes de
formacao de professores com trés aspectos em comum:

Amparo de um programa institucionalizado de formacdo; um convite para que
os formandos invistam na formulacio e desenvolvimento de um problema de
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pesquisa com apelo na sua experiéncia prévia; e manutengao de um grupo que se
encontra semanalmente, para apresenta¢io ¢ a discussao dos trabalhos, em suas

diferentes etapas (ORQUIZA-DE-CARVALHO et al. 2009, p. 2).

O histérico dessa proposta de formagao comegou com dois
professores de Fisica, com interesses e envolvimento na pesquisa em
ensino de ciéncias, que se inseriram na comunidade educacional da cidade
desde 1998, anos antes da criagao do curso de licenciatura em Fisica, na
Unesp campus lha Solteira (ORQUIZA-DE-CARVALHO, 2005).

A partir deste ano, algumas fases podem ser descritas até o
momento mais sistematizado que congrega o grupo de pesquisa em
educagdo em ciéncias, que denominamos de grande grupo de pesquisa
e que congrega ex-alunos, professores da universidade, professores
das escolas de educagao basica e pés-graduandos. A primeira fase foi
caracterizada pelo esfor¢co dos professores da IES em se inserir nos
contextos das escolas publicas da cidade de Ilha Solteira, situagdo a qual
possibilitou o desenvolvimento do conceito de pequenos grupos de
pesquisa (PGPs). O segundo momento foi justamente a implantagao
do curso de licenciatura em Fisica, em 2002, com o desenvolvimento de
monografias de conclusio de curso os primeiros Encontros de Pratica
de Ensino de Fisica (Enpefis) e, recentemente, o modelo do Enpefis que
congrega o encontro de ex-alunos, o encontro dos pequenos grupos de
pesquisa e de grandes grupos de pesquisa de outras IES, desde 2008.

Um aspecto importante desse curso de licenciatura em Fisica
¢ a condugao dos estagios supervisionados nas escolas, que propiciam
a vivéncia docente e a busca por um problema de pesquisa, que os
licenciandos perseguem até a elabora¢ao da monografia de conclusao
de curso. Esse processo esta orientado para o desenvolvimento dos
aspectos da subjetividade e da autoria dos futuros professores, que se
tornam justamente as componentes que se relacionam com a autonomia,
a criagao e o agir critico dos professores nas escolas quando imersos no
processo de enfrentamento dos problemas escolares. Destacamos que
essa proposta de formacao inicial nao ¢ pratica exclusiva do curso ao qual
nos referimos, mas cujas bases tedricas e praticas tém sido exploradas
contundentemente no campo da pesquisa em ensino de ciéncias.

Assim, o desenvolvimento, ainda na graduacgao, dessas
pesquisas em educagao em ciéncias é um dos elementos que
contribuem para essa formagio diferenciada dos ex-alunos, uma
vez que refletem sobre os problemas educacionais, aproximam as
discussoes sociais da ciéncia, refletem sobre sua futura pratica docente
e sao localizados no contexto educacional, sempre construindo a
pesquisa coletivamente. Além desse fator, o processo de formagao na
graduagdo, com os estagios e a experiéncia pratica como componente
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curricular nas disciplinas vao constituindo um agente particular, que
tem como premissa a associa¢ao com os pares.

Assim, a histéria mais recente desses PGPs, que podemos
descrever como uma segunda fase, teve inicio com a primeira reuniao
dos ex-alunos da licenciatura em Fisica, da Unesp campus Ilha Solteira,
em dezembro de 2008. A compreensao sobre o que motivou esses
agentes a se reunirem na universidade e, depois, nas escolas se refere
a uma importante contribui¢do da teoria da agdo comunicativa na
formacao inicial de professores — a vontade intrinseca dos agentes em
formar grupos e se associar a outros professores, e que acarretou o tema
de discussao deste trabalho, sobre a formacao continua de professores.

A partir de 2009, os PGPs estruturaram-se com a presenca
do ex-aluno, como coordenador, com os professores e os gestores
da escola, um pés-graduando do grupo de pesquisa e um docente
orientador da universidade. Os interesses de estudo desses PGPs
estiveram ligados a formacao de professores, questdes sociocientificas
(QSC) e avaliacao em larga escala.

Dessa forma, nossos registros foram iniciados em meados
de 2011, ja com o financiamento do projeto “Observatério da
Educacgao” (Obeduc), da Coordenacao de Aperfeicoamento do
Pessoal do Ensino Superior (Capes). Essa agéncia possibilitou a
legitimacao institucional dos PGPs, além do transito entre agentes
das escolas e da universidade, de modo que pudemos acompanhar
semanalmente o PGP situado na cidade de Arealva/SP. Esses grupos
também puderam se encontrar em esferas publicas, como o Enpefis,
e constitufam um polo de PGPs geograficamente proximos.

Nesse sentido, esse projeto ¢ uma das vias de entrada da
universidade na escola e vice-versa. Entretanto, a principal marca dessa
relacdo ¢é a existencia de um professor pertencente ao grupo de ex-
alunos. Esse agente, normalmente, transita com facilidade na escola e na
universidade, por ser formado para se agregar com seus pares, em grupos.

Dessa forma, optamos por acompanhar o PGP da cidade de
Arealva-SP, por diversas questoes, como ser uma cidade préxima a
Bauru, onde a pesquisadora reside, por se tratar de um dos primeiros
PGPs a se constituir, por ter reunides periddicas e por ter optado em
discutir as questdes sociocientificas, tema de interesse da pesquisadora.
Além disso, trata-se de um PGP que se articula bem com os demais e
cujo coordenador esteve presente na I reunido de ex-alunos.

0 PAPEL DA PESQUISA PARTICIPANTE NA FORMAGAO DE PROFESSORES

De acordo com Habermas (2012), o mundo da vida que nao
¢ intersubjetivamente partilhado é acritico e nao problematizado.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.03 | p.319-342 | e165132 | Julho-Setembro 2017



327

Dessa forma, o envolvimento de profissionais de diferentes ambitos
educacionais poderia desencadear demandas por comunicag¢ao, devido
aos elementos nao partilhados, possibilitando a problematiza¢ao. Por
outro lado, os proprios professores das escolas, sem a participagao
dos pesquisadores universitarios poderiam realizar pesquisas,
considerando problemas da escola. Entretanto, a riqueza do trabalho
entre universidade e escola se estabelece exatamente na construcio
de conhecimento abrangendo diferentes ambitos educacionais, o
que potencializa a ideia de formacao por meio da agdo comunicativa.
Isso poderia representar o alargamento das questoes especificas da
sala de aula para contextos mais amplos, que permitissem observar
nitidamente diversas imposi¢oes e possibilidades.

Para caracterizar devidamente o contexto que buscavamos,
optamos por delinear a pesquisa qualitativa do tipo participante.
Gajardo (1986, p. 45) delimita os processos da pesquisa participante
nos seguintes aspectos: a) sao baseados nas necessidades de grupos
social e politicamente marginalizados; b) o ponto de partida, o objeto
e a meta da pesquisa sao o processo de aprendizagem dos que fazem
parte da pesquisa; ¢) ha a interagdo entre o pesquisador e o grupo
que ¢ interpretado; d) busca a comunicac¢ao horizontal entre os
participantes, inclusive na orientagao da pesquisa; e e) utiliza o dialogo
como meio de comunicagao mais importante NO Processo conjunto
de estudo e coleta de informacao. Julgamos esse ultimo aspecto o
mais marcante na pesquisa participante, ja que esse tipo de pesquisa
rompe com o “monopolio” do conhecimento, com a participacao
ativa dos envolvidos na compreensao da situagao estudada.

Nesse contexto,a potencialidade da pesquisa participante estd em
que o processo colaborativo da interagao universidade-escola propicia
a formacao e as transformagdes em ambas as esferas, pois “todos os
participantes mudam, quer sejam mudangas em praticas, teorias ou
expectativas em telacao a si proprios e/ou aos outros, e essas mudancas
nao sio iguais para todos, quer em qualidade, quer em intensidade”
MIZUKAMI, 2003, p. 210). Na visao de Mizukami (2003), a pesquisa
compartilhada envolve planejamento, ensino, interagdo com os alunos
e rotina burocratica compartilhados, nao apenas a interacao no sentido
do didlogo, “ouvir para ver” do pesquisador.

Assim, para delimitar o assunto que propomos neste
trabalho, elegemos a pesquisa participante como aquela que se
aproxima dos propositos da teoria da acdo comunicativa, além de
representar a nossa vontade em desenvolver processos de formagao
de professores intersubjetivamente. Para tanto, propomos dois
momentos de interpretagdes: aquele em que os ex-alunos expressam
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a vontade de constituir grupos de formacao e alguns momentos em
que podemos analisar aspectos da agdo comunicativa nesses grupos.
Ademais, a pesquisa ¢ participante e coz os professores, uma vez que
os participantes também desenvolveram papéis de pesquisadores e
possuem seus trabalhos publicados em outras instancias.

Para as interpretagdes que buscamos, escolhemos a analise de
conteudo (BARDIN, 1977) como o instrumento que compreende e
relaciona os argumentos que desenvolveremos com a utilizagao das
transcricoes das falas dos agentes da pesquisa, em diversas situagdes
de discurso. A partir dessa teoria, desenvolvemos eixos tematicos
para as interpretacOes e as inferéncias possiveis a partir das falas dos
participantes da pesquisa.

MOTIVAGOES QUE LEVARAM 0S EX-ALUNOS DE VOLTA A UNIVERSIDADE

Os dialogos que interpretamos nesta parte da pesquisa dizem
respeito a transcricao da gravacao em video da primeira reunido dos ex-
alunos do curso de licenciatura em Fisica da Unesp cazpus IIha Solteira, no
IV Enpefis, em 2008. A utilizagao desse instrumento foi importante, uma
vez que o video possibilita ndo somente o registro das vozes, mas também
as expressoes ¢ as acoes dos agentes envolvidos. Estavam presentes os
professores da universidade, da escola, licenciandos de outros anos do
curso e o0s ex-alunos que compuseram uma mesa-redonda.

Para a constituicao da mesa-redonda, foram reunidos cinco
ex-alunos: o ex-aluno A professor mestre em ensino de ciéncias, que
atualmente' é doutorando em ensino de ciéncias e coordenador
do PGP de Ribeirdao Preto, o ex-aluno E que é professor mestre
em Biofisica molecular e atualmente é professor da rede publica
estadual, do ensino basico e do ensino superior particulares, a ex-
aluna N professora mestre em ensino de ciéncias, que atualmente ¢é
doutoranda e autora deste trabalho e dois professores da rede publica
estadual de ensino, o ex-a/uno B, ja formado mestre em ensino de
ciéncias e coordenador do PGP de Arealva e outro, o ex-aluno AG
que ¢ mestrando na mesma area e coordenador do PGP de Birigui.

O contexto de comunicag¢dao propiciado pelo primeiro
encontro de ex-alunos pode ser considerado como uma esfera
publica, de acordo com as defini¢des que utilizamos previamente,
ao caracterizar os PGPs como associagdes livres e as esferas publicas
como a reuniao de diversas associa¢des, em discussao publica que
visa a acao. Assim, esse contexto acarretou a formulacdo de um
eixo tematico, no qual exploramos aspectos dos atos de falas dos
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ex-alunos que justificam a sua necessidade em restabelecer o dialogo
com a universidade e a formagao de grupos como a¢ao fundamental
para a formagao continuada desses agentes.

Figuei pensando sobre meu priprio processo formativo agui na pés-graduacdo. As vezes,
q g & { e
penso que me falta a praxis efetiva, penso que eston longe da pratica e muito inserida na
reflexdo. (Ex-aluna N)

Esta é uma visao que trago comigo desde o ano passado, quando ingressei no estado como
professor e tive um chogue de ideais, o que me angustiava, pensei até em mudar de profissao,
mas no final do ano quando fui convidado pela professora “L.” para falar cono ex-aluno
da profissao de professor e encontrei outros ex-alunos, os quais estavam encontrando
praticamente os mesnos problemas, percebi que o caminbo seria expor nossas dificuldades e
tentar encontrar saidas para as mesmas. (Ex-aluno A)

Os atos de fala apresentados sio de dois ex-alunos em situagoes
profissionais diferentes. A primeira, como aluna de mestrado em
educacio para a ciéncia, expoe a preocupag¢ao com a falta de pratica
docente decorrente da inser¢ao na pesquisa académica. Essa situagao
¢ comum aos pesquisadores da area que se apoiam nas escolas para
fazer pesquisas, mas nao se inserem como membros dela, por isso,
compreendem pouco sobre a organizac¢ao formal ou informal das
escolas. De acordo com essa reflexdo, a pesquisa participante e a
constituicao de associagoes livres nas escolas sao potenciais para que
se efetive a imersao de professores da universidade e da escola em um
processo intersubjetivo e horizontal de pesquisa e formagao.

O segundo ex-aluno expos a situagdo ja caracterizada, de acordo
com Hubermann (1992), sobre o choque de realidade que os professores
iniciantes tém ao ingressar nas escolas. Esse autor relata como os jovens
professores passam a se preocupar mais em sobreviver nas escolas do que
com suas praticas. De acordo com a fala do ex-aluno A, a possibilidade
do didlogo também ¢ a possibilidade de enfrentar os problemas.

Assim, passamos a compreender como o curso de formacao
inicial é fundamental para inserir os agentes na a¢ao comunicativa.
Para tanto, a universidade pode estar aberta ao didlogo, além de
fomentar a existéncia da comunica¢do nas escolas de forma que,
“todo aquele que se engaja seriamente em uma argumentagao, passou
pelos processos de socializacdo, tem livre acesso a participa¢ao, ha
direitos iguais, confianc¢a na veracidade dos participantes, vontade
genuina, comprometimento” (ARAUJO, 2004, s/p).

Em outra fala, é possivel compreender como a uniao de
professores em grupos corresponde ao fortalecimento das discussdes
sobre as tensdes e as angustias da pratica docente. Isso também
corresponde a contramao da solidido profissional e a saida dos
intelectuais de suas “torres de marfim” (GIROUX, 1997).
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E muito interessante a ideia de aproximar um formando e um ex-aluno atuante no ensino
piiblico e/ ou particular. Além da troca de experiéncias na elaboragio dos TCCS, ajudard
aos futuros professores a adquirirem o que eu chamo de “pedagogia de sala de professor”,
que sao o8 problemas que encontramos quando entramos em sala de anla e quais as atitudes
que cada professor toma diante de tais problemas. (Ex-aluno E)

Eu vejo o grupo dos ex-alunos como um ambiente para expor nossas dificnldades e
nossos objetivos, com o intuito de discutir e refletir com o grupo dos ex-alunos e todos os

participantes do Enpefis. (Ex-aluno A)

A interacdo descrita nos atos de fala anteriores reflete os
processos formativos que ocorrem durante a agdo comunicativa. As
trocas de experiéncias e a exposi¢ao das dificuldades possibilitam
encontrar apoio nos diversos mecanismos da interagao, como a
pesquisa do professor, a constitui¢ao de referenciais tedricos, estudos
coletivos, analises sobre as praticas, entre tantas outras opgoes que
os professores podem encontrar ao se reunirem em associagoes.
Essa situagao condiz com a teoria de Habermas, na qual a a¢do
comunicativa pode ser uma saida para a solidao profissional.

Na sequéncia do encontro, os ex-alunos iniciaram seus atos de
fala com a narracao de suas carreiras. Esse momento foi importante
para constituir os contextos segundo os quais os ex-alunos produzem
seus atos de fala. Apds a explanacdo sobre suas carreiras, os ex-alunos
apontaram as suas dificuldades e os aspectos que acarretaram as
suas presencgas no encontro. Nas falas a seguir, podemos observar a
situagao ja relatada por Huberman (1992), sobre o choque de realidade
que os professores iniciantes encontram na escola. Por outro lado,
mesmo tratando-se de jovens professores, eles reconhecem o papel
da sua formacao inicial na pratica docente e relataram como sempre
procuraram interagir com os demais professores da escola.

Lembro que logo depois da minba primeira anla eu cheguei em casa desolado. Acho que
tinha, acho que tudo aquilo que eu tinha acreditado desmoronon. Eu falei que en nao
queria mais aquilo, que en nunca mais queria pisar em uma sala de anla, gue... Entdo,
diante de vocé nao saber qual professor vocé é, vocé se remete aos tempos que vocé era aluno,
principalmente aluno dos cursos de fisica, e vocé passa a ensinar aquilo que vocé aprenden
enquanto vocé era aluno... 1océ chega, eu pedi ld, eles me deram nma caixinba, nm gz,
Nem livro eu tinha. E foi assim. Coordenador nao veio falar comigo, direcao. Teve o
planejamento, mas € uma coisa tambén pra inglés ver, parece, € um espago perdido. Assim
como os HTPCs® sdo. (Ex-aluno A)

Bowm, vou ser breve como foi men primeiro ano de trabalbo. Primeiramente, cheguei super
animado na escola. |...| E eu fui diminuindo men ritmo de animagao pra trabalbar,
at fui, que nem o Exc-aluno A falou, vocé acaba caindo no tradicional. V'océ é aquele
professor tradicional, vocé ndo inventa mais. Dai en cheguei em um ponto que en tava
indo ld passar a matéria na lousa, passava a matéria na lousa, acabava de passar, aluno
copiava e explicava. Pensei, nossa minba anla ta horrivel, né, pra mim. Encostava na lousa
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¢ pensava “o que que eu to fagendo aqui, men Dens”. Essas pessoas, 40 pessoas aqui 5o
esperando en passar pra copiar. |...] E wma luta drdua mesmo, mas os momentos, por
exemplo, de HTPC gue nds temos as reunides ld, 5o recados né. Nao se discute nada, sé
recados, s cobrangas. Ab, vai ter tal curso vocé tem que fazer. Online, nao sei, vocé tem quie
Sazer. Mas o que en vejo € que alguém tem que ir ld, tem que ajudar, tem que por a mao na
escola piiblica e mudar. Porque o que nds vemos nao chega, nio chega ld na escola priblica.
Pelo menos na que eu eston trabalhando nao chega. (Ex-aluno AG)

A minba primeira angiistia no estado foi a falta do ambiente universitario. Foi algo que
eu conversei com o Ex-aluno AG, foi algo que eu conversei com o Ex-aluno A, que a
gente manteve contato por MSIN. Ninguém vé a escola como local de conbecimento. Ali é
uma obrigagio social que o aluno ¢ obrigado a fazer. |...| E fambém nao me foi mostrada
ainda essa questao do conbecimento, porque a propria atitude do professor € cumprir um
hordrio e ir embora. Entao to colocando culpados. Se existe um culpado aqui é a visao
de escola que existe na sociedade. Porque pra mim essa visao de escola que os alunos e
professores tém € um reflexo da sociedade. (Ex-aluno B)

Mesno assim o men maior medo ¢ estar no mestrado, ¢ de repente e vira pergunta, que
de repente eu to olhando pro ensino, mas nao to diretamente dentro dele. O dia que en
cheguei em Bauru e me deparei com nma escola central, a maior escola da cidade, ai me
veio o choque. Pra mim foi um chogue cultural, porque en sou do interior e son de cidade
pequena, estava acostumada com ontra coisa. E ai en acho que a gente acaba ndo tendo
essa realidade toda, entenden? Por mais que a gente esteja la na pritica, ainda é nma
sitnagao que nao ¢ geral. (Ex-aluna N)

Em todos os atos de fala, ¢ possivel reconhecer as angustias
dos professores ex-alunos ao ingressarem na pratica docente e, de
certa forma, um pessimismo inicial. Essas angustias se referem ao
mundo da vida nas escolas, que é possivel conhecer apenas quando
imersos naquele ambiente. Entdo, emergem as demandas, os
problemas, os conflitos e os imperativos sistémicos que limitam o
agir dos jovens professores, mesmo que eles cheguem empenhados
as escolas e queiram praticar o que aprenderam na formacao inicial.

Ainda diante dessas criticas, os ex-alunos discursaram a
respeito de como compreendem a importancia da formacao inicial
em suas praticas pedagogicas. Os atos de fala a seguir remontam
ao reconhecimento de elementos dessa formacao inicial que
possibilitaram aos ex-alunos transitar com mais facilidade pelo
ambiente escolar e retomar o dialogo com a universidade.

Mas passado o chogue, assim, en vejo hoje em dia ainda que o ensino priblico ainda tem
mtitos problemas assin, problemas gritantes assim. Mas uma comparagao que en vejo
assin, en converso com alguns outros professores la que sao ingressantes, que vieram
de outras escolas também. Uma diferenca que en vejo assim entre eu e eles é assinm,
que talvez valha a pena colocar aqui, é que assim o preparo que eu tive no curso de
licenciatura de fisica me feg ver que por mais que existam problemas en ainda nao posso
ficar de maos atadas, né. Entao, na medida que existe aqueles problemas, entio, o que
e posso fazer diante daquilo. (Ex-aluno A)
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E uma coisa que sempre ficon muito comigo, que o curso deixon muito comigo me
acompanhando era a importancia de sempre tentar buscar informagies sobre a drea de
educagao. A7 aquelas coisas, né, vocé fica, vocé dia 60 aulas por semana, fag mestrado e
ainda fica lendo de madrugada os livros ld. E en acho que nds aguz, vocés principalmente
professores aqui da universidade piiblica, en sei que tem muitos trabalhos voltados pra
escola priblica. Mas compete a um aluno que td saindo de um curso de licenciatura ter uma
certa responsabilidade social com a realidade da escola priblica. (Ex-aluno E)

Qune vocé sente, e também tava na fala da ex-aluna N, vocé sente necessidade de
estudar, vocé sente necessidade de um referencial tedrico, vocé comeca a fazger uma pratica
puramente pritica. Vocé di anla, di anla, di anla, ddi aula, di anla chega em um

‘“

momento que vocé fala “poxa, en estudei tanto! E onde que ta entrando agora essa

questao?”. Entao esse € um ponto que en me identifiquei com a fala dos colegas aqui. A
gente tem que entrar pra, tem que ser um ponco de altruismo. Tem que ser altruista na
minha opiniao. Tem, vocé tem que chegar, imaginar solugoes, buscar e nao ¢ 5o reclamar
nao. A gente... nesse ponto ¢ praxis. (Ex-aluno B)

Assim como buscamos defender desde o inicio deste trabalho,
o fortalecimento e o aprimoramento dos professores ocorrem na
constitui¢ao deassociagdes. Entretanto, ficaexpressonas falasapresentadas,
que a consciéncia da necessidade de se associar parte da formagao inicial
voltada para a acio comunicativa. O primeiro indicio dessa afirmacao ¢é
que a ex-aluna N revela como descontentamento nao praticar aquilo que
aprenderam na universidade: “Aprende a estudar, a ir atras. E eu acho que
alicdo do Enpefis ¢ essa, ¢ a questio de, vocé por mais anseios e angustias
que voce tenha depois, eu acredito que todo mundo que ta formando aqui
na Ilha Solteira ta saindo com a pulga atras da orelha”.

Para compreender melhor a questao que levantamos sobre
a necessidade de constitui¢ao de associagdes livres para a interagao
entre universidade e escola e para a formacao de professores,
elegemos a constitui¢ao de eixos tematicos, com a necessaria agao
comunicativa e elementos derivados desse agir. Assim, os atos de fala
a seguir se referem aos momentos nos quais os ex-alunos expuseram
a necessidade de se comunicar:

E com relagio a uma parte da mobilizacao, en acho interessante. A minba fuga é conversar
com os colegas. Eu mantenho contato através da internet com o Ex-aluno A e com o
Ex-aluno AG. Entao nossa fuga ¢ trocar mensagem pelo MSIN mesmo. E muitas vezes,
a tentativa que eu venho no siltimo encontro de estudo, o pessoal de Bauru foi tanbém
realmente procurar uma solucao. Entao en vim pedir socorro. Entdio en pego socorro para
0s colegas e quando dd eu venho pra universidade tanbém. (Ex-aluno B)

Agora, com relagio as discusses, en discuto muito pouco com o Ex-aluno A e, na escola,
tem uma professora que no momento td se doutorando que eu debato muito com ela, converso
muito com ela. Ela tem uma idade proxima a mim assim, a gente fica la debatendo,
debatendo e vendo o que a gente pode fazer pra tentar melborar a situagao, mas falta nuito
esse contato com a universidade, né. (Ex-aluno E)
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A minba também nao é diferente da dos outros aqui. Estamos no mesmo problema e é
dificil mobilizar pra ter uma discussao, uma reflexao em cima do como melborar, cono
Sfazer diferente. Entdo a gente acaba desabafando como? Trocando e-mail mesmo. Oen fiz
isso, que vocé acha, legal, né. O gerador... Vocé lembra? Mas ai o outro td mal também,
td achando que nao td legal. V'océ manda e-mail pro cara, “nao, vamos fazer diferente?”.
Tenta fazer isso, s isso. Agora reunido dos professores na minha escola falta muito isso,
e acho. Se tivesse isso poderia ser melhor o ensino ld. (Ex-aluno AG)

E ¢ engragado que a relagio que eu tenho com ela (a outra professora de Fisica
da escola) ¢, por melhor que seja a gente nao consegue trabalbar junto. Ainda nio
conseguimos trabalbar juntos. Eu queria muito, ela quer muito, a gente gostaria de fager
as coisas juntos. [...| Talvez valeria a pena pensar um pouco mais porgue que isso
acontece, mas € uma coisa muito engragada. Que vocé tem dois professores de fisica numa
escola relativamente pequena, professores compromissados, competentes pra trabalbar
Juntos ali, mas que nao conseguem trabalbar juntos. Nao sei. (Ex-aluno A)

No eixo de analise no qual é expressa a vontade dos alunos
em se comunicar, podemos encontrar o que Habermas chama de
“vontade ontolégica de entendimento”. Nos atos de fala anteriores,
podemos observar como os ex-alunos buscam se comunicar com
os pares da escola e da universidade e como a inexisténcia dessa
comunicag¢ao acarreta frustragao. Ressaltamos ainda que os fatores
que atravessam a comunicac¢dao estdo relacionados as atividades
burocraticas da escola, como o numero elevado de aulas, os
temas adversos dos ATPCs, a falta de tempo e de espago para a
interacio entre os professores entre tantos outros, que caracterizam
perfeitamente o que Habermas denominou de invasao sistémica.

Diante do exposto, ressaltamos a importancia da instaura¢ao
desses espagos e de momentos propicios da comunica¢iao docente,
para os quais os projetos propostos pela universidade e por outras
institui¢oes possam ser direcionados. Essa ideia nos remete ao que
cita Orquiza-de-Carvalho (2005), ao propor que p lugar dos projetos
nao pode ser somente na escola ou somente na universidade e que
eles devem ser um dos meios da interlocucdo entre universidade e
escola, uma vez que ambas as institui¢oes visam a melhoria do ensino
de ciéncias, mas precisam buscar consensos sobre os problemas a
serem debatidos e as maneiras comuns de soluciona-los.

INTERACOES ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA: A PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA NOS PGPS

Nos atos de fala anteriores, compreendemos como ha a
necessidade de superarmos as pesquisas que apenas denunciam
determinadas realidades, para desenvolvermos propostas que visem
a alternativas para os problemas educacionais. Por isso, foi necessario
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compreender como a formacao continua poderia ocorrer apds o
inicio desses PGPs nas escolas, como proposta aos anseios expressos
pelos ex-alunos. Nesse item, apresentamos breves interpretagoes da
pesquisa que se desenvolveu em um PGP.

O PGP de Arealva/SP constituiu-se na “Escola Estadual
Sebastiao Inoc Assumpgao”, coma participagao de um ex-aluno do curso
de Fisica que também ¢ mestrando* (Ex-aluno B), dois pés-graduandos
do mesmo programa, uma doutoranda (Pesquisadora) e um mestrando,
cerca de seis professores da escola, com a colabora¢ao e a comunicacao
com os gestores, um diretor e um coordenador pedagdgico da escola.

Nos atos de falas subsequentes, podemos observar como os
professores adquiriram essa compreensao de que os processos de
formagao niao podem ser imediatos.

B, o interessante seria assim, se vocé pudesse conbecer um ponquinbo das classes do primeiro
B, dai a gente vai trabalhar com os dois seguimentos ou 56 com um. (Prof. AF)

Vocé fala. .. (Ex-aluno B)
Pra gente ji colocar uma coisa concreta. (Prof. AF)
E, en acho. Concordo com a AF, quanto antes, melhor. (Prof. HLZ)

E 0 xegm'ﬂle, en senpre 10 peﬂmﬂdo pra gente se estruturar bemé... a gente tenr a proposta
de fazer sequéncias diddticas e também de trabalbar com habilidades e competéncias, entio
pra gente fager algo bem organizado com relagao a isso, de trabalhar com competéncias,
habilidades e envolver a realidade do aluno, mesmo que seja pra gente estudar esse semestre
pra comecar o ano gue ven, porque a gente tem quatro anos de projeto, mas se a gente figer
uma coisa forte, estruturada, que mexa até com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da
escola a gente vai ter algo que vai acabar o projeto, mas que vai continuar. (Ex-aluno B)

A compreensao desse ex-aluno sobre o processo formativo
¢ demonstrada em sua busca por conter as a¢des imediatas.
Compreendemos essa situagao como o inverso das agdoes
instrumentalizadas do estado que envia, a cada momento, novas
propostas para as escolas, sem preparar os professores e 0s gestores
para a utilizagdo ou critica aos materiais. Ou seja, agoes formativas
sao mais duradouras e concretas que propostas que sao modificadas
a cada nova administracdo estatal e tém um fim prematuro.

Embora também nos questionemos sobre como os agentes
tomam consciéncia desse processo formativo, ele fica caracterizado
pelos diversos conhecimentos que sao mobilizados e construidos no
grupo. Para o PGP de Arealva, os conhecimentos produzidos estao
relacionados as pesquisas desenvolvidas pelos professores, sobre os
desafios empregados na constitui¢ao de novos curriculos, a partir das
sequéncias didaticas e pela propria discussao coletiva da pratica.
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Em continuidade a essas discussdes, no sétimo encontro do
PGP, enquanto os professores sugeriam uma a¢ao supostamente
imediatista para o trabalho com os alunos, o coordenador ex-
aluno defendeu a necessidade de o grupo se preparar para as acoes,
compreendendo a complexidade do processo proposto. Essa ponte
entre a proposta da universidade e a escola ocorre nesses momentos
de inteligibilidade. O ator que caminhou nesse sentido, em quase
todos os momentos foi o ex-aluno.

(Ttecho inaudivel) o gue eu tava pensando, essa formagao com o outro como uma forma
de tentar produzir esse questionamento (trecho inaudivel) interdisciplinar, por qué?
Entao, uma resposta particular, que pode ou nao representar a opiniao do grupo, mas é o
seguinte, as nossas atividades estao sendo uma... atividades interdisciplinares no momento
em que elas estao sendo construidas positivamente. As sequéncias diddticas apresentadas
pela professora S e pela professora AF; sio apresentadas no pequeno grupo de pesquisa
¢ 085 108505 estudos particulares, um sobre a participacao em reunides, estudo de artigos
que tratam do relacionamento entre agrotdxicos e suicidio, tudo isso soma-se algo de
conhecimento ¢ as realidades vao sendo modificadas e adicionadas a essas informagoes de
todo 0 grupo. Entao o professor F traz o conbecimento, eu trago o conbecimento, a professora
AF; a professora S, a professora H. Todo mundo vai compartilhando e essa sequéncia
diddtica vai sendo transformada com o decorrer das reunides. (Ex-aluno B)

Nos atos de fala anteriores, o ex-aluno apresentou aspectos
da intersubjetividade com o compartilhamento de conhecimentos,
estudos e praticas dos agentes do PGP. Essas expressoes representaram
a a¢do comunicativa que possibilitou que os agentes pudessem
se formar em conjunto. Como temos discutido, essa situagao
seria impossibilitada na solidao profissional desses professores.
Portanto, reforgamos a potencialidade da formacao de professores
em associagoes livres que, neste caso, comegou a ser caracterizada
também pela liberdade de temas a serem discutidos.

Inseridos nos aspectos formativos, a comunica¢ao oral dos
trabalhos e das praticas pessoais representou um momento importante
de formagao representada pela experiéncia na argumentacao. Essas
situagoes foram representadas por diversos episédios nos quais os
integrantes do grupo apresentaram seus trabalhos, para o préprio
grupo e para agentes externos, como nas reunioes do grupo, nos
Enpefis e nos congressos.

Expressar os entraves da a¢do comunicativa também ¢ um
elemento importante para o trabalho que desenvolvemos, pois temos
indicado até o momento, como a interacao universidade-escola, a
formacao de professores e o mundo da vida podem ser trabalhados de
modo a constituir associagoes livres. Entretanto, devemos expressar
como podem ocorrer situacdes que comprometem o mundo da vida
e, assim, limitar as acdes das associacoes.
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Dessa forma, Habermas infere sobtre as invasoes sistémicas
que corrompem o mundo da vida e impedem a a¢do comunicativa,
mas precisamos entender como essas invasoes sistémicas ocorrem no
microcosmo escolar. Dessa forma, um dos elementos que representou
essa situacdo se refere a relutancia que muitos agentes da escola tém
em participar do PGP e das atividades propostas pelo grupo, como
indicado nos atos de fala a seguir:

Mas isso ¢ normal em todos os ambientes. Infelizmente, tem pessoas que reclamanm, mas
nao querem mudar, eles ndo pensam, ¢ uma ajuda gue... (Prof. FL)

E ¢ interessante o que ti acontecendo em Arealva com as QS C, porque o Ex-aluno B
conseguin um espago no HI'PC né, dai... (Mestrando)

Acontecen meio torto, mas acabon sendo legal. (Ex-aluno B)

Ficou legal, porque tem essa coeréncia entre o discurso né tipo, o professor que vai ld, ele
quebra o didlogo, mas no pessoal, ele quer que alguma coisa melhore, mas também nao fag
nada pra melhorar, entao, en acho assim que quando o Exc-aluno B colocon esse episidio
do HTPC, ai sim ele coloca essa categoria de vontade de formar grupos, guando o professor
comega a perceber a incoeréncia do proprio discurso que ele apresenta, aquela vontade comega
a aparecer né. Comega a desenvolver, por que en to assim sabe? Eu acho que ¢ assim
que tem a maior importincia do que td acontecendo no HIPC (recentemente chamados
ATPC), que é muito importante o que vai ficar. .. Mestrando)

Porque os HI'PCs sdo desperdicados, ¢ nma tortura estar aly, mas tanbénm nao se fala nada,
ndo se produz; nada de bom ¢ sempre uma cobranga, uma tristeza. (Professora PGP Birigui)

Porgue os professores nao estio ali porque querem, estao ali porque precisam ficar, tem que
cumprir. (Ex-aluno B)

Texctos impostos, sem sentido nenhum, nao pode questionar. (Professora PGP Birigui)

Os atos de fala anteriores revelam uma situacdo comum nas
atividades de trabalho pedagégico coletivo (ATPC) das escolas, que
pontuam que esse tempo ¢é usado apenas para comunicados ou discussoes
sobre a escola, que pouco contribui com a pratica e com a formacao de
professores. Nesse sentido, durante um petiodo, o PGP de Arealva assumiu
esse horario e realizou algumas atividades sobre as (QSCs com os demais
professores da escola, que nao participam do PGP. Entretanto, muitos
desses professores foram relutantes quanto as atividades e procuraram o
diretor da escola para proibir a atuacao do PGP durante as ATPCs.

Com essa situagao, os agentes do PGP comecaram a questionar
o porqué da nao participagao dos professores da escola no grupo, e
o que o Ex-aluno B apontou foi que os professores participavam
da ATPC por uma obrigac¢ao sistémica e nao por vontade. Mas a
vontade é que deve ser o fator principal da participagdo no PGP.

Outro elemento importante sobre como a agdo comunicativa
fica impossibilitada é a burocratizac¢ao da escola. A burocratizagio,
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de modo geral, ja havia sido denunciada por Habermas como
uma das expressoes das invasoes do sistema no mundo da vida. A
seguir, podemos acompanhar atos de fala nos quais os professores
descreveram a necessidade de informar a secretaria de educacao
acerca dos projetos da escola.

E... porque como a gente ja td acostumado a fazer projeto, vocé ja vai, jd coloca o tema, ji
coloca todos os textos que vai ler, todos os livros e o final, a avaliagio do projeto né. Entdo,
e acho que eu 19 naquele modelo tradicional né. (Professora AF)

Eu acho assim, eleger os livros e os textos que vai trabalhar é uma coisa que cabe ao
professor mesmo né? Vocé pode até falar pro aluno ir fazer uma busca no Google, ele vai
Sfazer, mas nao ten o fim pedagdgico que o professor quer. (Pesquisadora)

Acho que o problema maior ¢ esse né professora AF, a gente nao consegue levar sem
identificar. .. vai dar problemay, vai parecer que a gente levou pra passear. (Professor FL)

E uma coisa que nao precisa ser resolvida hoje né, gue o PGP ten que andar em paralelo
com esse projeto né, mas a gente vai vendo essas coisas. (Pesquisadora)

E, en acho assim, a gente pode conversar ld na escola né ex-aluno B, um dia a gente pode até
vir aqui na secretaria conversar com a Silvia, nds podemos combinar nds trés e vir conversar
com a Silvia, com a supervisora. Dai se vocé tiver disponibilidade, vocé pode até ir com a
gente ld. (Professora AF)

Conversar sobre a possibilidade de. .. (Ex-aluno B)

Entao, de fundamentar, nds falaremos com o diretor sobre a possibilidade da criagio de
uma disciplina, mas dai seria projeto. (Professora AF)

E aguela disciplina de apoio? (Pesquisadora)

O DAC, mas 0 DAC ja fechou. (Professora AF)

E nao abre de novo? (Pesquisadora)

E que 0o DAC é... ji tem aquela oficina da abril. (Professora AF)

Nesses atos de fala, pudemos compreender como os projetos
propostos nas escolas nem sempre deixam de acontecer por falta de
vontade dos envolvidos ou por motivos locais das escolas. O que
ocorreu, no caso do trabalho proposto com as QSCs no PGP de
Arealva, foi a impossibilidade de que os temas fossem trabalhados
com os alunos fora das aulas das disciplinas. Mesmo quando os
professores se dispuseram a levar os alunos em esferas publicas, como
a associagao de agricultores da cidade, deveria haver uma autorizagiao
superior da secretaria regional de educacdo, ou os professores
poderiam ser acusados de burlar as aulas na escola.

Dessa forma, consideramos esse aspecto um limitante das
situagoes de discussdes que gostarfamos de constituir como associagoes
livres, principalmente pelas caracteristicas principais desse agrupamento,
de que deva ser desvinculada de institui¢oes e que possa se autorregular.
Isso pode ser percebido quando os professores relatam como os projetos
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devem se enquadrar em disciplinas proprias, como as disciplinas de
apoio curricular (DAC) ou ser submetidos a analise no periodo correto.

Essa situagao também pode ser retratada na padronizagao dos
curriculos e nas propostas pedagdgicas que pouco tém a ver com
o mundo da vida e agem segundo fins estratégicos. Isso reforca o
argumento contrario as reformas e as propostas curriculares que
partem dos governos, o que, para Habermas, também se configura
como a perda da liberdade e da agao dos professores.

Por um lado, a maioria dos professores apresenta vontade de
fazer parte do grupo, que ¢ uma situacao prevista por Habermas,
com a vontade ontogénica de entendimento. Por outro lado, ha
elementos pessoais que acabam fazendo o papel de sistema e
invadem o mundo da comunicagao, mas que nao devem ser deixados
de lado ao se proporem projetos, pois sem articular as vontades e as
disponibilidades das pessoas, os projetos acabam.

Diante dessas constantes interferéncias no funcionamento do
PGP, a proposicao, a discussao e a defini¢ao coletivas de normas foram
necessarias para “proteger’” os horarios reservados para as conversas
dos professores. Nesse sentido, o agir normativo apareceu nos atos de
falas e se referiu aos mundos objetivo e social e esse modelo de ac¢ao

mune os atores nao apenas de um “complexo cognitivo”, mas também de um
“complexo motivacional” que possibilita um comportamento adequado a norma.
Além disso, 0 modelo de acio passa a vincular-se de um modelo de aprendizado da
internalizagio de valores HABERMAS, 2012, p. 172, grifos nossos).

Esse tipo de agir busca meios de manter a organizagao e as
regularidades das reunides do grupo, para que ele nao seja a todo
momento invadido pelas demandas sistémicas e, com isso, distancie-
se dos elementos que o caracterizam como associagao livre.

Esses aspectos puderam ser compreendidos até esta
parte do trabalho gracas ao olhar para as agcdes que ocorreram no
PGP, tanto para caracteriza-lo como associagao livre, como para
compreendermos os elementos que atravessaram e impediram a agao
comunicativa. Assim, ressaltamos a importancia da experiéncia que
realizamos, cujas agdes normativas e comunicativas fortaleceram a
associagao livre e permitiram que as situagoes-limites da escola e das
vidas dos professores fossem discutidas amplamente, para que entao,
pudessem propor projetos de intervencao nas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

O problema sobre a formagao de professores foi proposto de
acordo com o isolamento desses profissionais quando inseridos na escola,
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sobre como a realidade da escola pode chocar os professores iniciantes e
sobre a inexpressividade desses atores nas propostas e na elaboragao de
leis e curriculos educacionais. Para essas discussoes, propomos a teotia da
a¢ao comunicativa com dois propositos: analisar a situagao do ponto de
vista de uma teoria da sociedade e propor um meio de formagao continua
de professores, de acordo com o agir comunicativo em associagoes livres.

Na primeira etapa das analises, apresentamos situagdes que
contam a pré-historia dos pequenos grupos de pesquisa nas escolas,
sob a coordenagdo de ex-alunos. Tais situa¢des possibilitaram a
proposta de importantes temas para a compreensao de como foi
iniciado o agir comunicativo dos pequenos grupos. A mesa-redonda
composta pelos ex-alunos possibilitou a primeira visao da universidade
para dentro das escolas antes da instauracao desses PGPs, com o
projeto Observatorio da Educacio.

Essas também sdo discussdes importantes que apontam para
a importancia da formagao inicial, pois esse momento do processo
formativo dos ex-alunos foi o que constituiu essa tradi¢ao cultural
e a vontade de se comunicar. Também houve a evidéncia de que a
formacao inicial ndo permitiu que esses ex-alunos ficassem apenas
imersos na escola, sem questionar seus mecanismos. Além da
vontade intrinseca dos seres humanos em se entender, como relata
Habermas, a comunicagao sempre foi a saida desses ex-alunos, desde
a graduagao, para compreender e modificar aspectos problematicos
que encontravam na escola e na pratica docente.

Nesse sentido, a interacao universidade-escola foi uma das
primeiras formas de comunica¢ao desses ex-alunos apods sairem da
licenciatura, mas essa interagao teve que ocorrer também nas escolas,
com a constitui¢ao dos PGPs. A compreensao sobre a pesquisa
participante foi ocorrendo aos poucos e, até 0 momento em que
acompanhamos esse grupo, os professores comegavam a aderir a
pesquisa, por compreender o seu papel formativo, assim como o seu
papel de divulgacao do trabalho realizado na escola.

A pesquisa participante foi um modelo de interacdo, cujas
finalidades foram sendo tragadas pelos agentes do PGP, em termos
dos interesses de pesquisa de cada agente. Mas a novidade em relagdao
ao referencial tedrico discutido foi a inser¢ao desse tipo de pesquisa
na associagao livre e mediada pela a¢ado comunicativa. Dessa jun¢ao
resultaram relagoes entre os agentes da universidade e da escola que
foram homogéneas. Esse resultado responde de modo argumentado
ao principal “medo” dos proponentes da pesquisa participante, o de
que nao consigamos, de maneira alguma, ultrapassar as diferencgas
que se colocam entre pesquisador e comunidade de pesquisados.
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Além disso, tanto as pesquisas como as propostas de sequéncias
didaticas realizadas pelos professores constituiram elementos que
caracterizaram o cultivo das personalidades individuais desses atores,
mesmo na interagao. Essa situacdo ja era prevista por Habermas
como um dos fins da acio comunicativa.

Mesmo que esses agentes representem a pequena parcela
da esfera escolar que se dispoe a dedicar tempo e esforco para as
discussoes dessas questdes, é sempre importante relacionar a formagao
de professores com os discursos da possibilidade, da impossibilidade e
das tensoes. De modo que a falta de vontade politica, os imperativos
burocraticos aos professores e o isolamento deles ndo irao desaparecer
da escola imediatamente, mas podemos criar essas associagoes que visam
as possibilidades provenientes da liberdade de criagao dos professores.

Porisso,nao podemos estagnaras pesquisas que visaminterpretar
as relagdes entre universidade e escola, mas sim problematizar sempre
os métodos com todos os envolvidos, como pode ser observado na
constante acao normativa do PGP. Ou seja, todo processo de interagao
que se propoe formativo e investigativo deve passar por momentos de
problematizacao, agir comunicativo e consenso, ou a universidade nao
se aproximara dos ideais de igualdade com os professores da escola.

Ressaltamos que esses aspectos das associagoes livres
somente sdo possiveis na escola publica, que possui o potencial de
autorregulacdo e manutencao das esferas publicas. Essa proposi¢ao
também foi relatada por Gomes (2007, p. 59-60), de modo que
“Habermas diria que a escola deveria ser efetivamente um espago
publico de acesso ao saber, capaz de interagir comunicativamente
com os diversos setores que compoem a estrutura de uma sociedade”.
E isso foi o que pudemos observar, pois o setor privado de educagao
pode entender a¢Oes nas associagoes livres como um perigo as suas
estruturas sistémicas, de modo a coibir essas representagoes.

Além disso, sugerimos a continuidade das discussdes sobre
a pesquisa participante, na qual todas as etapas das pesquisas sao
acertadas com os agentes que constituem o grupo. Essa situacdao
representou a confian¢a e a igualdade entre os professores, no
sentido de que houve o reconhecimento do trabalho intersubjetivo e
a consciéncia de grupo, em que todos os envolvidos sao considerados
internos. Portanto, podemos afirmar que a a¢do comunicativa ¢ a
constituicao de associagoes livres, na qual interagem professores de
diversas institui¢es, tém sido importantes para que esses grupos
se mantenham ativos e preocupados com a formagao continua de
professores. Situa¢ao incomum aos cursos de formacao isolados nos
quais nao ha continuidade alguma.
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE DOCENTES DA EDQCAGI:\O
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RESUMO: Este artigo é um recorte de uma pesquisa de doutorado que
objetivou compreender o processo de desenvolvimento profissional docente
de um grupo de enfermeiras a partir de sua insercdao na educagio supetior.
Para tanto, foram utilizados, como referenciais tedricos, os estudos que
abordam a formagao como desenvolvimento profissional docente, com foco
nos conhecimentos e nas aprendizagens necessarios a docéncia da educagio
superior. Os dados da pesquisa foram coletados e analisados considerando
a abordagem qualitativa como pressuposto metodoldgico. Para a coleta dos
dados, foram utilizadas narrativas orais de seis enfermeiras docentes de uma
institui¢ao publica federal de educacio superior. Os resultados apontaram que
se tornar docente da educagdo supetior engendra um movimento continuo e
permanente de reflexdo e ressignificacoes pessoais, profissionais, institucionais
e organizacionais. Portanto, entende-se que um didlogo entre investigacao,
reflexio e formacao docente pode conduzir a mudancas nas atitudes e nas
praticas pedagdgicas que fortalecem o desenvolvimento profissional docente.
Palavras-chave: Desenvolvimento profissional da docéncia. Docentes de
Enfermagem. Educacio superior.

PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF TEACHERS OF HIGHER EDUCATION IN NURSING:
RESIGNIFYING EXPERIENCES

ABSTRACT. This article is an excerpt from a doctoral thesis aimed atunderstanding
the teacher’s professional development process of a group of nurses from
their inclusion in higher education. Therefore, theoretical studies addressing
the training as a professional development of teachers were used, focusing on
knowledge and learning necessary for the teaching in higher education. The
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survey data were collected and analyzed based on qualitative approach. The
data were collected using oral narratives of six nursing teachers from a public
higher education institution. The results have showed that teaching in higher
education engenders a continuous and permanent movement of reflection
and personal reinterpretation, not only professionally or institutionally, but also
at an organizational sense. Therefore, a dialogue between research, reflection
and teacher training can lead to changes in attitudes and teaching practices that
strengthen the professional development of teachers.

Keywords: Professional development of teaching. Nursing faculty. Higher
education.

INTRODUCAO

Por diversas razoes, cada vez mais estamos lendo, escrevendo
e refletindo sobre os meandros que envolvem o processo de
desenvolvimento profissional docente e, em particular, no que
concerne a educagao superior, aqui entendida como uma agao
complexa (SOARES; CUNHA, 2010) que demanda uma gama de
conhecimentos necessarios para se aprender a aprender a ensinar.

A complexidade que abarcaadocénciauniversitaria fundamenta-
se na garantia das aprendizagens dos discentes, na correlagao consistente
e reciproca entre ensino e pesquisa, envolvendo uma gama de saberes,
habilidades e atitudes necessarias ao exercicio docente (SOARES;
CUNHA, 2010). Nesse sentido, o caracterizador distintivo do trabalho
docente, respeitando os diferentes contextos historicos, “é a agao de
ensinar” (ROLDAO, 2007, p. 94), que aqui é concebida como uma acio
intencional e relacional, engendrada por conhecimentos da docéncia.
Assim sendo, o proposito da a¢ao docente esta diretamente imbricado
com as aprendizagens, ndo somente dos discentes, mas também com
as do professor e da professora, para ensinar.

O contexto histérico da educagdo superior no Brasil tem
revelado que, se por um lado, ao longo dos ultimos anos do século
XX e inicio do século XXI, vivenciamos avan¢os no que tange ao
crescimento do nimero de institui¢oes de ensino superior (IES) e
consequente aumento do acesso, por outro lado, politicas publicas
destinadas a formacao de professores nao tém sido uma das prioridades
nas agendas governamentais. Nesse sentido, empreender uma busca
pela formagao docente da educagao superior engendra visualizar o
mundo com um olhar critico, mais apurado e exigente, e menos passivo
e imparcial. Em outras palavras, estar aberto as mudancas necessarias
para entender o movimento do exercicio da docéncia.

A formacio docente para a educagao superiot, no que tange
ao amparo na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB)
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(BRASIL, 1996), em seu artigo 66° explicita que “a preparag¢ao para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de Pés-Graduagao,
prioritariamente em programas de Mestrado e Doutorado”. Diante
do que esta legalmente instituida, a LDB faz menc¢ao apenas a
preparacao para a docéncia, e nao a formagao.

Assim sendo, a formagao ¢ entendida e assumida, no presente
estudo, enquanto desenvolvimento profissional que proporcione,
ao docente universitario, a possibilidade de mudanga, inovagao,
crescimento e aprendizagem em sua atuagao, efetivada ao longo da
vida profissional. Para tanto, embarcar em um processo de formacao
envolve a reflexdo e a ressignificagdo pessoal e profissional dos
conhecimentos necessarios e aprendizagens da docéncia, ou seja,
“[...] a formagao ¢ inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre os
percursos de vida” NOVOA, 2010, p. 167).

Desse modo, as experiéncias vivenciadas na pratica docente
e que se tornaram significativas no desenvolvimento profissional
sao ressignificadas durante o processo de formagao docente. Essa
dinamica pressupde um processo criativo por parte do docente na
atribuicao de novos significados a partir do que ja lhe é conhecido,
conferindo um novo sentido sobre o contexto de sua atuacio
profissional (MONTEIRO; FONTOURA; CANEN, 2014).

Vaillant e Garcia (2012, p. 29) destacam o conceito de
formagao, vinculando-o a capacidade e vontade pessoal de mudangas.
Ou seja, “é o individuo, a pessoa, o ultimo responsavel pela ativagao e
desenvolvimento dos processos formativos”. Nao significa, por ora,
que a formagao docente esteja calcada apenas na dimensao pessoal
para os processos de formacao, implicando também outras dimensoes,
como as profissionais, o contexto institucional e organizacional.

Nesse sentido, pensar o processo de formagao docente
envolve a trajetoria e experiéncia pessoal e profissional de cada sujeito,
além de um processo continuo e permanente de aprendizagens,
com compromissos individual, coletivo e institucional. Em sentido
amplo, refletir sobre a formagao docente implica na compreensao das
trajetorias formativas, entendidas como uma rede de relagoes na qual
as reflexoes e ressignificagoes das experiéncias e conhecimentos sao
essenciais para esse processo, mas também enquanto possibilidade
de desenvolvimento profissional, tomando como ponto de partida a
insercao docente em programas de formagao, envolvendo saberes e
fazeres docentes (BOLZAN; ISATA; MACIEL, 2013).

As pesquisas que alicercam a formagio e a constituicio da
docéncia universitaria, Isaia e Bolzan (2011) descrevem os diferentes
movimentos, pelos quais os docentes transitam no processo de
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aprender a tornat-se professor. O primeiro movimento ¢ caracterizado
pela preparacao a carreira docente e corresponde as vivéncias e
experiéncias prévias a entrada na carreira no magistério superior
propriamente dita. O segundo movimento corresponde a entrada
efetiva na docéncia universitaria, que geralmente ocorre de forma
circunstancial e, para uma pequena parcela dos docentes, trata-se de
uma escolha pessoal. Nesse periodo, ha uma mescla de sentimentos,
como a solidao pedagdgica, inseguranca, utilizacao do conhecimento
do contetdo e auséncia do conhecimento pedagégico. O terceiro
movimento ¢ caracterizado pelas marcas da pos-graduagao, que abrem
novas perspectivas ao docente, como a func¢ao de pesquisador. E,
por fim, o quarto movimento, caracteriza-se pela autonomia docente,
compreendido como amadurecimento pessoal e profissional.

Nao obstante, tem-se observado um contingente significativo
de docentes oriundos do exercicio da pratica profissional se inserindo
na docéncia universitaria, como nos cursos de bacharelado, que é o
caso também de Enfermagem. Assim, o professor e a professora que
exercem a docéncia da educagao superior se constituem tendo, como
base de conhecimento, a profissao paralela que exercem ou exerciam
no mundo do trabalho (CUNHA, 2000).

Nessa perspectiva, entende-se a docéncia universitaria em
saude como pratica social complexa e interdisciplinar (BATISTA,
2005). Com isso, sugere-se a necessidade de novas aprendizagens
ao docente, visto que a suficiéncia de conhecimentos esta para além
daqueles especificos, pois, com a responsabilidade de fazer aprender
alguma coisa a alguém (ROLDAO, 2007), torna-se imprescindivel
somar, aos conhecimentos de conteudo, aqueles pedagdgicos,
condi¢ao necessaria ao exercicio da docéncia.

De todo modo, a realidade da pratica docente nos cursos da area
da saude e neste estudo, da enfermagem, a necessidade de formagao para
o exercicio da docéncia encontra-se numa encruzilhada. Se, por um lado,
exige-se, do docente universitario dos cursos da saide e enfermagem,
um conhecimento especifico da area, por outro, tem se intensificado as
reflexdes acerca da necessidade de uma formacao pedagdgica para exercer
a docéncia. Para tanto, a0 se tomar o exercicio da docéncia como pratica
social, a profissionalizagao docente deve ser encarada como uma estratégia
para se repensar a dinamica da educagao em saude e, assim, reconhecer o
professor e a professora como agentes fundamentais e transformadores
da educacao superior (BATISTA, N.; BATISTA, S., 2004).

Destarte, a formacao pedagodgica do enfermeiro e da
enfermeira tem sido defendida pela categoria e oficializada nas
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Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduaciao em
Enfermagem (DCN/ENF). Nio obstante, como profissionais
da saude e da educacio, os docentes de Enfermagem atuam nao
somente no contexto académico, mas também nos servicos de
saude, visto que nos ultimos sao realizadas atividades praticas
exigidas pelas DCN/ENEF. Desse modo, para que discentes de
Enfermagem consigam aprender as fungdes essenciais ao exercicio
da profissio de enfermeiro e enfermeira, como promover e cuidar
da saude, prevenir agravos e educar, faz-se necessario que sejam
acompanhados, em seu processo de ensino e aprendizagem, por
docentes com conhecimentos para além das habilidades técnicas.

Em estudo realizado por Pereira ¢f al. (2012), que analisaram as
praticas pedagogicas alternativas e inovadoras existentes em duas escolas
de Enfermagem, uma no estado de Mato Grosso e outra no estado
do Rio de Janeiro, constatou-se a presenca de docentes motivados e
confiantes no seu papel de formadores, contribuindo para estimular
a criagao de subjetividades singulares e desejantes nos discentes de
Enfermagem, uma vez que os docentes de Enfermagem se tornam
exemplos a serem seguidos. Ainda no citado estudo, foram evidenciados
avanc¢os nas mudancas de paradigmas de assisténcia a saude e na
formacao dos profissionais de enfermagem, contudo, alertam que a
apropriacao dessas mudangas nao ¢ realizada igualmente para todos os
sujeitos envolvidos nesse processo, alertando, ainda, que, dentro de um
espago coletivo, as diversidades e singularidades sao esperadas.

Sob essa mesma perspectiva, Mattos ez a/. (2013) defendem a
necessidade de formacao do docente em Enfermagem por meio da
articulagao dos conhecimentos especificos aos didaticos e pedagogicos,
enfocando a construcao de novos olhares para o processo saude e
doenga e atualizagao sobre as formas de organizaciao dos servigos
de saude. Noutras palavras, a educacao em Enfermagem, no século
XXI, exige docentes capazes de aprender a aprender a ensinar,
fomentando, nos discentes, a importancia da pratica social e politica
no seu fazer e ser profissional, bem como nas a¢oes educativas como
um dos caminhos possiveis para promover a saide, prevenir agravos
e melhorar as condi¢oes de saude da populagao.

O corpo de conhecimento necessario aos docentes para o
processo de ensinar e aprender é caracterizado, por Shulman (2005),
como a base de conhecimento para o ensino e foi agrupado, por
Mizukami ez al. (2010), em trés principais categorias:

o Conbecimento de contesido especifico se refere aos contetdos
especificos da disciplina que o professor e a professora ensinam.

Educag@o em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.343-364 | 6162238 | Julho-Setembro 2017



348

Conhecmento pedagigico geralse refere ao conhecimento de teotias
e principios relacionados aos objetivos, metas e propoésitos
educacionais de ensino e aprendizagem, de manejo de classe
e interacao discente/docente, de estratégias instrucionais, de
conhecimento curricular e de outros contetados.

Conbecimento pedagdgico do conterido é desenvolvido no decorrer
do exercicio profissional e representa a construcao de um
novo conhecimento da area especifica, que ¢ melhorado
e enriquecido por outros tipos de conhecimento, como o
do discente, do curriculo, do conteido pedagdgico, entre
outros. Esse conhecimento ¢ construido constantemente
pelo docente e considera-se especifico da docéncia.

No processo de construgao do conhecimento pedagogico do
conteudo, o docente estabelece uma relagao de protagonismo, uma vez
aprendido no decorrer do desempenho profissional (MIZUKAMI,
2004). Desse modo, é no exercicio diario do ensino que os professores
e professoras estabelecem uma relacao de aprendizagem, proveniente
do conhecimento dos conteidos especificos e dos conhecimentos
pedagdgicos, imprescindiveis para ensinar e aprender.

Em relacao ao conjunto de conhecimentos necessarios a
docéncia, como no caso da educagao superior, a area especifica de
atuagao proporciona os conhecimentos de conteido com os quais
se adentra na carreira docente. Os demais conhecimentos vao sendo
construidos a medida que o docente se depara com a complexidade
que abarca a docéncia. Entende-se que a construcao e a consolidagao
dos conhecimentos pedagogicos gerais e de conteudo devem se
dar na reflexao da propria pratica e entre pares, na relagao que se
estabelece entre os docentes e as instituicoes de ensino, na formulacao
de politicas publicas que intensifiquem os programas de formacao e
desenvolvimento profissional.

Desse modo, aprender a aprender a ensinar é um processo
complexo e resulta de um conjunto de aspectos, como a relacao entre o
pensamento e a a¢ao docente, a construcao das aprendizagens no ambito
coletivo e compartilhado, nas relagdes que se estabelecem permeadas de
movimentos construtivos pelos quais os docentes vao se desenvolvendo
profissionalmente. Sob esse aspecto, importa destacar a relagio entre as
aprendizagens e o desenvolvimento profissional, que ¢ ciclico, de carater
continuo e permanente ao longo do exercicio da docéncia.

Diante do exposto, este estudo teve por objetivo compreender
o processo de desenvolvimento profissional docente de um grupo de
enfermeiras a partir de sua inser¢do na educagao superior.
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A PESQUISA E SEU DESENVOLVIMENTO

A proposta metodolégica escolhida para este estudo se situa
na abordagem qualitativa, que possibilita a aproximagao entre o
fenémeno a ser estudado e o pesquisador. A pesquisa qualitativa é, em
si mesma, um campo de investigagao (DENZIN; LINCOLN, 20006),
respeitando-se o contexto histérico e sua aplicacao nas disciplinas das
ciéncias sociais e humanas.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa apresenta, em suas
caracteristicas, a aten¢ao ao contexto em que se da a experiéncia
humana (SANDIN ESTEBAN, 2010), sendo representada por meio
dos sentidos e significados relativos a experiéncia de quem a constroi.
Assim, entende-se de que nao é possivel ter acesso direto as experiéncias
vivenciadas pelas pessoas, uma vez que trabalhamos apenas com
“representagoes dessa mesma experiéncia por meio do ouvir contat,
dos textos, da interagao que se estabelece e das interpretagoes que sao
feitas” (GALVAQ, 2005, p. 330). Desse modo, faz-se importante o
papel do pesquisador na interpretacao das experiéncias.

No estudo, adotaram-se as principais caracteristicas da
pesquisa qualitativa como um guia metodolégico, em que o fenémeno
a ser estudado ¢ a experiéncia humana interpretada e ressignificada
(CLANDININ; CONNELLY, 2011). Para os autores, o melhor
modo de representar e entender uma experiéncia ¢ por meio das
narrativas sobre o que passaram os sujeitos. Ainda, foi adotada,
enquanto op¢ao como técnica de pesquisa, por permitir desvelar as
experiéncias vivenciadas, que revelam, por meio da subjetividade e
da singularidade, transformando os sujeitos da experiéncia. Ademais,
toda experiéncia humana pode ser expressa na forma de uma narrativa
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2011).

O grupo de participantes deste estudo foi composto por seis
enfermeiras docentes, que atendiam aos critérios de inclusao: (a) ser
enfermeira docente concursada e lotada no curso de gradua¢io em
Enfermagem; (b) estar em atividade na docéncia por, no minimo, dois
anos; e (c) ter exercido a atividade de enfermeira pot, pelo menos, um
ano anteriormente ao exercicio da docéncia.

Importa destacar que, considerando os aspectos éticos e legais
que regem a pesquisa com seres humanos, o estudo foi aprovado
pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) do Hospital Universitario
Julio Miller, da Universidade Federal de Mato Grosso, sob n°
11814712.5.0000.5541. Quanto a denomina¢ao das participantes,
todas optaram por manter seus nomes verdadeiros.

Educag@o em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.343-364 | 6162238 | Julho-Setembro 2017



350

Os dados foram coletados no periodo de mar¢o a novembro
do ano de 2013, que consistiu em diferentes etapas: inicialmente, foi
realizada a caracterizacao das docentes, por meio de um instrumento
com questoes abertas e fechadas. A abordagem as docentes foi
realizada individualmente, na propria institui¢ao de ensino, e, apos
o convite e descri¢ao da pesquisa, foi-lhes entregue o questionario
do estudo. Ressalta-se que as participantes da pesquisa assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Na etapa de realizagao da narrativa oral, utilizou-se a entrevista
gravada e transcrita, posteriormente, empregando-se a dinamica de,
apOs as entrevistas, realizar as transcricOes e, em seguida, devolve-las
as participantes do estudo para leitura, com liberdade para suprimir
ou acrescentar informagdes que achassem pertinentes. A pergunta
norteadora foi: “Diante de sua vivéncia como docente, que aspectos
(conhecimentos, habilidades, atitudes e aprendizagens) consideras
importantes para o seu trabalho?”.

A utilizacdo das narrativas fundamentou-se em Oliveira
(2011), ao afirmar que a narrativa potencializa um processo de
reflexdo pedagdgica que permite, aos docentes, compreender causas e
consequéncias de suas agdes ou de acontecimentos, sejam do passado
ou presente, e que possibilita a criagdo de novas estratégias a partir de
um processo de reflexao, agao e novas reflexoes.

Nessa perspectiva, Cunha (1997) enfatiza que a pessoa que
narra fatos importantes e vivenciados em sua vida reconstroi a
trajetoria percorrida dando-lhe novos sentidos, em outras palavras,
0 que se encontra nas narrativas sao representacdes das experiéncias
anteriores que, a0 serem memoradas, produzem novos significados.

Considerando os dizeres das autoras, reitera-se a opgao
pela utiliza¢do das narrativas neste estudo, devido ao seu carater
também formativo, possibilitando o entrelagamento necessario para
a investigacao e formag¢ao da mesma acao. Ainda, no que concerne
ao processo de formagao e desenvolvimento profissional docente,
Cunha (1997) destaca que na mesma propor¢ao em que o docente
elabora sua narrativa, seja verbal ou escrita, também reconstroi
sua experiéncia de maneira reflexiva, proporcionando, assim, uma
autoanalise de sua pratica profissional.

No processo de analise das narrativas orais, o objetivo foi o de
conhecer, da forma mais coerente possivel, a realidade experienciada
na trajetoria de vida e formacgio desse grupo de enfermeiras
docentes, cujas historias se entrelacavam entre a dimensao pessoal,
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profissional, institucional e organizacional, para compreender, por
meio da interpretagao, o sentido e as ressignificaces de se tornarem
professoras da educacdo superior.

Diaz (2009) define a interpretagdo como um processo em
que se desenvolve a explicagao e compreensio da vida social e do
mundo sob uma perspectiva cultural e histérica. Para Bolivar (2002),
o resultado da analise das narrativas nao deve se tornar um mero
informe objetivo e neutro das vozes das participantes do estudo, mas,
sim, expressar as significa¢oes de uma determinada experiéncia vivida.
Assim, no processo de analise, o olhar do pesquisador percorre um
movimento de percepg¢ao e interpretagao do objeto de estudo.

0 QUE DIZEM AS ENFERMEIRAS DOCENTES SOBRE AS EXPERIENCIAS PREVIAS A DOCENCIA

Como o estudo se fundamentou na compreensio do processo
de desenvolvimento docente na educagiao superior, e baseado na
questado norteadora, inicialmente, as docentes relataram como
avaliavam as experiéncias prévias no exercicio da enfermagem e
como ressignificaram tais experiéncias para o exercicio da docéncia:

Eu acredito que minha experiéncia profissional de quase trés anos antes de iniciar como
docente foi imprescindivel para a minba pritica atual. En nao falo simplesmente de algo
tedrico, do que estd nos livros, en consigo resgatar muitas situagoes da minba atuagao cono
enfermeira assistencial |...]. (Renata)

[...] as experiéncias que a gente tem na vida profissional ela contribui muito no momento de vocé
atuar como docente, porque a sua anla nao fica ali truncada na coisa do tedrico |. . .]. (Luciane)

No que concerne as experiéncias vivenciadas durante as
atividades como enfermeiras, as participantes foram unanimes em
expressar a suaimportancia para o exercicio da docéncia. Nesse sentido,
ovalor da experiéncia e a suaaplicabilidade sao evidenciados nos relatos,
podendo ser entendidos como a ressignificacio dos conhecimentos
especificos em rela¢ao aos outros tipos de conhecimento.

Vale considerar, também, as expressoes utilizadas pelas
enfermeiras docentes, como experiéncia profissional, resgatar,
contribuir e atuag¢ao, que possuem por significado o fazer e executar,
na pratica, as atividades da enfermeira. Essa articulacdo entre teoria
e a pratica proporcionou-lhes a garantia de perceber “as facilidades
e dificuldades de desenvolver as atividades especificas como enfermeira” e,
consequentemente, “forna o ensino muito mais fdcil e prazeroso”, nas
palavras das professoras Jania e Renata, respectivamente.
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Retornando aos estudos de Isaia, Maciel e Bolzan (2010),
quanto aos movimentos pelos quais o docente transita na atividade
de aprender a aprender a ensinar, ¢ passivel de observagao que as
enfermeiras docentes valorizaram e centraram seus conhecimentos nos
conteudos especificos, evidenciando a falta de dominio pedagdgico,
caracteristicas que compdem o segundo movimento construtivo da
docéncia. Tais atributos também foram reiterados nas falas:

[...] eu preciso ter pelo menos um conbecimento profundo, ndo é prévio mais, pois eston no
nivel superior pelo menos da disciplina que en eston ministrando |...]. (Liliam)

[...] hoje eu dou anla de saside da mulher apds ter trabalhado quase trés anos em nma
maternidade. (Renata)

Diante das narrativas, o que se observa ¢ a relagdo que as
enfermeiras docentes atribuem ao papel a ser desempenhado na fungao de
ensinar, ancorado em transmitir conteidos disciplinares e conhecimentos
das proprias professoras. Nesse sentido, parecem defender, na docéncia
em Enfermagem, a importancia do conhecimento de conteudos.

Em se tratando dos conhecimentos necessarios 2 docéncia,
Mizukami e a/. (2010) relacionam um conjunto de diferentes tipos
mobilizados e necessarios ao exercicio da docéncia. Assim sendo, o
primeiro tipo de conhecimento mobilizado pelas enfermeiras docentes,
20 se inseritem na docéncia, é o decorrente da matéria a ser ensinada,
elaborado com a experiéncia profissional na atividade de enfermeiras.

Retomando as narrativas das enfermeiras docentes, se percebe
que, no decorrer do exercicio da docéncia, a ideia de que o processo
de ensino e aprendizagem centrado na figura de uma professora que
domina um conhecimento especifico vai sendo modificada e aponta para
a percepeao de que a aprendizagem deve considerar os conhecimentos
dos discentes, trazendo outro patamar para o dialogo, como relatam:

Vocé tem que saber ouvir, saber valorizar o que o aluno te diz, o que ele te passa e junto
comt 0 grupo construir o conhecimento. (Catla)

[..] hoje o conbecimento en vejo mais como uma troca de saber, de didlogo, de encontro, de
diivida, obviamente, en eston sempre em processo de leituras, de construgao, de aprendizagens
porque en acho que a gente precisa, eu me vejo como mediadora desse conbecimento [...) a
troca de conhecimentos com os alunos ou com os colegas de trabalho ela contribui muito para
a nossa _formagdo docente. (Luciane)

Como tem destacado Imbernén (2012), o processo de
comunica¢ao é um aspecto chave do ensino, ou seja, ao dar voz
ao conhecimento do discente, torna-se possivel o intercambio e
respeito pelas ideias do outro, contribuindo para a aceitagao da
diversidade cultural e das diferencas. Assim, no processo de ensino e
aprendizagem, existe uma intencionalidade comunicativa.
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A percepcao de que sao necessarias mudancas na forma
de pensar e agir no processo de aprendizagem discente implicou,
portanto, em rever concepgoes e crengas do significado de ser
professora, cuja tarefa foi, na visao de uma das participantes do
estudo, a0 mesmo tempo doloroso e complexo:

[...] um dia, no mestrado, estava muito cansada e uma professora me vin montando slides
[...] e acho que ela perceben aquela angiistia toda e ela senton no men lado e perguntou: o
que vocé esta fazendo? |...) en falava muito em slide. Quem disse que s tem que dar anla
assim? (Resposta da professora). Depois numa disciplina no mestrado a gente trabalbon
as metodologias do ensino e aprendizagem e as diferentes praticas pedagdgicas e en fui
enxergando isso, apesar de que ndo era a minba drea de pesquisa no mestrado, en falei:
Meu Deus, en tenho que usar esse mestrado academicamente também, para eu ser uma
docente diferente, ¢ essa desconstrucao foi muito dolorosa, porque en tive que desconstruir
as crengas, os valores que eu tinha sobre a docéncia, ao mesmo tempo, porque eu tinha que
Sfazer isso dando anla, o que foi até positivo, porgue eu fui transformando, entao, en pude
aplicar outras praticas pedagdgicas, ontras metodologias a partir disso. (Luciane)

No relato acima, talvez se tenha o retrato mais fiel de como as
enfermeiras iniciaram a carreira docente, com as imagens € as crengas
arraigadas de que a professora ¢ a detentora do saber e que a pratica
pedagbgica se sustentava no modelo tradicional. Por outro lado,
demonstrou, também, como ¢ possivel mudar a forma de pensar e agir
no exercicio da docéncia, quando a professora encontra dispositivos
de apoio, como enfatizam Vaillant e Garcia (2012). Por fim, em se
tratando de uma atividade complexa como a docéncia da educacao
superior (SOARES; CUNHA. 2010), pressupde-se que os docentes
se comprometam com um processo de mudanca, necessario para o
desenvolvimento profissional (DAY, 2001).

Diante da percepgao docente, de que é necessario desconstruir
crengas e langar mao de estratégias instrucionais para conduzir as aulas
e criar condi¢Oes de aprendizagem, o discente passa a ser autbnomo
no processo de aprendizagem, como se observa na fala da professora:
“[...] proporcionar ao académico a sua autonomia, uma pessoa com
autonomia, nao o professor impondo, mas ¢ algo que tem ser trabalhado
acho que os dois, tanto o docente quanto o discente” (Jania).

Promover a autonomia discente significa, entre outros
aspectos, a capacidade docente de promover meios de aprendizagens,
possibilitando o alcance de tal feito. Assim, o entendimento de
ensinar como sinoénimo de transmitir um saber que deixou de ser
socialmente pertinente e profissionalmente caracteristico da funcio
em causa (ROLDAO, 2007) também foi percebido pelas enfermeiras
docentes que passaram a dar um novo sentido as agoes e reflexdes
sobre o processo de aprender a aprender a ensinar. Sendo assim, a
legitimacao da agao docente de ensinar esta justamente na disposi¢ao,
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para fazer com que o outro, nesse caso, o discente, aproprie-se de
um saber necessario. A referéncia a autonomia do discente sugere
que a professora estimule a participagdo do aluno em seu processo
de aprendizagem, o que se torna um desafio para ambos. Assim, as
professoras entendem que possibilitar a autonomia do discente nesse
processo implica na ampliagao dos conhecimentos docentes:

[-..] enguanto professora, eu devo estar sempre estudando |. . .\cada semestre € um novo semestre,
cada aula é nma nova anla, cada ve, que vocé senta para discutir aquele tema ¢ um novo olhar,
¢ uma nova abordagem que vem, € uma coisa que vocé quer enriquecer, ¢ uma coisa a mais que
vocé quer que 0§ alunos aprendans, entao en acho que ¢ sempre estar estudando. (Carla)

[...] e tenho bastante preocupacio nesse sentido, se o que eu estou ensinando se realmente
0 aluno estd aprendendo, porque sendo, ndo tem muita fundamentagio o men trabalho e
¢ dbvio que tem a responsabilidade do aluno em querer aprender, isso en particularmente
venho aprendendo nmito com o tempo. (Débora)

Com mais evidéncia, outros elementos viao sendo mobilizados
no processo de aprender a ser professora. Com isso, a percepg¢ao das
enfermeiras docentes acerca da docéncia ¢ a de uma atividade em
permanente desenvolvimento, uma atividade em construcao. Destarte,
no exercicio da docéncia, a atividade permeada pela complexidade, o
cotidiano do trabalho das enfermeiras docentes, envolve a construcao
de um repertorio proprio de aprender a aprender a ensinar e se fazer
professora. O estudar, aqui, possui o tom da a¢do continua de busca
pelas aprendizagens docentes, para nao perder de vista a finalidade
maior, que ¢ a aprendizagem dos discentes. Roldao (2005, 2007)
alerta para a funcao principal do docente, a saber: proporcionar meios
que estimulem a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a autora
destaca a acao de ensinar como uma ag¢ao inteligente ¢ mediada pelos
conhecimentos da docéncia.

O exercicio da docéncia pressupoe, também, a interagao
pessoal e profissional, que ganha destaque como um dos pilares para o
aprendizado do discente e do docente. Como tem afirmado Day (2001),
uma das principais tarefas dos professores é desenvolver, nos alunos e
alunas, uma disposi¢ao para a aprendizagem ao longo da vida, e, para
tanto, os proprios docentes devem demonstrar o seu compromisso pela
aprendizagem permanente. Ademais, no decorrer da carreira, o docente
passa por uma série de estigios de desenvolvimento profissional (DAY,
2001), assim, na medida em que vao vivenciando as experiéncias com a
docéncia, as enfermeiras vao percebendo quais sao as suas necessidades
de aprendizagem, como, por exemplo, os citados a seguit:

[...] essa coisa da avaliagio ¢ ontra coisa assim, que a docéncia cobra |...] entio avaliar o
outro depende também dessas coisas que eu disse até agora, depende de como vocé olha o outro,
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como vocé entende o outro, de voce respeitar os momentos pessoais que aquele aluno vivencia
[...] porque aquele é o momento do aprendizado e por mais que tenba problemas precisa
trazer, precisa conduzir, entao a avaliacao para mim hoje € o ponto negro da docéncia, en
eston achando muito dificil avaliar, aqueles instrumentos fechados |...]. (Lucianc)

De que jeito que en posso avaliar esse aluno? Aquilo que a Universidade nos oferece, ela
exige uma nota, Serd que isso dai é vidvel para o aluno en ter que dar nma nota para ele
ou en posso simplesmente dar um conceito? Essa nota de zero (0) a dez (10) vai fazer a
diferenca ou en posso ter outras maneiras de avaliar? (Liliam)

Nas narrativas docentes, emerge uma nova cultura quanto
ao papel dos processos avaliativos dos discentes, assumindo uma
concepgao de suporte para a aprendizagem dos alunos. Considerando-
se que uma das exigéncias institucionais ¢ a atribui¢dao de notas,
isso tem incomodado algumas professoras, que tentam buscar
por outros meios possiveis de avalia¢ao, além da nota. Entende-se
que toda a carga que recai sobre as professoras como avaliadoras
da aprendizagem decorre de uma histéria que envolve a avaliagao
discente e traz a tona aspectos relacionados a juizos de valor, visto
ser produto final do desempenho do docente e dos alunos e alunas,
vislumbrando a necessidade de encontrar procedimentos avaliativos
coerentes com a proposta de ensino.

Desse modo, o exercicio da docéncia fundamentada em um
proposito claro, como a responsabilidade e o compromisso com
a a¢ao de ensinar, contribui para uma avaliagdo mais consistente e
coesa na dire¢ao de uma perspectiva formativa e de desenvolvimento
discente. Portanto, a avaliacao deve ser pensada e realizada de forma
continua e com diferentes instrumentos e possibilidades criativas
afinadas com o proprio processo de ensino (GATTI, 2003).

Assim, importa retornar ao estudo de Pereira ez a/. (2012)
acerca das praticas pedagdgicas alternativas e inovadoras realizadas
por docentes de Enfermagem, ao alertar que a sensibilidade para
captar a necessidade dos alunos e alunas para modos alternativos de
aprendizagem ¢ uma tarefa que engendra um esfor¢o maior no ato de
ensinar, especialmente aos professores em inicio de carreira, do que
para os professores experientes. Com isso, as enfermeiras docentes
construiram um caminho de autoandlise e autogestio, o que vem a
contribuir na percep¢ao das docentes que consideraram caminhar
em conjunto com os discentes e que constroem o conhecimento
compartilhando e somando experiéncias. Por isso, enfatizaram o
respeito aos conhecimentos prévios dos estudantes, dando-lhes
vozes, criando motivagOes e seguranca para o planejamento de
disciplinas em conjunto. Nesse momento, percebe-se a transicio do
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papel de professoras transmissoras de conhecimento para professoras
mediadoras e gestoras da aprendizagem dos estudantes, atribuindo
um novo significado a docéncia em Enfermagem.

A BUSCA PELA FORMACAOQ DOCENTE

O processo de desenvolvimento docente impos um ritmo
de busca por novos conhecimentos que, entre suas caracteristicas,
destacam as necessidades individuais, as crencas e os valores docentes,
o contexto e, também, a necessidade do apoio institucional. No
entanto, as narrativas expoem que a busca pela formagao continuada
foi por opgao pessoal:

[-..] senti uma imensa necessidade de entrar no mestrado, tanto que eu fiz 0 maximo que
eu pude para entrar, e hoje en estou tendo um conbecimento muito maior, e conbecimento
adquirido é algo que ndo tem explicacao da grandeza disso, do saber, de tanto que vocé se
sente ben em ter a oportunidade de também estar aprendendo. (Liliam)

[...] O aprendizado ¢ continno e acho que isso é fundamental, tudo o que eu aprend;, tudo
0 que en vivi ndo € suficiente, pois as coisas mudam, € o gue en busco, busquei o mestrado
depois de ser docente, busquei o doutorado e o conbecimento a cada dia. (Débora)

[...] 0 mestrado tem me ajudado bastante a refletir sobre essa questao do processo, esse
processo pedagdgico, de como ensinar, entdo, en tenho refletido bastante sobre a minha
prtica, como en faler, nao eston pronta, preciso melborar muito, preciso modificar algumas
coisas, algumas condutas, alguns procedimentos, algumas metodologias, mas en vejo que é
um processo, hoje eu me vejo muito mais madura do que antes, mas eu ainda tenho um longo
percurso pela frente. (Renata)

[...] @ minbha vida caminhon dessa forma, en passei no concurso e en ainda ndo tenho o
mestrado, estou trabalhando para isso agora, tomara que dé certo dessa vez, mas en acredito
que tudo em nossa vida é de acordo com a maturidade, com o tempo de cada um, en digo
maturidade profissional e maturidade emocional. (Carla)

Durante a captura das narrativas orais, observou-se que,
das seis docentes, apenas Jania tinha curso de mestrado (em Saude
Coletiva), anterior a sua inser¢ao na docéncia da educagao superior.
Luciane e Débora concluiram o mestrado no exercicio da docéncia (em
Enfermagem e em Ciéncias Ambientais e da Saude, respectivamente),
Renata e Liliam estavam cursando o mestrado (em Educacio e em
Atencdo a Saude, respectivamente) e Carla em processo de selecdao
para o mestrado. Débora, nesse periodo, estava iniciando o curso de
Doutorado (DINTER) em Ciéncias Naturais.

Dos relatos, a primeira observagao que se faz é que apenas a
professora Renata ingressou em curso de pos-graduagao stricto sensu
na area da educagao, as demais em cursos especificos da area de
conhecimento em ciéncias da saude. Expressdes como maturidade
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pessoal e profissional, aprendizado continuo, modificar e melhorar
foram utilizadas pelas professoras para demonstrar as motivagoes que
as levaram a buscar por formacao continuada docente. Somente nas
palavras da professora Renata, apareceram termos como processo
pedagdgico, metodologia e ensinar, e isso, talvez, se deva justamente
por ela estar cursando mestrado na area da educagao, o que lhe daria,
por certo, uma visao mais abrangente dos aspectos relacionados,
especificamente, ao se fazer professora e ensinar.

Aosepensarnalogicade queumdosespagosinstitucionalizados
de formagao para a docéncia da educagao superior sao os programas
de pos-graduacao stricto sensu, por que as enfermeiras docentes nao
optaram por cursos de mestrado na area da educacgaor Talvez uma
das reflexes possiveis seja a ideia da relagao linear de qualidade entre
a pesquisa e o ensino, levando a uma concep¢ao de que os programas
de pos-graduacao stricto sensu nas areas especificas, ao formar doutores
e mestres, os qualificam para a docéncia (CUNHA, 2009) e, por
conseguinte, atrelam o ensino a condi¢ao de pesquisador; dito em
outras palavras, quem sabe pesquisar sabe ensinar.

E possivel levar em conta, também, a prépria politica institucional
de ingresso a carreira docente da educagao superiort, ao exigir a titulacao
de doutor e, em algumas situagoes, a de mestre, de acordo com as
necessidades e exigéncias das instituicdes de educagao superior, que
geralmente privilegiam conhecimentos das areas especificas.

Certamente, ha outras razdes que permitam compreender
0s motivos e os movimentos que levaram as enfermeiras docentes
para os programas de pés-graduagdo stricto sensu na area da saide, e
nao na de educagao. Nessa perspectiva, ¢ possivel falar de questdes
salariais e dos programas de avalia¢do institucional, aqui se inclui
a cobranca pela producio e publicagao cientificas. A atual politica
publica institucional provoca, no docente, a responsabilizagao por
seu desenvolvimento profissional, como uma demanda individual
(CUNHA; ZANCHET, 2010), levando a ideia de que é o préprio
docente quem deve decidir o momento e como se inserir em
programas de formacao, desresponsabilizando as institui¢des de
educacio superior da auséncia de programas efetivos e permanentes
de formacao profissional para a docéncia.

Santos, Cunha e Monteiro (2007) ja alertavam, em estudo,
para as dificuldades de efetivagao do desenvolvimento profissional
docente na educagao superior, em virtude da insuficiéncia de debates,
em ambito académico, e de politicas publicas com foco na formacao
docente universitaria.
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Nesse sentido, as professoras demonstraram a capacidade de
construir novos conhecimentos no processo de aprender a aprender
a ensinar e que as experiéncias profissionais se inter-relacionam com
a aprendizagem profissional, possibilitando o reconhecimento da
necessidade de outros conhecimentos para o exercicio da docéncia,
como a busca pelos cursos s#icto sensu de mestrado e doutorado,
embora a énfase nao tenha sido na area da educacio.

TORNAR-SE DOCENTE

O processo de desenvolvimento profissional docente vai
se constituindo no contexto da atuagao profissional, no ambiente
de trabalho e na sala de aula, ancorado nas reflexdes sobre as
aprendizagens da docéncia. E possivel dizer que, no decurso da
trajetéria formativa, as enfermeiras docentes vao construindo a
imagem que desejavam ser: profissionais dotadas de conhecimentos
e centradas no aprendizado discente e nas aprendizagens da pratica
como docente. Nessa perspectiva, os professores necessitam de tempo
e oportunidade de aprendizagens, de maneira que possam repensar
seus papéis em sala de aula e mudar suas praticas pedagogicas, para
que possam desencadear, nos alunos, aprendizagens significativas,
possibilitando um processo de desenvolvimento profissional docente
de forma evolutiva (MIZUKAMI ez 4/., 2010).

Ancoradas nas vivéncias praticas do exercicio da docéncia e
nas reflexdes e ressignificagcdes que envolvem o processo de aprender
a aprender a ensinar, as enfermeiras docentes enfatizaram:

[-..] eu vime de uma realidade talvez; muito expositiva e hoje en tento mudar isso para ontros
miétodos, onde fag com que o aluno seja mais critico, mais participativo e isso tambén ¢ um
crescimento para o professor, porqute também estd tentando crescer nessa nova metodologia. (Liliam)

[...] hoje sei que nao eston pronta, sei que isso € um processo, ¢ ainda estou e fase de
construgao, eu acho que a gente nunca vai estar pronta [...) entao eu tenho refletido bastante
sobre a minha pritica, como eu falei, nao estou pronta, preciso melborar muito, preciso
modificar algnmas coisas, algnmas condutas, alguns procedimentos, algumas metodologias,
mas en vejo que ¢ um processo, hoje en me vejo muito mais madura do que antes, mas en
ainda tenbo um longo percurso pela frente. (Renata)

[...] hoje eu consigo inclusive acreditar que, sim, eu nasci para isso, en desenvolyo essas
habilidades no dia a dia, isso é nm processo de construgao e en vou cada veg me aprimorando
e conseguindo melhorar e da confianca em mim mesmo, hoje para minm € tranquilo, eston
[feliz, quero ser docente, [...] € isso que en quero e vou terminar de construir minba carreia
e no final acho que en vou olhar para trds e dizer com certeza, olba en hoje consigo ver que
et fui uma formadora de opinides, en transformei a realidade na vida de algumas pessoas e
en acho que isso € o que vale. (Luciane)
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Eu nao consigo ensinar sem aprender e ndo consigo aprender e nao ensinar, eu acho gue
esse € 0 men papel aqui dentro da Universidade, en acho que ¢ uma troca, en vou sempre
aprender alguma coisa quando vou dar nma anla, quando eu vou para o estagio, quando
tem uma reuniao dentro da equipe de professores, entdo essa aprendiagem estd muito
ligada ao ensino, entao, en s ensino aprendendo e aprendo ensinando |[...]. (Débora)

Foi possivel ponderar que as narrativas elencadas demons-
traram o processo de reflexdo no qual as docentes se encontravam
ao avaliarem a prépria pratica profissional, demonstrando que
estavam construindo a concepgao de processo e se colocando num
movimento de ressignificacdo dos saberes. Tal avaliacio conduziu
ao desenvolvimento profissional docente. Dedica¢io, interesse,
motivagao, responsabilidade para com o aluno e a aluna tém por
significado a constituicao da docéncia, cujo aprendizado para o
seu exercicio foi e ainda esta sendo lapidado na trajetéria de vida
e formacao. Para tanto, as experiéncias boas ou ruins, incertezas,
dificuldades, preocupag¢des, motivagdes e convicgdes vivenciadas
pelas enfermeiras docentes no processo de se fazer professoras,
foram fundamentais para o seu desenvolvimento profissional.

Em se tratando da base de conhecimentos para a docéncia
(MIZUKAMI et al., 2010), as enfermeiras docentes demonstraram o
dominio de conhecimento dos contetdos, com os quais iniciaram o
exercicio da docéncia na educag¢ao superior. Com a pratica profissional
na docéncia, foram percebendo as dificuldades e limitagdes quanto aos
conhecimentos especificos dadocéncia e, comisso, passaram a mobilizar
diferentes mecanismos para a incorpora¢ao de novas aprendizagens,
como utilizar os aprendizados do curso de mestrado para planejar,
organizar e conduzir o ensino. Ainda, as professoras se utilizaram de
experiéncias em sala de aula para compartilhar conhecimentos e inserir
o discente no planejamento e na avaliagao do ensino.

Como Imbernén (2012) defende, a aprendizagem faz parte
de nossa vida. Noutras palavras, vivenciar uma experiéncia, analisar
a realidade, ponderar possiveis solugbes e planejar agdes fazem parte
das aprendizagens no decorrer da vida.

Ainda em relacdo as aprendizagens da docéncia, depreende-
se, no processo de desenvolvimento das enfermeiras docentes, a
construcao de outros conhecimentos, como os relacionados as
politicas de ensino, as estratégias de ensino para gerenciar a sala
de aula e conduzir os discentes ao aprendizado, de organizacao do
curriculo, do conhecimento sobre os alunos e alunas, com destaque a
intera¢ao com os pares, como fonte de aprendizagem docente. Nesse
sentido, ¢ possivel dizer que os conhecimentos sao plurais e que foram
adquiridos em diferentes momentos e lugares ao longo da trajetoria
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pessoal e profissional das professoras e, como ja mencionado por
Day (2001, p. 160), desenvolver-se profissionalmente implica em
mudangas e novas aprendizagens e, portanto, “os adultos aprendem
quando lhes siao proporcionadas oportunidades regulares para a
reflexdo, com base nas experiéncias vividas”.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi o de compreender o processo de
desenvolvimento profissional docente de um grupo de enfermeiras
a partir de sua inser¢ao na educagao superior. Com relagiao as
aprendizagens, no que concerne adimensao pessoal no desenvolvimento
profissional das enfermeiras docentes, foi possivel destacar as seguintes
aprendizagens: a satisfacdo com o trabalho docente, demonstrado por
meio do sentimento de realizagao pessoal e profissional, a superagao
das limitagbes pessoais em busca de uma seguranga profissional, o
saber ouvir os alunos e alunas e a preocupagao com as situagoes de
ensino, demonstrada pelo interesse na aprendizagem discente.

Ao analisar os elementos do desenvolvimento pessoal,
entende-se que a capacidade com que cada uma das professoras se
percebeu como pessoa e como profissional determinou o seu modo
de ser docente da educagiao superior. Assim, as experiéncias que
foram vivenciadas e ressignificadas pelas professoras conduziram-nas
a um crescimento individual e profissional.

Janadimensao profissionaldo desenvolvimento docente, pode-
se elencar, entre os elementos, que, para as professoras, significaram
transformagoes no processo de aprender a ensinar e ensinar: o
dominio dos conhecimentos de conteudo e o desenvolvimento
dos demais conhecimentos no decorrer da experiéncia pratica
profissional e a partir de reflexdes de suas acdes pedagégicas. F fato
que a dinamica de constru¢ao dos conhecimentos para a docéncia é
variavel de professora para professora, pois as motivagdes pessoais
e profissionais, as experiéncias vivenciadas, o contexto universitario,
as oportunidades de formagao, entre outros aspectos, influenciaram
nesse processo. Assim, demonstraram aprendizagens em relacdao ao
papel docente e se encontraram como mediadoras no processo, ao
verbalizarem que a construgao do conhecimento e aprendizagens
deve ser compartilhada entre alunos, alunas e professoras, ou seja,
consideram o discente como sujeito do processo educativo.
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Ressalta-se que, no estudo, buscou-se demonstrar que as seis
enfermeiras docentes, participantes da pesquisa, sao seres singulares
e com particularidades que vivenciaram experiéncias inicas ou, por
vezes, semelhantes. Portanto, é preciso considera-las enquanto sujeitos
pertencentes a um contexto histérico, social, politico e cultural, nao
sendo possivel dissociar esses aspectos de suas trajetorias pessoais e
profissionais no processo de desenvolvimento profissional docente.

Assim, na recolha dos dados, em que as narrativas orais
revelaram sentimentos, preocupacdes e motivagdes do periodo
de inicia¢do na carreira docente, ficou evidente que todas estdo
abertas e avidas por novos conhecimentos que possam contribuir
para as aprendizagens docentes e, para tanto, sugerem que a propria
instituicao disponibilize programas de formac¢ao/insercao aos
docentes em inicio de carreira.

Nao ha, pois, como desenvolver-se profissionalmente como
docente de Enfermagem sem a reflexdo critica de suas praticas
pedagdgicas, entendidas para além da sala de aula, no trabalho docente.
Portanto, entende-se que um dialogo entre investigacao, reflexao e
formagao docente pode conduzir a mudangas nas atitudes e praticas
pedagdgicas que fortalecem o desenvolvimento profissional docente
na educagio superior.
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ARTIGO

0S ALBUNS ILUSTRADOS DO SERTAQ PAULISTA:
A MODERNIDADE ENCARNADA (1900-1930)'

Ragquel Discini de Campos”
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Uberlandia - MG, Brasil

RESUMO: O artigo analisa os dlbuns ilustrados publicados no Estado de Sio
Paulo, em cidades pelas quais passava a Estrada de Ferro Araraquarense,
entre os anos de 1900 e 1930, com énfase no escrutinio do Album de
Araragnara 1915. Discute a confec¢io de tais dlbuns como uma estratégia
das elites do interior, visando tornar conhecidos os vastos “sertbes” em
relagio ao restante do pais e do mundo. A luz da historiografia cultural
francesa, bem como da Anilise do Discurso, constata que tais suportes
nasceram para ser a sintese gloriosa de um determinado tempo/espago,
tendo se transformado em verdadeiros “documentos monumentos”.
Considera que em meio a utopia de representagdo total da realidade levada
a cabo pelos artifices daqueles albuns, a tematica educacional ganhou
contornos peculiares, consoantes ao processo civilizador em curso nos
confins paulistas, particularmente no que concerne a um modo épico de
retratar os sujeitos e as institui¢oes escolares daquele rincio.

Palavras-chave: Albuns ilustrados. Hist6ria da Educacio Paulista. Impressos e
Histotria da Educacao.

THE ILLUSTRATED ALBUMS FROM COUNTRYSIDE OF SAQ PAULO: INCARNATED MODERNITY
(1900-1930)

ABSTRACT: The present paper analyses the illustrated albums published in the
Estado de Sao Paulo newspaper in cities served by Araraquara’s railroad, from
1900 to 1930, focusing on the scrutiny from the Album of Araraguara 1915.
It also discusses the making of such albums as strategies developed by the
elites of the countryside. Such group aimed to make their region acclaimed
in relation to the rest of the country and the world. Through Cultural French
Historiography, as well as Discourse Analysis, we were able to find that those
publications were born to be a glorious synthesis of a specific time and
space, having turned in truly documents-monuments through the years. It
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considers that, in the midst of the utopia of total representation of reality
carried out by the producers of those albums, the educational theme has
acquired peculiar contours, consonant to the civilizing process in progress
in the Sdo Paulo countryside, particularly in what concerns an epic way of
portraying individuals and school institutions in that corner.

Keywords: History of Education in Sao Paulo. Illustrated albums. Publications
and History of Education.

0 SERTAO, 0S ALBUNS

Muito ja se escreveu sobre o processo de incremento capitalista
pelo qual passou o Estado de Sao Paulo na virada dos séculos XIX/XX.
Temas como a cafeicultura, a imigra¢ao, o desenvolvimento das cidades
e lavouras, a constru¢ao de uma malha ferroviaria (até entdo inexistente
ligando os sertdes do territorio a capital, ao porto de Santos e aos
demais Estados brasileiros), a urbaniza¢ao e a racionalizacao de espagos
publicos, a arquitetura da simbologia bandeirante, bem como os diversos
projetos de modernizacao em voga no periodo, sao assuntos ha tempos
explorados pela histotiografia (MILLIET, 1941; MONBEIG, 1984).2

Particularmente no que diz respeito a Historia da Educacao,
pesquisas demonstraram que um dos temas privilegiados para os grupos
sociais que monopolizavam os espagos consagrados do poder/fazer
no Estado era a Educagio. Politicos, juristas, médicos, engenheiros,
advogados, educadores, cientistas e letrados em geral, entre outros
grupos, acreditavam que a arquitetada modernizacao de Sao Paulo e do
pais se daria por intermédio do bindmio educagao e saside, signos que se
apresentavam como expressao maxima do progtesso a ser alcangado em
nivel nacional (CARVALHO, 1989; HILSDORE, 2003; NAGLE, 2009).

Nao por acaso, iniciativas como a criagao dos grupos escolares,
jardins de infancia, escolas normais e de ensino profissionalizante,
ginasios e faculdades tiveram grande acolhida em terras paulistas —
ou mesmo se originaram por 1a, como ¢ o caso dos famosos grupos
escolares. O proprio modelo de ensino primario, mais tarde adotado
em boa parte do pafs, foi pioneiramente instituido nos grupos por
Caetano de Campos, em 1893.

Tal modelo era pautado pela constituicao de classes seriadas,
o que se juntava a designacao de funcionarios especificos para cada
funcao exercida dentro da escola. Como exemplo, temos o cargo de
diretor, emparelhado, na dinamica interna a cada escola, a existéncia
de um professor para cada série. Objetivava-se racionalizar tanto o
acesso quanto a permanéncia dos alunos nas escolas, bem como as
avaliagoes — geralmente pontuais — de rendimento, isto é, de quanto
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os conteudos abordados em sala poderiam ter sido assimilados —
de acordo com medida pressuposta ao trabalho docente e discente
(CARVALHO, 1989; MONARCHA, 2009; SOUZA, 1998).

Pode-se afirmar algo equivalente quanto as agoes concernentes
a saude. Campanhas de esclarecimento em relagao a transmissao, cura e
profilaxia de doengas deram o tom aos mais variados discursos e praticas
observados no periodo. Assim vémaluz: a fundagao de postos de higiene;
santas-casas; institutos de pesquisas, tidos como 6rgaos voltados para
o conhecimento cientifico das enfermidades que afligiam a populagao;
a criagao de comissoes e inspetorias médicas que, voltadas a formacao
de educadores sanitarios, constituiram, entre outras acdes, 2 marca de
movimentos que, no interior da esfera da saude, marcam a interse¢ao
entre a saide e a educag¢do no periodo. Tais empreendimentos, os quais
fizeram parte do amplo projeto de intervenc¢ao social elaborado pela
corporacao médica de entdo — mas nao apenas por ela — encontraram
terreno fértil em solo paulista MONARCHA, 2009; ROCHA, 2009).
Trata-se de um discurso heterogéneo, ja que instalado no limiar entre
a saude e a educagao, e também devido ao modo de processamento
junto a distintas realidades socioeconoémicas.

A regiao da Araraquarense, em especial, mostrou-se espago
privilegiado para o desenrolar desse processo de transformagao fisica,
social, étnica, politica e cultural ocorrida no Estado. Ela foi uma das
ultimas fronteiras a ser preenchida pelo que Monbeig chamava de
“marcha pioneira”, ou seja, o fenomeno de ocupagao de terras até
entdo desabitadas ou ocupadas pelos indios. Também ficou conhecida
como Araraguarense em func¢ao da identificagdo da regido geografica
dos trilhos da estrada de ferro que safa de Araraquara, a partir de
1898, chegando até Catanduva, em 1910, Sao José do Rio Preto,
em 1912, Mirassol, em, 1933 e, finalmente, Presidente Vargas, atual
Rubineia, ja na fronteira do Estado de Sao Paulo com os Estados de
Mato Grosso do Sul e Minas Gerais, em 1952.

Estudos realizados sobre aquele tempo e espago demonstraram
que proliferaram nas cidades da regiao iniciativas relacionadas a
publicagao de impressos de variadas envergaduras e diferentes matizes
ideolégicos: livros regionalistas, jornais diarios, boletins associativos,
revistas bimestrais ou semestrais (catolicas, integralistas, comunistas,
liberais), estudos historicos, etnograficos e almanaques, num processo
intenso (e extenso concomitantemente) de peculiar difusao de ideias.
Da mesma forma, foram observadas as relagoes entre tal processo
de disseminagdo de periddicos e as praticas sociais de publicacdao
em nivel regional — bem como as suas relagoes com o desenrolar
contraditério dos projetos de modernidade em curso (CAMPOS,
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2004; 2009). A palavra (o discurso) era contraditéria, o ator histérico
era contraditorio — ja que passamos ao largo de qualquer ilusao de
transparéncia ou de homogeneidade para o sujeito e seu discurso.
Nesse quadro, despontam os albuns ilustrados.

Entre as praticas levadas a efeito e entre os textos postos
em circulagdao na regiao, tomavam seu lugar, portanto, os albuns
ilustrados. Artefatos materiais e simbolicos poderosos, eles foram
concebidos para serem pegas propagandisticas das regides em que
eram confeccionados, mas igualmente para se tornarem espécies de
documentos fundadores das cidades de onde se originaram, desde
aqueles tempos e além das datas com que se registravam. Caminbas
contemporaneos, os escrivaes, fotégrafos e editores do século XX
que construiram os albuns também se debrucaram sobre um “novo
mundo” e, tal qual escribas de outras frotas, procuraram mapear,
quantificar, contar e perenizar aquilo que viam e viviam.

Do ponto de vista historiografico em geral, e da historiografia
da Educagio em particular, os albuns constituem um corpus
documental raro, valioso e inédito. Um levantamento realizado
sobre eles demonstra que, apesar de serem citados como fontes
secundarias para a realizacdo de trabalhos cientificos diversos, bem
como utilizados como “provas” para a legitimagao das narrativas
oficiais sobre a histéria daquelas plagas, jamais foram tomados como
objetos de pesquisa.” Da mesma maneira, as questoes educacionais
reiteradamente destacadas em suas paginas nunca foram interpretadas
a luz da historiografia educacional contemporanea.

Procurando olhar para tais albuns, respeitado seu incontestavel
estatuto de “documento/monumento”, conforme definicio
classica de Le Goff (2003), e procurando contempla-los segundo
a “operacao historiografica” (CERTEAU, 2011) sustentada por
eles, desenvolveremos nossas interrogagoes sobre o que sao tais
documentos na correlagao estabelecida por eles com o homem de um
tempo-espago determinado, o que reverbera na contemporaneidade.
Por conseguinte, os albuns sao tomados como artefatos atravessados
por relagoes de forca desde o momento em que foram concebidos
e postos em circulagdo, até os dias atuais, vez que atualmente se
constituem como vestigio de determinado recorte ou visada do
sujeito sobre o mundo de entao. Assim, procuramos discutit como o
passado esta presentificado no tempo e na relacao estabelecida com o
leitor contemporaneo — na medida em que o passado se presentifica
nesses documentos, que parecem terem sido fadados ao destino
de monumentos. O modo de construir discursivamente os albuns
certamente remete a um estilo grandioso de dizer — um épico urbano.
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Por intermédio da leitura feita de tais textos, buscamos
rearticular fragmentos dos tempos de outrora, procurando ouvir a
voz de um material mantido tao eloquente quanto silenciado, tao
presente quanto esquecido. Vimos confirmando os albuns (objetos)
em documentos, alterando até seu estatuto, ja que, como bem indicou
o pesquisador jesuita, “o historiador trabalha sobre um material para
transforma-lo em Histéria” (CERTEAU, 2011, p. 45).

Amalgamamos tanto a forma de registro (os albuns) quanto o
problema da pesquisa desenvolvida: afinal, quais sdo os significados
inerentes a circulagao desses impressos naquele tempo/espago?
Especialmente no que concerne a Histéria da Educacio, quais sao os
sujeitos e as praticas envolvidos no modo do parecer e do ser —isto ¢,
observadas as estratégias de mostrar-se e de dissimulat-se, proprias ao
enunciador de qualquer texto, e respeitadas as coer¢oes desse género
discursivo, feito para narrar o bom, o belo, o grandioso, sem que isso
ndo anule o documento como “arena de conflito” (BAKHTIN, 2009).*

Como se depreendem nos albuns as imagens daqueles que
narram e inevitavelmente dialogam com o leitor e intérprete cravado
na contemporaneidade? Buscamos, para isso, partir da materialidade
tanto do suporte (album), com aten¢ao dada ao verbal, como dada as
fotografias que se constituem, em conjunto e sincretizadas ao verbal,
numa narrativa de impacto sensivel — testemunhas plasticas sobre o
processo de transformac¢ao do homem no tempo-espaco relativo ao
interior paulista daqueles tempos. Partimos, enfim, da hipdtese de
que tais albuns, significativos veiculos de promocgao das regides em
que foram confeccionados e por onde circularam, funcionaram como
espaco favorecedor da visibilidade das elites e camadas médias regionais
— 0 que supoe o silenciamento imprimido a outros grupos sociais.
Procuramos verificar, ainda, se a funcao do album era relevantemente
propagandistica: fazer crer nos ideais de um grupo social, de um
Estado do Brasil, de um modo de vida urbano em ascensio — como
o que era natural e unico. Compreendemos que, por ai, é possivel
verificar estratégias proprias as narrativas sobre o passado paulista,
bem como contemplar projecoes sobre o presente/futuro: isso, nao
apenas do Estado de Sdo Paulo, mas também da nagao.

Assim, entendemos que os projetos dos grupos que lancaram e
consumiram tais albuns estao exncarnados no proprio projeto dos albuns,
que era o de levar um modelo de civilizacao muito caracteristico para
além das fronteiras da regiao onde foram produzidos — e ainda atrair
investimentos e dar visibilidade para a zona pioneira em ascensao.
De um documento intenso, em termos de impacto como estratégia
discursiva, entendemos haver ampla extensio de propdsitos, do

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.365-396 | 162511 | Julho-Setembro 2017



370

sujeito que arquitetou tais albuns — para que fosse dado a ver um
universo de agdes bem-sucedidas, silenciador de polémicas sociais.

Vale destacar que pesquisas anteriores ja demonstraram que 0s
grupos que puseram em circulagdo os albuns foram os responsaveis
pela criagdo e manuten¢ao de ambiente intelectual muito préprio na
Araraguarense. Invariavelmente, foram tais grupos que editaram os
jornais e revistas da regiao, produziram a literatura regional, encenaram
as pecas teatrais locais, proferiram as palestras e conferéncias
(médicas, estéticas, juridicas, educacionais) nos mais variados espagos
de sociabilidade, fundaram as associagdes profissionais, beneficentes,
clubes, etc. (CAMPOS, 2004, 2009).

A esse respeito, Miceli (2001) indicou que podemos pensar
nos grupos sociais como formagoes em que individuos estabelecem
relacdes sociais estaveis, construidas ora em torno de amizades,
ora em razao de parentesco ou em fungao da simples sensagiao de
pertencimento. Bontempi Jr. (2012, p. 9), por sua vez, enfatiza que

[...] esses grupos ndo sio dados objetivamente ou projetados mecanicamente a
partir de sua condi¢iio econémica, mas que sio construidos por suas acoes e
relagbes, permanecendo em constantes disputas por espacos de poder. Nessas
lutas, um dos artefatos de persuasio e combate vém a ser os discursos pelos quais
tais grupos organizam a realidade social a luz de seus valores, convicgoes, saberes
especializados e projetos a serem agenciados pelo Estado.

Ao falar em grupos, cravamos o ator que esta pressuposto aos
albuns e encarnado semanticamente neles, como um ator individual e
social — no social, o ator coletivo, responsavel ética e esteticamente pela
edi¢ao de um album e pela totalidade deles. Tomamos, entdo, os albuns
como produtos culturais que manifestam os anseios de um grupo social,
que ¢ singular, no que diz respeito as suas caracteristicas regionais, mas
também ¢ plural, no que concerne ao didlogo com projetos de outros
grupos em curso na primeira metade do século XX, no Brasil e no
mundo. Depreende-se, ainda, que as tematicas mais relevantes presentes
nos albuns, tais como educagio, urbanizacao, saude, filantropia e outras
estao em didlogo com um projeto coletivo muito maior e em curso no
mundo ocidental no petfodo: o projeto liberal burgués.

Os suportes investigados foram: o Album de Araraquara
(1915); o Album de Rio Preto (1918-1919); o Album lustrado da Comarca
de Rio Preto (1927-1929); o Album de Mirassol (1900-1925) e o Album
de Mirassol (1929). Tal sele¢ao se deu tanto em fun¢ao do espago
geografico escolhido, a Araraquarense, quanto em decorréncia do
periodo de publicagio: as primeiras décadas do século XX. O recorte
cronolégico proposto ocorreu em fungao das datas das publicagoes
do material e em rela¢do ao processo de expansio/ocupacao das
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zonas pioneiras paulistas, ocorrido até os anos de 1950. Tal processo,
conforme demonstrou Monbeig (1984), dos anos de 1950 em diante,
avancou para outros sertdes: Parand, Mato Grosso e Goias.”

Os albuns, se observados em conjunto, misturam grande numero
de fotografias sobre a regido — os moradores, os oficios, as fazendas, os
animais, as plantac¢oes, os melhoramentos urbanos, os prédios antigos
ou em construcao, a dita evolugao da Araraquarense, enfim — e em menor
recorréncia, estatisticas, balan¢os comerciais, poesia, propaganda,
informagcao, histéria, memoria, uma espécie de nascente colunismo
social, que desponta de um diversificado numero de géneros discursivos.

Em meio aos diferentes assuntos tratados, sobressaem tematicas
que evidenciam os signos do progresso em curso: melhoramentos
urbanos (agua, calgamento, rede de esgotos, entre outros); engenharia e
arquitetura (monumentalidade dos edificios em construgio, tracados de
ruas ou cidades onde antes havia mata nativa, por exemplo); personalidades
regionais e estaduais (profissionais liberais, fazendeiros, politicos, mulheres
e criangas representantes dos grupos mais abastados); trabalhadores em
geral (alfaiates, tipografos, comerciantes, lavradores, etc.); educacao formal
da populagao do interior do Estado (grupos escolares e ginasios, escolas
normais, técnicas e rurais, professores e alunos).

Conforme definicao de Carvalho e Lima (1997, p. 19),
pesquisadoras dos albuns da capital do Estado,

O album ¢ um tipo de publicacio iconografica na qual sio aglutinadas, segundo
um arranjo especifico, fotografias que pretendem representar diversos aspectos da
cidade. Trata-se de um tipo de publicagdo no qual a imagem visual ¢ predominante
e assume um papel ativo na construgao de sentidos, articulando-se ao invés de
submeter-se ao0s textos e legendas.

Nointerior do Estado, as imagens neles publicadas adquiriram,
ao longo do tempo, um carater documental inequivoco, pois sao tidas
por parte da comunidade da Araraguarense como testemunhos do que
realmente aconteceu no passado. Sao reimpressas nos jornais locais nas
datas comemorativas, decoram as paredes de supermercados e bares,
compdem documentarios sobre a historia das cidades e afins.

A luz das proposicoes de Chartier (2007), pensamos a
materialidade dos albuns (fisica e discursiva) como suportes € tais
suportes como elementos centrais da significacdao pretendida, qual
seja: a _Araraquarense seria o espaco em que a tradi¢ao dos velhos
bandeirantes estava sendo ressignificada mediante empenho
de modernizagio levada a cabo pelos pioneiros do século XX
(fazendeiros, médicos, farmacéuticos, professores, politicos,
letrados). Tanto da materialidade do album quanto da mensagem que
eles constroem, extraimos, pois, a reiteracao de um trabalho arduo
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de autoafirmacao dos homens e mulheres daquele rincao. Nao por
acaso, sao fragmentos das conferéncias proferidas pelo jurista baiano
Ruy Barbosa na cidade de Sao Paulo, em 1909, emoldurados por ricas
figuras de flores, que abrem o Album de Araraguara.

A época, Barbosa era autoridade moral inconteste, um
intelectual polimata que também partilhava do regime de verdade
em franca constru¢dao no periodo: aquele que associava a figura dos
paulistas aos predicados de bravura, audacia e coragem. Uma ideologia
que, além de coligar o habitante do Estado a uma espécie de raga
privilegiada em relagdo aos demais cidadaos brasileiros, promovia o
apagamento da presenca das etnias africanas em sua formagao. Assim
observamos no excerto em questao:

Nessa epopéa da tuba épica, viu urdir o mundo novo a estirpe dos paulistas, filhos
intractraveis do cruzamento entre o génio europeu e a energia americana, de uma
constituicdo a prova do medo e uma atividade inaccessivel ao cansaco.

[..] Aqui retinem agéra todas as forjas do progresso e os rumores do porvir se
orchestram na symphonia heroica da esperanga; dirse-ia que das entranhas da
terra se escuta o sentir da energia creadora em ondas sucessivas, sente-se o crescer
da forca, a exuberancia da seiva, o amoro da vida, na intumecencia dos seios
mysteriosos que debrucam para o berco das racas predestinadas.®

Sem excecao, esse tipo de relato épico sobre os habitantes de
Sao Paulo foi encontrado em todos os suportes analisados. E o caso,
por exemplo, do exemplar de Rio Preto (1918-1919), cuja abertura ¢é
escrita, em tom dramatico, pelo advogado Oiticica Lins. A morte e a
desventura espreitam o paulista. O herdi, no entanto, nao esmorece
diante das agruras cotidianamente enfrentadas. Antes disso, alimenta-
se delas e segue adiante. “Quem quer passar além do Bojador, tem que
passar além da dor”, diria Pessoa sobre os desbravadores portugueses.
“La vao eles, os sertanistas valentes e ousados, sob perigos a fazel-
os pensar na morte sem lhes entibiar, comtudo, a alma de ferra, em
busca do Desconhecido! nos relata Oiticia Lins, sobre os pioneiros do
sertio”.” E acrescenta: “Longas caminhadas, dias braseados por um
sol adusto, tacteando na solidao, vadeando rios e galgando outeiros,
sem norte, sem directriz, pés a sangrar nos pedrougos duros, sedentos
e famintos, padecendo mil tormentos [...]”.?

De fato, talvez um dos pontos comuns mais significativos
depreendidos da leitura conjunta dos albuns seja a identificagao do
desejo dos seus artifices em “dar a ver” a si mesmos e as regides
das quais faziam parte — para fazer saber dos louvores épicos que
atravessavam a agao e a percepe¢ao do sujeito daquele periodo. Além
disso, outra caracteristica peculiar ¢ o acento romantico, iluminista,
que acreditava na superacao da barbarie por intermédio das Letras.
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Observamos que os discursos de funda¢iao sao semelhantes, assim
como o tom épico depreendido. Parte-se da constatagao de uma falta
de registro, de conhecimento historico e de educagao para justificar a
confeccao dos albuns, tidos como “definitivos” pelos seus escritores
porque representariam espécie de “certidao de nascimento” das
municipalidades. Um corpo de acabamento, de suposta transparéncia,
que se movimenta no modo da certeza em crengas sociais e aspiragoes
de vida confirma-se de um album para outro e no intervalo entre eles.

O fazendeiro Candido Brasil Estrela, da cidade de Mirassol,
por exemplo, justificava a empreitada da publicacao do album
daquela cidade justamente em funcdo da necessidade de publiciza-la.”
O politico de Rio Preto Adolpho Guimaraes Corréa, por sua vez,
exaltava a publicacao do A/bum Iiustrado da Comarca de Rio Preto (1927-
1929) visando constituir a verdade dos fatos, conforme acreditavam os
escribas positivistas da época.

E o municipio de Mirasol a gemma da comarca riopretana. Mostra-nol-o
cloquentemente quer as suas terras de primeira ordem, feracissimas, tanto para o
café como para todo género de cereais, arroz, feijao, milho, etc, quer a sua marcha
vertiginosa na larga ¢ formosa estrada do progresso.'’

Nio admira, assim, que as nossas cidades quase todas tenham sempre escapado a
todo interesse historico. Faltam-lhes pesquisadores pacientes, investigadores, que
fixem os seus factos e tradiccdes.'!

Somos afastados definitivamente, pelo modo de dizer e o que é
dito nos albuns, de um sujeito contingente ou da contingéncia da historia:
tudo ¢ definitivo, tudo é acabado. Se isso acontece, ¢ bom lembrar que
estavamos num tempo em que os levantamentos estatisticos oficiais ainda
eram precarios; e, para além das simbologias envolvendo as narrativas
em questao, dos albuns emergem compila¢des de dados até entao
inéditas, atas de fundagao, depoimentos dos primeiros colonizadores,
fotografias primitivas e “relatos pitorescos”. Esses se constituem
numa reunido de vestigios histéricos dos tempos de fundagao daquelas
cidades, independentemente das questoes valorativas ja expostas. Assim
ja intufa o famoso advogado e politico santista Vicente de Carvalho ao
comentar, a convite, a publicacao do Album de Araraquara:

Temos o gosto algum tanto roceiro de preocupar-nos demais com a vida de
outrem, ¢ pouquissimo, descuidadamente, com a nossa. Entretanto, a nossa terra
e a nossa vida néo sio assim desinteressantes, sobretudo para nés. Cuidemos
delas que vale a pena.”?

Conforme observamos, a confecciao dos albuns revela uma
necessidade de reconhecimento partilhada. Porisso, postulamos que essa
forma de registro — albuns — deve ser vista como estratégia: economica,
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ja que seus autores visavam atrair investimentos para os locais que
publicitavam; politica, pois notabilizavam a administragao publica local
e estadual; ideoldgica, ja que propagavam uma série de valores aquela
época em voga; e, sobretudo, social, pois proporcionavam distingao e
reconhecimento para os individuos e familias que os constituiam.

Nio por acaso, os albuns sdo majoritariamente objetos
belissimos, confeccionados em capa de couro, decorados com
desenhos art nonveau, impressos em papel couché, compostos por
textos histéricos que se iniciam adornados por espécies de iluminuras
medievais ressiginificadas em pleno sertdo paulista no século XX.
Assim, eles buscavam idealmente representar a totalidade de uma dada
realidade. Nasceram para ser a sintese glotiosa de um tempo/espaco.

Observamos, entretanto, que, se tais albuns compoem uma
totalidade caracteristica de um género textual préprio, erigido em
torno de tematica, composicao e estilo bastante reconheciveis para
o leitor de ontem e de hoje, conforme caminho classico de analise
textual proposto originalmente por Bakthin (2009), eles também
guardam particularidades entre si. Aqueles produzidos em zona de
colonizagao mais antiga, como Araraquara ¢ Sao José do Rio Preto,
por exemplo, sao mais densos e elaborados, tanto em termos de
conteudo quanto em relagcao ao acabamento. Os de Mirassol sdao
menos refinados, mas nao por isso menos épicos, o que acreditamos
denotar o indice de colonizagao recente do lugar.

Na impossibilidade de esmiugar as particularidades de cada
um deles no espaco deste artigo, optamos por trazer a luz no item
a seguir apenas o Album de Araraquara 1915, referéncia para as elites
daquelas plagas. Selecionamos ainda esse album como exemplar do
género, pois acreditamos que ele sintetiza, numa espécie de “justa
medida” classica, a composicao, a tematica e o estilo observados nos
demais suportes. Nada parece estar em excesso naquele objeto cultual
— como ¢ o caso dos albuns de Sao José do Rio Preto — nem em
escassez, como observado nos exemplares de Mirassol."”

A cidade era um verdadeiro entreposto geografico, pois era la
que se dava a baldeacao de passageiros da Estrada de Ferro Paulista
para a Araraguarense e vice-versa; comercial, pois muitos produtos
que nao eram encontrados nas cidades e vilas dos confins podiam ser
adquiridos na “morada do sol”; e, principalmente, cultural, visto que
os progressos daquela cidade eram tidos pelos ilustrados do sertao
como exemplares para as demais localidades, particularmente no que
dizia respeito ao universo educacional."
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0 ALBUM DE ARARAQUARA: MATERIALIDADE E CONTEUDO

Esse artefato mede 22 cm de altura e 31,5 cm de largura, e
¢ composto por 404 paginas. Destaque-se que a grande maioria das
fotografias presentes ¢ assinada por LEMMI ou Photo Perez: muitas
delas apresentam a identificacio de ambos numa mesma imagem.
Nao sabemos, todavia, se LEMMI (nome de um fotégrafor; de
um estudio?) era um profissional itinerante ou residente na regido.
Seu nome nio consta nos anuncios do album, nem no indice dos
profissionais da “photographia” da cidade.

Nesse indice, deparamo-nos apenas com os nomes de Fratelli
Ziccardi e Monteiro & Garcia. Descobrimos que Monteiro & Garcia
se apresentavam no mercado como “sucessores” de F Perez (Photo
Perez), profissional residente em Araraquara desde 1895, com estudio
instalado na rua Sao Bento, n® 17. Mas nao conseguimos associar
Fratelli Ziccardi ao trabalho de LEMMI, apesar de aventarmos tal
hipétese. Outra conjectura é a de que Monteiro & Garcia (Photo
Pérez) adquiriram os clichés originais de LEMMI — e acrescentaram
posteriormente a assinatura Photo Perez. Sobre este tltimo estudio,
Kossoy (2002) nos informa que Felemon Perez trabalhou no
interior paulista no final do século XIX, anunciando seu ateli¢ como
Photographia Central. Em sua carte de visite, noticiava os enderecos
profissionais de Sao Carlos do Pinhal e da sucursal Araraquara.

O album foi tecido em capa de couro marrom, com letras
inscritas em cor preta e dourada, adornadas por flores e ramos art nouvean
que, por sua vez, entrelacam a figura do prédio da camara municipal
(FIGURA 1). A imagem também aparece reproduzida no interior do
album (FIGURA 2) contendo elementos suprimidos da composi¢ao da
capa: alguns transeuntes, mastro para hasteamento da bandeira, arvores
simetricamente podadas — e que nao deixam de sugerir a realiza¢ao do
gesto de dominio: o homem sobre natureza selvagem. Na imagem,
veem-se uma construcao a esquerda e uma arvore a direita, e ambas se
tornam diminutas no resultado final da composigao: isso, em fun¢ao
do ponto de vista adotado pelo fotégrafo na execugao da imagem.

Observamos, a luz dos ensinamentos de Kossoy (2001) e de
Carvalho e Lima (1997; 2009), que o ponto de vista do autor, ou
seja, a posi¢ao da tomada da cena na fotografia original (FIGURA
2) foi a do dlose ligeiramente ascensional e diagonal, colaborando para o
efeito de monumentalidade pretendido sobre o prédio da Camara. A
ética e a estética da monumentalidade encontram-se, portanto, até no
olhar sobre o mundo, tal qual apresentado na fotografia. O fato de o
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fotégrafo isolar o prédio numa tomada pontual, em detrimento das
coisas circundantes, colabora para a construcao de uma cidade que
se erige a partir de novos marcos urbanos de referéncia, que, neste
exemplo, é o referido prédio. Nao por acaso, ao sermos cravados
no espago de comunhao dos artifices do album, emparelhamo-nos a
grande parte dos membros do Partido Republicano Paulista (PRP).

Além disso, seguindo um padrao visual observado por
Carvalho e Lima (2008, p. 94) nos albuns da capital, também no
exemplar do interior paulista notamos uma tendéncia geral nas
fotografias observadas “em que o motivo sofre pouquissimas
distor¢oes ou fragmentagoes. Procura-se evidenciar de maneira clara e
sem ambiguidades o tema tratado”: afinal, trata-se de um suporte que
apresenta a ilusao de documentar a realidade tal qual ela se apresenta.
Simulacros — no caso dos albuns, simulacro de uma realidade fundada
no ideal do equilibrio, da justa medida — para que se tenha a ilusao de
que eles nao ocultam nada, mas dizem tudo.

FIGURA 1 - Capa do Album de Araraguara, editado no ano de 1915, de onde sobressaem
elementos propagandisticos que buscavam identificar a urbe ao progresso e ao gosto
refinado: construcdo neoclassica entrelacada em desenhos de inspiracédo art nouveau

Fonte: Album de Araraguara, 1915.
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FIGURA 2 - Fotografia original da Camara Municipal de Araraquara, executada por LEMMI
(assinatura a esquerda) numa composicdo em close ligeiramente ascensional e diagonal.
Destaque-se, ainda, a moldura que adorna a imagem, inserida posteriormente por
Antonio M. Franca, organizador do album

L

Fonte: Album de Araraquara, 1915.

A escolha do prédio da Camara para ilustrar a capa do album
nao poderia ser aleatéria — como nada o é, nos albuns, ja que partimos
do principio de que o olhar daquele que elaborou tais documentos,
seja um grupo reunido por ideais comuns, categoriza o mundo.
Um mundo que, feito como enunciado verbo-visual cumpre-se na
realizacao de uma meta certeira: alardear o épico do sertao paulista
num viés politico. Foi justamente a edilidade municipal quem financiou
a publicacdo. Organizado e ilustrado por Antonio M. Franga, editor
da cidade de Sao Paulo que vivia da impressao de albuns, almanaques
e da “compra e venda de quaisquer artigos, de informagoes, etc.”,
conforme informado na se¢ao de propagandas da obra; e, editado
por Jodo Silveira, o album teve como seu maior artifice Bento de
Abreu Sampaio Vidal, entdo presidente da Camara.

Muito possivelmente o organizador preparou o album a
partir das fotografias de LEMMI e Photo Perez que ja circulavam
individualmente, num processo muito comum na producao dos
primeiros albuns paulistas, conforme identificado por Lima (1993).
Segundo a autora, os clichés produzidos pelos primeiros fotégrafos
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em atividade no Brasil eram rotineiramente comprados pelos editores,
donos de livrarias e graficas, para a composicao dos albuns ilustrados,
o que acabou colaborando decisivamente para a massificacio da
fotografia nos séculos XIX e XX. Nao espanta que o visual oriente o
verbal — o que caracteriza o teor da composi¢ao dos albuns, que nao se
basta verbalmente apenas. Mas o verbal tem presenca forte e decisiva.

E Bento de Abreu quem narra a histéria de Araraquara
ao longo das 54 paginas iniciais recorrendo, segundo garantia, as
autoridades competentes no assunto: ao viajante Saint-Hilaire, que,
em 1818, registrou sua passagem pelo Estado de Sdo Paulo ¢ ¢ o
responsavel pela célebre definicao dos habitantes daquelas plagas
como “rac¢a de gigantes”;"® ao Diccionario Geographico do Imperio do Brasil,
escrito por Millet de Saint-Adolphe, impresso em Paris, em 1845,
e fonte de referéncia para inimeras obras escritas posteriormente
sobre a Historia do Brasil, tais como as de Caio Prado Jr., Camara
Cascudo e Florestan Fernandes, entre outros (IPEA, 2014);'° ¢ a ndo
menos famosa Genealogia Paulistana, de Luiz Gonzaga da Silva Leme,
obra publicada em nove volumes, entre os anos de 1903 e 1905. Na
genealogia, o autor identifica, em mais de duas mil paginas, as origens
e relagdes de parentesco das familias tidas como as mais expressivas
para a povoagao do Estado, tais como os Lara, os Prado, os Penteado,
etc. Também constam na compilagao os parentes préximos ou
distantes de Bento de Abreu: os Sampaio, os Arruda e os Botelho."

Mas ¢ a representacao classica de Saint-Hilaire o ponto de
partida da escrita de Bento de Abreu, o cenario em que se desenrola
a sua narrativa sobre a regiao.

Quando conhece-se por experiéncia quantas fadigas, privacdes e perigos
perseguem ainda hoje o viajante que percorre esses longinquos paizes, e se tem
lido em detalhes as excursdes interminaveis dos antigos paulistas, sente-se uma
espécie de estupefaccio, e como que se é obrigado a reconhecer que estes homens
pertenciam 4 uma raca de gigantes.'®

Expoente ilustrado das elites paulistas de entao, Bento de Abreu
desempenhou diversos papéis ao longo de sua vida publica.”” Foi rico
fazendeiro nao apenas em Araraquara, pois igualmente fundou vilas e
cidades no processo de ocupagao capitalista de outras terras do Estado,
como ¢ o caso de Marilia, por exemplo. Também foi politico atuante na
regiao de Araraquara, além de benemérito, patrono de ginasio, faculdade,
santa-casa, teatro, asilo e orfanato. No entanto, independentemente
dos seus inegaveis méritos individuais, Vargas (2000) demonstrou que
foram igualmente as redes de sociabilidade das quais dispunha que o
ajudaram a garantir o sucesso das iniciativas capitalistas no interior
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paulista. Segundo a autora, Abreu “era membro de uma extensa familia
de comerciantes, banqueiros e cafeicultores, tradicionalmente ligada a
politica estadual e nacional” (VARGAS, 2000, p. 40).

E justamente a fotografia feita desse personagem a primeira
a ser reproduzida no album (FIGURA 3). Executada por LEMMI,
em composicao classica de estudio, apresenta caracterfsticas muito
comuns na retratistica do perfodo, conforme demonstrado por
Carvalho e Lima (2009): meio corpo e rosto em rota¢ao paraa esquerda,
auséncia completa de sorriso, vestimentas claramente escolhidas para
a ocasiao especial do retrato, rigidez da pose. Segundo as autoras,
as fotografias se tornaram instrumento central na construc¢ao da
autorrepresentacio social dos homens publicos do finissecular XIX/
XX, assim como as pinturas haviam sido nos séculos anteriores. Com
a diferenca do barateamento do servico dos fotégrafos em relagao ao
dos pintores — e consequente disseminacao do habito entre diversos
segmentos da populagao de se retratar.

Isso ndo parece ser questdo para Abreu, impecavel em suas
vestes, bigode e postura, aparentemente muito a vontade no cargo de
“presidente da Camara Municipal”, conforme informado na legenda.

FIGURA 3 - Bento de Abreu Sampaio Vidal, lider politico de Araraquara e idealizador do album

'ﬁ RN I ARARADL ARA

AT B Vel - P e i O s iy

.

Fonte: Album de Araraguara, 1915.
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O album arquitetado por ele e seu grupo segue um modelo de
organizag¢ao perceptivel também nos outros exemplares analisados, com
poucas variagdes. Inicia-se com apresentacao que, no caso especifico
desse suporte, denomina-se “Carta aos editores”, consistindo numa
apreciagao critica de Vicente de Carvalho sobre a importancia da obra
“necessaria e urjente”, resultante do “esforco digno de imitagao” dos
seus artifices.”” Ainda na abertura da obra, temos o célebre trecho de Ruy
Barbosa, ja citado anteriormente, também emoldurado em flores sob o
titulo de “Os paulistas”.*" Segue-se o “Estudo Histotico e Geographico
da cidade e municipio de Araraquara”, esctito por Bento de Abreu.”

Em seguida, deparamo-nos com o mapa de Araraquara, as
fotografias dos politicos e administradores locais, o balanco financeiro
da cidade no ano de 1913 e uma série de fotografias de tamanhos
variados (20 x 15 cm; 18 x 13 ¢m; 10 x 13 cm) que buscavam registrar
os sinais de progresso e civilidade da urbe: do pago municipal e do
interior do gabinete do prefeito e da Camara, compostos por “mobilia,
tapecaria, bronzes, fornecidos pelo Lyceu de Artes e Oficios de S.
Paulo (eguaes aos da Camara dos Deputados)”, conforme informado
pela legenda; e das primeiras paginas dos impressos locais O Popular,
O Araraguarense e Jornal do Commercio.

A crenga na imprensa como veiculo civilizador, signo
inconteste do “alto grau de civilizagao dos povos”, como se dizia
a época, ¢ tema sobejamente reconhecido no campo da Historia
da Educacio e justifica a reprodugao das primeiras paginas dos
periddicos locais no inicio do album — e justamente no encadeamento
das fotografias sobre o poder municipal.

Na sequéncia, o leitor tem acesso a uma série de dados, textos
e, sobretudo, imagens: da Igreja Catdlica local (vigario e irmandades),
Santa Casa de Misericordia, Araraquara College e grupo escolar, Cia
Estrada de Ferro Araraquara, Teatro Municipal e do Polytheama de
Araraquara, Banco de Araraquara, Usina do Chibarro e da subestacao
de Américo Braziliense, Empreza de Eletricidade de Araraquara,
jardins publicos e Centro da cidade; Correio, Justica (juiz de direito,
promotor, juizes de paz, tabelides, escrivaes, delegado), clube, bandas
(Carlos Gomes e Lyra Araraquarense), matadouro, estatisticas agricolas
e zootécnicas e sociedades beneficentes (portuguesa e italiana).

Aindaem continuidade,dapagina63a111,somosapresentados
a compilagao feita por Bento de Abreu sobre os “Vardes Antigos
de Araraquara”. Em nota explicativa, ele nos informa que os textos
e fotografias reproduzidos no album ja haviam sido publicados no
jornal O Popular. Informa também que os subsidios para sua escrita
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haviam sido fornecidos por pessoas das familias dos retratados ou
copiados integralmente da Genealogia Panlistana, de Silva Leme.”

Trata-se deinformacao significativa, porque remete a0 ambiente
de circulagao do album:leitores dos jornais, leitores do album. O Poplar,
por exemplo, se autodesignava “o diario mais antigo, de maior tiragem
e de maior circulagdo na zona”, visto que havia sido fundado em 1898,
e era um “orgam do Partido Republicano”. Publicado diariamente,
esse impresso teve a primeira pagina reproduzida integralmente no
album, e, ao 1é-la, nos aproximamos das estratégias de divulgacao dos
artifices daquele documento, bem como das relagoes, nem sempre
pacificas e cordiais, dos autores — de albuns ou de jornais.

E preciso escrever ainda umas linhas a respeito do “Album” porque o seu digno
editor, sr. Antonio M. Franca, nio dispensa para a sua obra um cliché de O
POPULAR e faz questio que nesse numero se fale de seu “Album”. Mas para
que? O jornal vale por si, pelo seu passado — ndo é imodéstia dizé-lo — na cidade e
na zona, pelas dedicagdes que o tem amparado, pelas amizades que se orgulha de
possuir [...]. O POPULAR nio carecia, pois, de set perpetuado indefinidamente
no archivo grafico do “Album”. Nem o “Album” precisava para se impor a estima

e admiracdo de todos, da fotografia do jornal. Mas, em definitiva, uma obra

auxiliara a outra [...].%*

O Araraguarense, por sua vez, autoproclamado “semanario
literario e noticioso”, também destacava em primeira pagina
reproduzida no album a publicacdo da “grande obra” identificando
tal iniciativa como “um grande melhoramento de ordem moral”
para toda a coletividade. Por meio da noticia dada pelo periédico
e reduplicada no album, chegamos mais préximos daqueles que o
idealizaram, ou seja, dos membros do Partido Republicano Paulista:
todos diretamente envolvidos com a administracdo municipal.
Os redatores do jornal afirmavam que nao citariam os nomes dos
responsaveis pela publicagcao daquele suporte, mas que, no entanto,

[...] os nomes dos ilustres sts. Bento de Abreu Sampaio Vidal e Major Dario Alves
de Carvalho, nao podem passar despercebidos, pelo muito que tem feito pelo
adiantado deste pedaco do torrdo paulista; e mais do que estas palavras, o atestam
os votos de sinceridade de cada municipe que vé nos dois cavalheiros citados as
mais fortes columnas que sustentam o progresso de Araraquara.”

Finalmente, dapagina 112a 117, sdo elencados os “Fazendeiros
do Municipio de Araraquara” e designados, ao lado dos nomes, os
numeros de pés de café de suas propriedades, bem como sao apontados
estes dados: a estagdo ferroviaria mais proxima (Araraquara, Santa
Lucia, Américo Braziliense, etc.); a lista completa do “Commercio,
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Industria e Profissoes da cidade; as informacdes, textos e fotografias
sobre o “Districto de Paz de Santa Lucia”, “Districto Policial de
Americo Braziliense”, “Districto de Paz de Rincido”, “Districto de
Paz de Nova Paulicéa”, seguidos de 124 paginas ricamente ilustradas
referentes as fazendas da regiao.

A propriedade rural que abre a série sobre as fazendas é a de
Bento de Abreu Sampaio Vidal, localizada no distrito de Santa Lucia.
O album se encerra com os anincios dos profissionais liberais em
atividade no municipio e distritos (médicos, advogados, engenheiros,
agronomos, dentistas e solicitadores), do comércio local (oficinas, hotéis,
estabelecimentos de beneficiamento de arroz e café, casas tipograficas,
carpintarias, armazéns, etc.) e, finalmente, com um indice geral da obra.

Assim como nos outros albuns analisados, no impresso de
Araraquara a tematica educacional obteve amplo relevo, visto que a
educagdo era tomada a época como terreno ideal para o cultivo da
moralidade politica, da ordem, do asseio e do comprometimento social
de todos os brasileiros em torno da causa comum do progresso da nagao.
Sobretudo, tal tematica sustenta-se como espago para a concretizagao
das utopias de engrandecimento do pais via racionalidade técnica.

Centro de rotacao do “redemoinhar brasileiro”, conforme
expressao feliz de Carlos Monarcha (2009, p. 65), a educacao se
confirmou como palavra de ordem para muitos grupos sociais que
atuaram na esfera publica nas primeiras décadas do século XX, quer
fossem comunistas, anarquistas, feministas ou republicanos radicais.
Foi particularmente alardeada pelos membros das elites ilustradas
nacionais, independentemente se mais liberais ou conservadoras, como
a principal maneira de alavancar o avan¢o do pais, conforme vimos
observando nos escritos daqueles que se debrugaram sobre o assunto
(CARVALHO, 1989; HILSDORE, 2003; MONARCHA, 2009).

A EDUCACAO FOTOGRAFADA: SUJEITOS E INSTITUICOES

Ha tempos Rosa Fatima de Souza demonstrou que as
fotografias escolares se tornaram género muito comum na virada dos
séculos XIX /XX, justamente no vortice de dissemina¢io do enorme
valor social adquirido pela educagdo na sociedade brasileira. A autora
analisou a potencialidade desse tipo de vestigio do passado para as
pesquisas no campo da Histéria da Educagio, examinou: as fotos de
classe produzidas, sobretudo, com fins comerciais e voltadas para o
consumo da familia dos alunos; os edificios escolares, estampados
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em fotos encomendadas pelos poderes publicos e destinadas a
publicidade das acGes administrativas; fotos também dos professores,
dos alunos, dos patronos das solenidades, bem como aquelas feitas
dos rituais escolares, arquitetadas como forma de registro ou de
recordacao (SOUZA, 2000; 2001).

Apesar de nio trabalhar diretamente com albuns, a autora,
em dialogo com Solange Ferraz de Lima (1993), ja indicava, no inicio
dos anos 2000, que a tematica escolar ¢ um dos motes fotograficos
mais recorrentes nos albuns ilustrados do periodo, compondo,
juntamente com trilhos, inddstrias e jardins, entre outros, um dos
célebres atestados do idealizado progresso em curso, conforme
queriam crer os artifices desse tipo de artefato. Nao por acaso, Souza
(2001) menciona que, em 1908, foram fotografados todos os grupos
escolares do Estado e, em 1929, foi editado o Album de Edificios
Escolares do Estado de Sao Paulo.

Tais afirmag¢des vém ao encontro daquilo que vimos
observando na presente pesquisa: a tematica é destacada em todos
os suportes analisados, enquanto toma corpo um modo préprio de
habitar o mundo, no limiar entre a educacdo escolar e os movimentos
da sociedade — na expressio de mundo acabada nesses albuns, que
apresentam homem e mundo num viés préprio. No caso do Album
de Araraguara, em especial, ha proeminéncia do Araraquara College
e do grupo escolar, bem como das escolas isoladas, denotando a
preocupagao do poder publico local em evidenciar tanto as iniciativas
destinadas a educagao popular (grupo e escolas) quanto a formagao
das elites regionais (Araraquara College).

No caso do College, Souza (2013, p. 3) nos informa que ele
foi criado pela Camara Municipal, em 1911, e teve a construcao do
prédio concluida em 1913, comecando a funcionar efetivamente em
1914 (cursos primario, secundario e preparatorio). O ginasio seguia
as diretrizes do Mackenzie College de Sao Paulo, e, segundo a autora,
sua criacdo pode “ser vista como mais uma estratégia das elites locais
de modernizacio da cidade”. E justamente o aspecto monumental
do prédio, coadunado aos projetos em voga, que observamos na foto
de LEMMI (FIGURA 4; 20 x 15 cm). Essa monumentalidade cria o
corpo semantico do ator social convocado nesses albuns, enquanto
se delineia um horizonte supostamente equilibrado, como o sdo os
perfis dos fotografados. Tudo esta no lugar, nada esta posto na ordem
do inacabamento, como pudemos verificar nas fotos anteriormente
elencadas, a que segue esta:
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FIGURA 4 - Araraquara College, ginasio construido pela prefeitura da cidade e que
seguia as diretrizes pedagdgicas do Mackenzie College de Sao Paulo

Fonte: Album de Araraguara, 1915.

A arquitetura escolar tipica do periodo, em dois pavimentos
repletos de janelas para a correta entrada do sol e circulagao de ar,
conforme os preceitos higiénicos de entio, é capturada num instante
de vida e movimento: dos jovens no horario da entrada ou saida
das aulas, da bandeira nacional tremulando ao vento da “morada
do sol”, das janelas aqui fechadas, ali entreabertas, denotando
o ir e vir de professores e alunos nesse local que proporcionaria,
conforme informado, “vantagens as familias desta zona, pois que,
para a educagdo dos seus filhos, ja nao precisam recorrer aos grandes
centros, muitas vezes prejudiciais”.*

Nao por acaso observamos no andncio do ginasio a presenca
de um valor bastante comum naqueles tempos: o ruralismo, ou seja, a
crenca de que a vida nas grandes cidades poderia degenerar o cidadao
“de bem”, sendo que o oposto ocorreria com os moradores do campo
ou mesmo com os habitantes das cidades menores (corpo e mente saos,
protegidos da “neurastenia” das aglomera¢des urbanas).”” A op¢io pelo
close em ligeira diagonal é a mesma observada no registro da Camara
Municipal (FIGURA 2). Aqui, todavia, o autor também esta num andar
elevado (sacada de algum prédio em frente?; segundo pavimento?) —
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para que a vista ganhe em extensao e abrangéncia do olhar, sem que se
percam o equilibrio e o centro do que é observado: o majestoso prédio.

E 0 mesmo LEMMI quem retrata um dormitério do ginasio
(FIGURA 5, canto inferior direito, 10 x 15 cm) com suas camas
racionalmente dispostas e simetricamente arrumadas, testemunhando a
ordem e o asseio necessarios as “regras de hygiene escolar”, conforme
anunciado. Um corpo classicamente acabado segundo ideais proprios
aquele contexto aninha-se na foto, emparelhada a outra, que segue
reproduzida. Sobreposta a imagem do dormitério, observamos uma
fotografia que visa documentar um momento de sala de aula (FIGURA
5, canto superior esquerdo, 9 x 15 cm). Esta ndo tem autoria, e
possivelmente foi recortada pelo editor para a montagem final realizada.

FIGURA 5 - Aspectos internos do Araraquara College

Fonte: Album de Araraguara, 1915.

Causa estranheza na imagem da sala de aula o fato de os
alunos, de ambos os sexos, estarem olhando para a frente sem que
14 esteja um professor. Ele estaria no fundo do recinto, auxiliando
o fotégrafo na composicao? Ou foi suprimido da cena final, no ato
da montagem? Independentemente dos caminhos de construgao da
pagina, interessa destacar os motivos da modernidade educacional
que se queria evidenciar na sobreposi¢ao de fotografias escolares:
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a coeducacao dos sexos, o aparente interesse dos alunos pelo
assunto abordado, o mobilidrio especificamente escolar, os materiais
claramente educacionais, a racionalidade dos espagos e a organizagao
interna da escola, todas praticas em implantagao nos estabelecimentos
que adotavam as “pedagogias novas” em circula¢ao no periodo.

LEMMI e Photo Pérez sao também os responsaveis pelo cliché
do grupo escolar de Araraquara. O prédio foi construido em 1903,
pelo governo do Estado, exclusivamente para funcionar como escola,
conforme podemos observar na arquitetura neoclassica evidenciada,
tendéncia muito difundida e ressignificada no Brasil por Ramos de
Azevedo desde as ultimas décadas do século XIX (WOLFE, 2010).
No registro feito pelo grupo, temos uma tomada claramente diagonal
e ascensional (FIGURA 6, 13,3 x 10 cm) num padrao de registro
semelhante ao da Camara Municipal.

FIGURA 6 - Grupo Escolar de Araraquara

LRSI N A
| |

|9

]

Fonte: Album de Araraguara, 1915.

Sao as imagens do “sertao do sertao”, ou, melhor dizendo,
daquelas regides que estavam sendo habitadas naquele exato momento de
execugio e confeccao do Album de Araraguara, que nos dao a dimensao
da importancia adquirida pela tematica escolar no imaginario dos homens
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daquele tempo e espago. Elas nao nos falam abertamente de riqueza,
prosperidade e racionalidade cientifica, como ¢ o caso da imagem feita do
grupo escolar, icone ja cristalizado na cultura visual dos homens daqueles
tempos. Nao nos contam, também, sobre os ventos das modernidades
educacionais, que sopravam sobre os filhos dos bem nascidos da “morada
do sol” e regiao, conforme observado nas montagens do College. Pelo
contrario, elas nos comunicam uma utopia em estado incipiente de
construcao: em palmos de terras ou em alqueires recentemente ocupados.
No intuito de propagar o desenvolvimento do “districto de
paz de Santa Lucia” e de “Americo Braziliense”, por exemplo, loteados
por Bento de Abreu e seus pares, deparamo-nos com um conjunto de
oito imagens, cuja popula¢ao fotografada era calculada em “10.000
almas” e “500 no povoado”, no caso de Santa Lucia; e “8.000 almas,
sendo 700 na povoagao”, no caso de Américo Braziliense. Dos oito
retratos sobre tais localidades, cinco se detém sobtre o universo
escolar, reproduzindo os prédios e as classes (alunos e professores).

A colonizacio, o dominio do homem sobre o mundo natural
e a forga para o trabalho que os letrados do sertao se empenhavam
por documentar e divulgar estavam personificados, afinal, naquelas
fotografias — e por meio de um mundo sensivelmente construido,
como compete a fotografia, cuja plasticidade chega perto do leitor
pelo canal da sensibilidade.

Logo na primeira foto, a de Santa Lucia (FIGURA 7, 15,5
x 21 cm), deparamo-nos com rara sobreposicao de representagoes
emolduradas. A menor, a esquerda, do largo da estagao ferroviaria (6 x 15
cm), aparece em tomada panoramica que denuncia o carater de conquista
ainda incipiente do lugar. A direita, em maior destaque, observamos o
edificio da escola publica (10 x 15 cm), registrado na mesma perspectiva
dos demais prédios publicos do album (diagonal, ascensional).

Jaavista pontual da escola de Américo Braziliense (FIGURA 8,13
x 17,5 cm) nos revela a existéncia de publico dominantemente masculino
e com alunos de idades diversas. Juntamente com a imagem de Santa
Lucia, avulta a simplicidade das instalagbes, se comparadas aos “templos
de civilizagdo” necessariamente urbanos perscrutados inicialmente por
Souza (1998), e posteriormente por tantas outras pesquisas desenvolvidas
no ambito da historiografia da educacio brasileira.

Trés personagens estao presentes na referida foto, no canto a
direita, mas definitivamente eles nao fazem parte da composicao da cena:
um menino que brinca ao rés do chio, de costas para o fotografo, e
dois adultos alheios ao registro. Um deles, alids, em flagrante analogo
a Inumeras outras representacoes visuais sobre o trabalhador rural do
Brasil e do mundo — dos caipiras de Almeida Jr. a0s camponeses de Jean-
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Francois Millet; das ilustragoes do Jeca, de Lobato, aos trejeitos comicos
e hiperbolicos de Amacio Mazzaropi: roupa rustica para o trabalho duro
na lavoura, chapéu de palha nas maos, que se mantém proximas a cabega,
insinuando o ato de enxugar o suor do rosto num momento de pausa
para o descanso ou para um “dedo de prosa” com um conhecido.

FIGURA 7 - Santa Lucia

Fonte: Album de Araraguara, 1915.

FIGURA 8 - Américo Braziliense

T

Fonte: Album de Araraguara, 1915.
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As fotografias de LEMMI sobre as escolas de Santa Lucia e
Américo Braziliense (FIGURA 7 e 8) descortinam constru¢oes modestas,
sem ostentag¢ao, mas cujo equilibrio se mantém como modo de presenca
— das casas e do ator social envolvido. Em Santa Lucia (FIGURA
7), observamos a existéncia de duas entradas laterais, possivelmente
destinadas para meninos, aqui posando com seu professor; e meninas,
representadas pelas duas alunas a direita. Ambas as construgoes se erigem
sob um chio de terra batida ja dessemelhante daquele dos paralelepipedos
do grupo de Araraquara, com suas cercas apartando o prédio da escola do
restante da comunidade e vice-versa, e jardins decorativos (FIGURA 0).

Além das “almas” escolares de tais comunidades, desperta
o interesse cientifico o rastro de solidariedade humana, naquilo que
este sentimento comporta de poténcia para a identificagao do ex com
um oxtro posto no mundo, num tempo/espaco diverso, tao dispares
do aqui e do agora daquele que perscruta. Ha a sugestio de uma
solidariedade afetuosa especialmente estimulada por esse processo de
“interrupgao do tempo e, portanto, de vida” ocasionado pela sucessao
de escolhas dos fotégrafos e editores (temas, angulacao, tonalidade,
enquadramento, molduras, etc.), ao construirem uma fotografia (e
um album), que seleciona e evidencia uma “realidade”, conforme o
filtro cultural adotado pelos seus produtores. Juntamente com o trago
épico do corpo do ator social envolvido, uma paixao da serenidade
rastreia as fotos, que se cumprem na luminosidade garantida, nos
contornos conservados, como se o mundo niao fosse instavel.

Boris Kossoy (2001, p. 44) nos autoriza a pensarmos desse
modo, ao se referir ao instante que nos mobiliza no presente e
permaneceria para sempre descontinuo e isolado na bidimensio de
papel, construido pelo olhar dos fotégrafos e editores, caso nao nos
debrugassemos sobre ele com um olhar inquisidor.

FIGURA 9 - Escola Masculina de Santa Lucia

Enals Pobilas Masisling i Bamta Laing

Fonte: Album de Araraquara, 1915.
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FIGURA 10 - Escola Feminina de Santa Lucia

Fonte: Album de Araraguara, 1915.

FIGURA 11 - Classe de Américo Braziliense

Fonte: Album de Araraquara, 1915.

Os corpos eretos, em posi¢ao frontal, privilegiam o mundo
povoado por humanos que nos encaram nessas imagens. Clareza,
equilibrio, simetria de forgas: a justa medida classica — nada falta nem esta
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em excesso —, eis o ideal educacional que subjaz as proprias poses. Vemos,
enquanto isso, e vemos claramente, como pedem a estética e a ética desses
textos plasticos, e vemos nas fotografias das classes (FIGURAS 9 e 10,
10 x 19,5 ecm; FIGURA 11, 12,5 x 17 cm) a diversidade étnica existente
no sertao paulista, com a presentificagao dos migrantes e imigrantes nas
escolas da regiao. Alias, ha o registro de um dos tnicos negros presentes
nao apenas nessa foto, mas em todo o album (FIGURA 9). O olhar
generalizante, que busca a transparéncia, flagra a opacidade que constitui
o discurso dos albuns — opacidade enquanto conflitos sociais, silenciados,
embora. Observamos, ainda, a rudeza e a desigualdade da vida naquelas
estradas da Araraguarense, num momento em que muitas “almas” posam
descalgas para a foto oficial, enquanto outras ja exibem suas botas e
sapatinhos de couro (FIGURAS 9 e 10).

Assistimos, ainda, em meio as cal¢as curtas dos meninos e aos
vestidos e lacarotes simples ou adornados das meninas, a resquicios de
um tempo que findava inexoravelmente e no qual um garoto (filho de
imigrante?) ainda podia usar uma veste que indefinisse seu género, tal
qual crianca europeia da Idade Moderna celebrizada por Aries (1981)
(FIGURA 11, primeira fileira a esquerda). Notamos, igualmente, a
padronizagdo no registro: criangas enfileiradas em bancos para que
todos possam ser captados, professores no centro ou no canto,
reproduzindo na pose para a foto a propria hierarquia existente dentro
da escola, conforme intuiu Souza (2001). LEMMI parece ter instruido
os mestres para nao olharem diretamente para a camera, € sim para
que mirassem um horizonte cheio de promessas vindouras.

Nessa visibilidade educacional selecionada para constar no
Album de Araraquara, vemos alunos e professores aparentemente
bastante convencidos da gravidade e importancia da situagao, como
atestado nas poses e na organiza¢ao dos corpos fotografados. No caso
dos pequenos, eles estdo nas escolas da regiao, sao o futuro paulista
e o exemplo do trabalho hercileo de construgao em curso naquelas
plagas —assim o discurso das fotos quer nos fazer crer, em consonancia
com o album em geral. No caso dos professores, civilizadores daquela
populagao, confirmam-se como 0s corpos dos “sacerdotes”, dos
“cidadaos abnegados”, dos “missionarios do saber”.

Quanto as “pequenas almas”, apresentam-se uns sujeitos ou
mais ou menos assustados e sofridos. Maos abertas sobre as coxas,
no caso dos que estao sentados, reforcam o controle suposto pela
situagao a que estavam expostos — tirar foto e viver para ela. Algumas
delas entrelagadas, no caso das meninas; estiradas rigidamente ao
lado do corpo, para os que estao em pé. Elas poderiam estar mesmo
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espalmadas, nos contando sobre o disciplinamento dos corpos em
plena execugdo no registro. Na classe de Santa Lucia (FIGURA 9),
um deles foge ao padrio, encara a maquina e cruza os bragos. Talvez
ainda nao tenha idade e instrucgdo suficiente para ter vergonha de
seus pés descalcos. Na imagem de Américo Braziliense (FIGURA
11), dois dos mais velhos esbogam um sorriso. Todos humanamente
eternizados pelo album — e sujeitos/objetos de empreitada que visava
legitimar projetos, hierarquizagcées, gostos e grupos sociais.
Entendemos que destacar os sujeitos, institui¢oes e praticas
educacionais da regido foi a eficaz estratégia adotada pelas elites do
periodo. Uma estratégia tdio ou mais eficiente para o intento de se dar a
verdesses grupos do que os outros ensejos de comprovacao da idealizada
moderniza¢do em curso. Tao ou mais simbdlico do que ratificar a
existéncia de ruas com calgamento e jardins publicos arborizados,
clinicas médicas equipadas com aparelhos ultramodernos ou mesmo
fazendas repletas de imigrantes produzindo centenas de milhares de pés
de café, era destacar a concretude das iniciativas educacionais. Dar a vera
educacao demonstraria, afinal, a retidao e empenho daqueles que agiam
para o “bem comum”, independentemente dos interesses partidarios,
economicos e ideologicos dos proprios idealizadores do album (como
o discurso quer fazer crer numa estratégia de persuasiao propria ao
género “albuns” das cidades emergentes do sertao). Daf a urgéncia em
avultar romanticamente, edulcorar aquele retalho de um tempo-espago
marcado pela direcionalidade dos albuns, colocando o vivido acima
da cotidianidade dos homens. Por isso, o ator acaba por encarnar-se
epicamente como sujeito que se cumpre segundo grandes feitos, num
ufanismo que nao da lugar ao inacabamento e a contingéncia.
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NOTAS

! Artigo resultante de estigio de pés-doutorado desenvolvido na Faculdade de Educaciao
da Universidade de Sao Paulo (USP), no ambito do Grupo de Pesquisa Intelectuais da
educagio: formagio, ideias e a¢des. Pesquisa financiada pelo CNPq e FAPEMIG.

2 Utilizamos aqui a palavra sertdo conforme compreendido pelos homens da época: regidao
distante das grandes cidades, espago geogrifico ainda pouco explorado economicamente,
terra desconhecida, local a ser civilizado.

? A excecio é o artigo de Airton José Cavenaghi, “Sao José do Rio Preto fotografado: imagética
de uma experiéncia urbana (1852-1910)”, publicado na Revista Brasileira de Histdria, Sio Paulo,
v. 23, n. 46, 2003. Nele, o autor analisa uma série de fotografias impressas nos albuns da
cidade que narram a sua fundagiao — mas nio os toma efetivamente como objeto de pesquisa.

*O édlbum, considerado um “signo ideolégico”, logo uma unidade de sentido que contempla
o exterior no seu préprio interior (BAKTHIN, 2009), também ¢é concebido como um
discurso atravessado pelo interdiscurso, conforme uma Analise do Discurso (AD) de linha
francesa (MAINGUENEAU, 2005).

*Destaque-se que se desconhece a publicagdo de albuns ilustrados na regido dos anos
de 1930 em diante. Possivelmente eles inexistem, visto que o rastreamento efetuado nos
arquivos publicos e particulares das cidades da regido, bem como as entrevistas realizadas
com memorialistas e historiadores locais, indicam apenas os cinco exemplares em tela. Uma
das hipéteses para o arrefecimento dessa iniciativa tipografica na Araraquarense a partir
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dessa década ¢ a de que as ediges e suplementos comemorativos dos jornais diarios locais,
publicados especialmente nas datas de aniversario dos municipios, passaram a cumprir
parcialmente, e a um custo menor, a fungio de propagandear o processo civilizatério em
curso. Trata-se, entretanto, de outro género textual portador de materialidade e periodicidade
diversa. Vale notar que Carvalho e Lima (2008) observaram movimento semelhante na
capital. Entre 1887 e 1920, desvelaram a existéncia de doze albuns dedicados a cidade. Nas
décadas de 1930 e 1940, apenas trés. No inicio dos anos 1950, possivelmente em funcio das
comemorag¢des do 4° centenatio da fundagio da cidade, encontraram sete.

*BARBOSA, Ruy. Albun de Araraguara, 1915.

"Conforme informacdes coletadas pelo historiador Lelé Arantes, Fernando Oiticica da Rocha
Lins nasceu em Alagoas, em 1889. Filho de desembargador e governador do Estado, formou-
se em Direito na Faculdade Sao Francisco. Mudou-se para Rio Preto na década de 1910 ¢ 1a
ficou até 1920, quando se transferiu definitivamente para o Rio de Janeiro. Na capital, associou-
se a Vital Brazil e trabalhou no Instituto fundado pelo cientista em 1919 (ARANTES, 2010).

STINS, Oiticica. Album de Rio Preto, 1918-1919.

? Candido Brasil Estrela era fazendeiro, filantropo, dono de jornais ¢ revistas em diversas
cidades da regido araraquarense. Morou a maior parte de sua vida em Mirassol e, assim como
Bento de Abreu (personagem que conheceremos mais adiante neste artigo), fundou cidades,
derrubou florestas e loteou bairros inteiros pelos sertdes paulistas.

WESTRELA, Candido Brasil. ./AZbum de Mirassol, 1900-1925.

1 C()RREA, Adolpho Guimaraes. A/bum lustrado da Comarca de Rio Preto, 1927-1929. O
mineiro Adolpho Guimaries Correa era tenente-coronel, advogado e politico em Sdo José
do Rio Preto. Foi prefeito daquela cidade entre 1908 e 1914.

2 CARVALHO, Vicente. Album de Araragnara, 1915. A paginacio dos albuns ¢é inexistente
ou descontinua e heterogénea. O Album de Araraguara, por exemplo, apresenta paginas com
numerac¢ao ardbica e romana. Mas a maioria delas estd sem numeracio.

1 As especificidades de cada um dos 4lbuns ilustrados do intetior paulista foram investigadas
no ambito de pesquisa de pés-doutoramento, realizada junto a Faculdade de Educacio da
Universidade de Sao Paulo ao longo de 2015, e serdo publicadas em livro.

" Era hébito, no inicio do século XX, os 6rgaos de imprensa inventarem alcunhas para as
cidades paulistas. Sdo José do Rio Preto, por exemplo, recebeu o apelido de “princeza do
sertdo”, Araraquara, de “morada do sol” (CAMPOS, 2004, 2009).

13'Tais obras serviriam de referéncia ndo apenas para a narrativa de Bento de Abreu sobre
Araraquara, mas para boa parte da historiografia paulista produzida sob os auspicios do
Instituto Histérico e Geografico de Sio Paulo, fundado em 1894, e da Universidade de Sao
Paulo nos seus primérdios, particularmente por intermédio das obras do professor catedratico
Alfredo Ellis Jr. de Histéria da Civilizagdo Brasileira, como ¢ o caso emblematico de Raga
de Gigantes: a civilizagio no planalto paulista, estudo da evolugio racial anthroposocial e psychicologica do
Panlista dos seculos XV'1, XV, XVII e XIX, e das mesologias physica e social do planalto panlista.
Sio Paulo: Editorial Helios, 1926 (MAHL, 2001; FERREIRA; MAHL, 2011).

1S SAINT-ADOLPHE, Millet. Diccionario Geographico do Inperio do Brasil. Patis: J. P. Aillaud, 1845.
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YVSILVA LEME, L. G. Genealogia Panlistana. Sio Paulo: Duprat & Comp., 1904.
BSAINT-HILAIRE apud VIDAL, Bento de Abreu Sampaio. Album de Araraquara, 1915, p. 13.

1 Assim como Bento de Abreu, pelo tom, estilo e conteudo da escrita, Rui Barbosa e Oiticica
Lins, bacharéis de diferentes envergaduras no campo intelectual brasileiro, também poderiam
ser tributarios da narrativa de Saint-Hilaire.

* CARVALHO, Vicente. Album de Araraguara, 1915.

' BARBOSA, Ruy. Album de Araragnara, 1915.

2 ABREU, Bento. Album de Araragnara, 1915.

BSILVA LEME, L. G. Genealogia Panlistana. Sio Paulo: Duprat & Comp., 1904.
2O Popular, 28 jun. 1914, p. 1 apud Album de Araraquara, 1915, p. 14.

» O Araraquarense, 28 maio 1914. Datio Alves de Carvalho era prefeito municipal. Conforme
dados informados pelo jornal O Araraquarense, também participaram ativamente de comissio
organizadora estes membros do diretério regional do PRP: José Trajano Marcondes
Machado, Epaminondas Franca e Catlos Necke.

% _Album de Araragnara, 1915, p. 22.

Z A neurastenia é um tipo de disturbio psiquidtrico comum nos diagndsticos médicos do
periodo. Caracteriza-se pela exaustio fisica, irritabilidade e depressdo. Uma das causas exégenas
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RESUMO: Este ensaio aborda os percursos inclusivos da Tecnologia Assistiva
(TA) e suas contribui¢cdes para a educagio em direitos humanos, que, por
variados caminhos, articula lutas sociais, politicas e acOes pedagogicas. Traz
a cena um didlogo hermenéutico, que parte da interrogagao acerca de quais
desafios pedagogicos a tecnologia assistiva pode trazer para o convivio com
as diferencas, tendo em vista as formas cotidianas de opressao e exclusao
presentes em nossa sociedade tecnologica. Além disso, tem o objetivo de
discutir sobre o dispositivo pedagdgico da tecnologia assistiva no processo de
reconhecimento mutuo, de interagdo social e de construciao da aprendizagem,
para promover a igualdade de direitos e o exercicio da cidadania. Ao final do
texto, as nossas consideracdes sublinham que precisamos recuperar o sentido
das tecnologias para a humanidade, pois somente uma nova sensibilidade que
valorize a multiplicidade de experiéncias pode acolher as reconfiguracdes
reflexivas de reconhecimento das diferencas.
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ASSISTIVE TECHNOLOGY, HUMAN RIGHTS AND INCLUSIVE EDUCATION: A NEW SENSITIVITY

ABSTRACT: This essay focuses the inclusive pathways of Assistive
Technology (AT) and their contribution to human rights education that, in
various ways, articulates social struggles, political and pedagogical actions.
It brings to the scene a hermeneutical dialogue that parts from the question
about which pedagogical challenges the assistive technology can bring to
the conviviality with the differences, considering the everyday forms of
oppression and exclusion present in our technological society. Moreover, it
aims to discuss the pedagogical tool of assistive technology in the process
of mutual recognition, social interaction and construction of learning, to
promote equal rights and citizenship. At the end of the text, we emphasize
the need to recover the sense of technology for humanity, because only a
new sensibility that values the multiplicity of experiences can accept the
reflexive reconfigurations of recognition of differences.

Keywords: Assistive technology. Inclusive education. Human rights.

CONSIDERAGOES INTRODUTORIAS

Do ponto de vista da praxis formativa, a chave da compreensao
sobre as tecnologias na educagao ¢ considera-las como producao
social dinamica, pois tém condi¢des para incorporar as experiéncias
com as diferencas como geradoras de novas percepgdes e significados
a sobrevivéncia e a existéncia humana. Dai podermos afirmar que
a questdo da deficiéncia' ndo diz respeito apenas aos sujeitos com
limitagoes fisicas, cognitivas, emocionais ou com impoténcias em lidar
com as multiplas linguagens, mas abrange as dificuldades de acesso
a educacio, ao convivio social e ao trabalho. Kassar (2011) analisa
a politica de educagao especial no Brasil e evidencia que as grandes
barreiras na aprendizagem nao existem porque as pessoas possuem
deficiéncia, mas decorrem das expectativas sociais em relagao as suas
potencialidades e das relagoes estabelecidas entre os sujeitos e deles
com os recursos tecnologicos para atender as suas necessidades.
Assim, na falta de uma politica que garanta a utiliza¢ao dos recursos
para dar conta dessas necessidades corporais ou intelectuais, alguns
sujeitos tornam-se inaptos para o agir democratico, ressaltando-se
cada vez mais os mecanismos sociais de disctiminacio e exclusio.
Outra importante reflexdo sobre esse ponto gira em torno de que
“[...] fala-se mais e mais de inclusdao, sem pensar que nao se trata
de incluir, trata-se sim de conhecer as diversas possibilidades para
o desenvolvimento humano e de estar aberta a elas numa relacao
dial6gica genuina” (PRESTES, 2010, p. 191).
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Nesse sentido, o objetivo deste ensaio ¢ discutir sobre o suporte
pedagégico da tecnologia assistiva (TA?) no processo de constru¢ao
da aprendizagem, de interagao social e do reconhecimento mutuo,
promovendo a igualdade de direitos e o exercicio da cidadania. De
acordo com Goffredo (1999, p. 67):

Inclusdo, numa sociedade de excluidos, passa a ser palavra-chave para se alcancar
a verdadeira democracia. A cidadania se estabelece pela igualdade dos direitos
e deveres, e pela oportunidade de poder exercé-los plenamente. [...] embora
esse movimento seja muito mais amplo, norteando, também, todas as agbes que
emanam dos direitos sociais, politicos e civis.

Ainvisibilidade das diferengas nos processos de aprendizagem
¢ gerada, muitas vezes, pelo esquecimento das dimensoes éticas e
estéticas da formacao e pela hipertrofia do seu carater instrumental,
que desencadeia a mitificagdo sobre os conhecimentos tuteis e a
inércia nuclear das tecnologias sobre os sujeitos produtivos de uma
sociedade. Analisando de forma critica, o uso da TA® pode tanto
servir para o recrudescimento do poder, das desigualdades e da
marginalizagao social, quanto para o reforco de praticas inclusivas,
solidarias, diversificadas e de participagao social, considerando a
diferenca enquanto expressio da vida e singularidade humana.
Nessa perspectiva, as tecnologias podem ampliar as possibilidades
de autonomia e interacdo, potencializando a participagao ativa como
direito fundamental do ser humano. Se a tecnologia nada mais é do
que uma dimensao da atividade humana, contraditoriamente,

Os homens inclinam-se a considerar a técnica como algo em si, um fim em
si mesmo, uma forga prépria, esquecendo-se que ela é extensao do brago
dos homens. Os meios — e a técnica ¢ um conceito de meios dirigidos a
autoconservagio da espécie humana — sio fetichizados, porque os fins —uma vida
humana digna — encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia das
pessoas. (ADORNO, 1995, p. 132-133)

A fetichizacao da tecnologia, que visa ao controle total do homem
sobre a natureza, ¢ uma postura determinante, que pode ser combatida
para o estabelecimento de mediag¢oes. Entendemos que a tecnologia
pode promover a aproximagao e a interagao entre as pessoas, mas
também sabemos que o uso desmedido distancia o sujeito do convivio
com os outros, perturbando as nog¢oes sociais de realidade e tempo,
a expressao das emogdes, o exercicio da afetividade, da tolerancia, do
respeito mutuo. Foi justamente essa fetichizagao da tecnologia, somada
a destituicao da condi¢ao politica do humano, que levou os europeus a
apoiar a causa nazista, projetando e construindo um sistema ferroviario
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que conduziria com maior rapidez 11 milhdes de pessoas a morte nos
campos de concentracdo, como lembra Adorno (1995).

Ha uma tendéncia em distanciar, subjugar e polarizar nossas
diferencas (técnico-cientificas, econOmicas, estéticas, morais e
politicas), transformando o outro em inimigo. A propria existéncia
humana fica submetida 2 invisibilidade, a animosidade, 2 dominacio,
ao isolamento e a exclusao social. Por essa razao, se pensarmos que nos
constituimos como humanos (num canteiro de obras) no movimento de
indeterminagao e inacabamento do processo de formagao intelectual,
entdo podemos reconhecer que a proépria adaptacao a TA vai além de
uma representacao maquinica. Essa adaptacao pode produzir siléncios
e auséncias, capazes de gerar um sentimento de exclusio, instituido e
naturalizado em forma de estigmas sociais. Para Goffman (1975), 0 papel
dos estigmas enquanto marcas sociais pode ser registrado em corpos*
e pressupostos subjetivos, na medida em que acabam transformando
as relagdes entre os sujeitos, pois sao praticas vividas no cotidiano
através dos elementos da discriminacao cultural institucionalizada. Ou
seja, a construgao do corpo faz parte da estruturagao do préprio papel
social, interpondo e legitimando a criagdo de barreiras sociais entre as
pessoas e a sociedade, assim como os ambientes para a reabilitagdo
humana e a educacio inclusiva pela via da TA.

Nesse sentido, propomos explorar e problematizar as
contribui¢oes da tecnologia assistiva que se legitimam no campo da
educacio, centrando na seguinte questao: quais desafios pedagogicos
a TA pode trazer para o convivio com as diferencgas, tendo em
vista as formas cotidianas de opressio e exclusiao presentes em
uma sociedade tecnolégica? Ainda, em tempos de emergéncia da
inclusdo, quais as repercussdes que o uso da TA tem promovido
para o reconhecimento do outro e a participagao ativa na sociedade?
Para problematizar as barreiras sociais a inclusio, enfocamos as
condi¢bes de um novo tipo de racionalidade tecnolégica e social para
a aprendizagem na diversidade, sem violar a integridade do sujeito
em suas diferencas ou suprimi-lo. Levantamos aqui a hipotese de que
¢ possivel aprender cooperativamente e construir distintos percursos
de conhecimentos em projetos inclusivos mediados pela TA, para
atender as necessidades de interacao e reconhecimento das diferencas
que emergem nas sociedades complexas.

Na atualidade, a hipercomputagdo, a biotecnologia e a
neurociéncia implicam outras redefini¢des do humano, das formas de
produzir e vivenciar a cultura, da criagao e relagio com os artificios
existentes, que geram hiperatividade e, a0 mesmo tempo, ampliagao
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das habilidades da natureza humana. Desde o periodo do pds-guerra,
a sociedade ocidental tem se esforcado para reconstruir as bases do
direito internacional e dos direitos humanos, orientados, especialmente,
por referenciais éticos pds-metafisicos, ou seja, considerando o
humano como ser histérico e cultural, que cria e transforma seu
espago a0 mesmo tempo que modifica a si mesmo. Ponderando acerca
da igualdade como uma constru¢ao humana, inscrita no principio da
justica, Arendt (2012, p. 410) afirma: “Nao nascemos iguais; tornamo-
nos iguais como membros de um grupo por forca da nossa decisio de
nos garantirmos direitos reciprocamente iguais”.

A TA tem sua origem justamente nas tentativas de recuperar
um minimo de dignidade a quem sofria os reveses da tirania nazista,
em uma época em que o crescimento das forgas produtivas foi
proporcional ao das forgas destrutivas, pois quem controlava a
tecnologia (“os senhores do mundo”, diria Adorno) estava a servico do
exterminio das diferencgas, da homogeneizagao e da barbarie. Frente a
regressao da agao humana ao seu poder de autodestruicao (a Primeira
Guerra foi marcada por armadilhas reducionistas biopsicossociais) e
de manutengao das desigualdades politicas e sociais, ja que mostra
os aspectos sombrios, dominadores, manipuladores e ideolégicos
implicados no conhecimento e na pratica técnico-cientifica. A TA
surge como um esforco social e cultural para buscar transformacdoes
abrangendo recursos e relacionamentos fisicos, humanos, sociais
e digitais, com vistas ao dialogo e a integracdo em comunidades,
institui¢oes e sociedades. Se o valor de uma tecnologia nao reside na
abstracdo (mecanizac¢ao) ou no afastamento dos problemas sociais
concretos, seu sentido vincula-se diretamente a linguagem e as
relagdes que estabelecemos no campo da praxis vital.

No passado recente, em um canal de noticias® on-/ine, foi
informado pelo secretario de Ciéncia e Tecnologia para Inclusio Social,
Eron Bezerra, que os financiamentos da area “[...] promoveram a
criagao de aproximadamente 1,5 mil produtos voltados para dar mais
independéncia e qualidade de vida a pessoas com deficiéncia”. As
investigacdes sobre TA sdo desenvolvidas no Brasil em cerca de 70
grupos de pesquisa, que contribuem para ampliar e criar estimulos
compensadores e alternativos a integracao e a inclusao social dos
sujeitos excluidos dos contextos escolares, através de recursos simples
e equipamentos tecnologicos. Com isso, também a configuracao do
processo educativo — especialmente, o formal — ganha novos contornos.
Observamos, no discurso educacional inclusivo, questoes que vém
somar-se a educagao em direitos humanos, tendo um sentido vivo,
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presente, algo que é préprio do exercicio de respeito e valorizagao do
outro, nao mais se restringindo a mera fungao de conscientizagao sobre
os direitos assegurados pelo Estado, a serem reivindicados no futuro.

A partir desse nucleo de debates, identificamos, na abordagem
do reconhecimento, um amplo potencial para reconstruir as praticas
educativas e sociais relacionadas as pessoas em situagao de exclusiao
social. A primeira parte do trabalho lan¢a um olhar compreensivo
sobre os aspectos historicos no campo de forgas da TA, referindo-se
a questoes de justificacdo normativa e validade inclusiva. A segunda
parte busca reconstruir os conflitos, as ambiguidades e as tensées
da TA na praxis educativa, abordando as novas reivindicagoes
tecnoldégicas de um mundo que banaliza as relagdes culturais e as
interacoes sociais. Gradativamente, sustentamos na experiéncia do
reconhecimento do outro uma possibilidade de revisao dos conflitos
mencionados, evidenciando desdobramentos 2 reflexdo critica acerca
da sujei¢ao tecnoldgica presente. A luta por reconhecimento das
diferencas, das multiplas vozes e necessidades das pessoas passa
pelo trabalho de reelaboragao da tecnologia assistiva na educacio,
a partir dos contextos inclusivos e de sensibilidade as diferengas,
como forma de participa¢ao que intensifica o aprender reciproco,
solidario e plural, assegurando a dignidade humana na possibilidade
de expressao e relacio de estima ao outro.

ASPECTOS HISTORICOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)

Sabemos que a segregacao social, as desigualdades, as
vulnerabilidades e a marginalizacdo preconceituosa dos sujeitos com
deficiéncias tém raizes historicas profundas, que envolvem a discussao
sobre o reconhecimento de sua condi¢ao humana, politica, de
participagao ativa, de respeito as necessidades de liberdade, interacao
e expressao. Sem duvida, os aspectos historicos da TA revelam uma
experiéncia de luta social por reconhecimento como um processo de
desdobramento ontolégico (de uma totalidade que se reconstréi a
partir da diferenca), que integra um papel constitutivo da humanidade
atravessado por metas de autoconservagao ou por chances de
sobrevivéncia com forga solidarizante. A TA originalmente brota de
necessidades puramente militares, no sentido de reabilitar pessoas
que foram vitimas de a¢cdes banais da Segunda Grande Guerra®, em
funcao de atrofias, danos corporais, surdez, dificuldades intelectuais e
de desenvolvimento, causadoras de exclusio social. Se, por um lado,
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a inclusao da TA ¢ marcada como uma forma de garantir direitos
basilares como liberdade, dignidade, comunica¢ao, mobilidade,
acessibilidade e igualdade social (condi¢ao politica e cidada), por outro,
surge como um antidoto a corre¢ao e ao saneamento de barbarismos
e violéncias cometidas no periodo de guerra (técnica a servigo da
morte), que contribuiu para o encobrimento e o desenvolvimento de
uma politica de exclusao social. Por tudo isso, a TA tem em seu gene
ainterdependéncia do binomio conflituoso inclusio e exclusao. Essas
tecnologias foram concebidas em estreita relagao com agdes politicas,
exigéncias ideologicas e socioeconoémicas de profundas divergéncias,
voltadas para a resolu¢ao de problemas coletivos e assistenciais, no
sentido do controle sobre a populagao promotora da desordem.
Assim, o poder tecnolégico esta correlacionado com o poder
economico, mais preocupado com a producao de artificios uteis e a
prestacao de servigos do que com os mecanismos de democratizagao
dessa oferta e seus efeitos sobre a formac¢io humana.

Durante as primeiras décadas do século XX, mais uma vez
a dimensao da instrumentalidade revela-se como uma forma de
dominio do campo da politica, pois a ideia de controle absoluto sobre
a técnica retoma a promessa cartesiana de tornar o homem mestre
e senhor da natureza, tendo como ideia orientadora de humanidade
aquela proxima do sagrado, da metafisica. Essa noc¢ao esta presente na
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao de 1789 (durante
a Revolugio Francesa), marco importante na histéria da humanidade.
Pensadores de inspiracao iluminista, entre eles Montesquieu, Voltaire
e Rousseau, ja apregoavam, na época, a necessidade de um documento
que protegesse os direitos do homem e limitasse o poder do estado.
Contudo, essa Declarag¢ao nunca foi reconhecida pelos paises, pois, em
uma sociedade secularizada e emancipada, entendia-se que todo povo
com soberania nacional era capaz de assegurar, naturalmente, os direitos
“inalienaveis” de seus cidadaos. O paradoxo dessa normatividade de
direito humano mostrou-se da forma mais cruel no inicio do século
XX, pois esse ser humano teria seus direitos destituidos no mesmo
momento em que deixasse de ter um governo para protegé-lo’.

Os préprios nazistas comegaram a sua extermina¢io dos judeus privando-os,
primeiro, de toda condigio legal (isto ¢, da condicio de cidadios de segunda classe)
e separando-os do mundo pata ajunti-los em guetos e campos de concentracio;
e, antes de acionarem as camaras de gas, haviam apalpado cuidadosamente o
terreno e verificado, para sua satisfacio, que nenhum pafs reclamava aquela gente.
O importante ¢ que se criou uma condigdo de completa privagdo de direitos antes
que o direito a vida fosse ameacado. (ARENDT, 2012, p. 402)
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Dessa situagao totalitaria, que levou milhares de pessoas a
condicao de apatridas, refugiadas ou vitimas nos campos de exterminio,
Arendt (2012, p. 403) assegura que a violagao mais grave dos direitos
humanos ¢ a “privacao de um lugar no mundo que torne a opinido
significativa e a agao eficaz”. Nessa perspectiva, entre tantos outros
dispositivos e posturas, insere-se a importancia de dispor a TA a quem
necessita restituir, em alguma medida, sua integridade humana, ampliando
suas possibilidades de interacao, entendimento, expressao e apoio social.

Conforme adverte Heidegger (2001), ndo deverfamos tentar
dominar a técnica, mas compreendé-la e apreendé-la na construcao do
pensar, como forma de se envolver em praticas sociais significativas
que atribuem sentido a propria vida. Nesse contexto, percebemos
que o caminho de constru¢ao do conhecimento pedagégico passa
necessariamente pela linguagem de acesso ao outro e ao mundo, “[...]
capaz de abrir nossa Presenca a esséncia da técnica”, enquanto reflexao
e acolhimento do outro que aprende na pluralidade de linguagens
(HEIDEGGER, 2001, p. 11). Afinal, a experiéncia dos limites de tudo
que ¢ técnico passa pelo encobrimento de sua dimensao instrumental
e antropoldgica, ambas reciprocas e inseparaveis da acdo humana,
influenciada tanto pela transfiguracio da experiéncia no mundo,
quanto pela visao alienante do consumo e da uniformidade cultural
(HEIDEGGER, 2001). Sem ddvida, existem aspectos positivos das
tecnologias que provocam a autorreflexdo na educacao. No entanto, o
empobrecimento de relagoes interpessoais e do pensar autbnomo revela
as consequéncias do progresso tecnolégico que negligencia e torna sem
sentido a interagdo comunicativa no processo pedagogico, reificando as
diferencas entre as pessoas. A partir dessas ponderacoes, compreendemos
a importancia de que o progresso tecnologico e as transformagdes
materiais na educa¢ao sejam orientados por uma formagao inclusiva e
promotora de humanizagao, em seu sentido ético mais caro.

Dito isso, talvez o grande problema da incapacidade de
pensar os aportes técnicos na educagao esteja na substituicao das
reais necessidades de democratizagdo de acesso que a TA pode
impulsionar, como forma de explorar as motivagoes e as disposicoes
humanizadoras. A TA ¢ essencial para a vida porque facilita o pleno
desenvolvimento humano (pelas relagdes e o envolvimento social),
divergindo da logica de ser apenas uma determinagao oficial e
hegemonica para um conjunto de acidentes — acobertada por dispositivos
Juridicos, socioldgicos e de exclusio (CHAUI, 1999). Os dispositivos
de exclusao contra a vida advém de uma obsessao instrumental
(fabrica de perversidades totalizantes, automatizadas na unificagao
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e na simplificacao da produc¢iao de desigualdades, autoritarismos,
corrupgao, intolerancias) ou homogeneizagao cultural, que regula
as relagdes sociais como algo institucionalizado, para agirmos como
maquinas, aniquilando os outros desajustados.

As origens historicas da humanidade revelam que os
sofrimentos e as violéncias ocultas advém dos processos de
comercializac¢do, burocratizacio, cientificizacao e institucionalizacao.
Nas palavras de Habermas (2004, p. 68), a logica da exclusao nega os
requisitos de equidade na participagao da vida coletiva, pois conserva
“[...] ‘chagas ocultas’ que sao a marginalizagao social e a exclusiao
cultural”. Habermas (19906) é um critico da razao instrumental e
encontra no conceito de unidimensionalidade a base para uma
critica da tecnologia enquanto sinénimo de administracao total nas
sociedades avancadas e nos modos técnicos de pensar e agir que
limitam as comunicagdes. Mas Habermas (1996) reconhece que os
interesses sociais ainda determinam a direcao, as funcoes e o ritmo
do progresso técnico. Isso significa também relacionar a discussao da
TA ao campo da arte e do pensar a partir de recriagdes dos objetos
técnicos. Com base nos filmes de Charlie Chaplin (1889-1977),
podemos ilustrar diferentes formas de usar as coisas e potencializar
esses objetos por meio do jogo interpretativo, ultrapassando, assim,
os limites de seus usos por novas leituras. Chaplin, através do gesto,
alegra, denuncia, convence, reconstréi e mobiliza aprendizagens. A
arte ¢ um bom exemplo de como podemos nos valer da técnica para
compreendermos criticamente o mundo.

Os atos de reconhecer e ser reconhecido sio eminentemente
humanos, por isso possuem carater social, politico e pedagdgico,
constituindo nossa condi¢ao de manifestacio humana, de criacdao
e reconstrucao de conhecimentos. Ao inserirmos a compaixao,
a empatia e a dignidade humana como principios dos processos
de aprendizagem, damo-nos conta de que a exclusao dos outros
significa a reducao da capacidade de apreender de nés mesmos.
A ideia da segregacao dos sujeitos pode ser analisada na instancia
da evasao escolar, por exemplo, uma espécie de marginalizagao e
exclusao dos outros de forma institucionalizada, dependente da
nossa propria vontade (um “eufemismo cruel”, diria Freire). Ou seja,
a exclusio social e cultural apresenta-se através de muitas facetas,
revelando-se no desrespeito a condi¢ao peculiar de desenvolvimento
humano, submetendo e reprimindo a autenticidade, a criatividade e a
autonomia do outro pelas agoes que realizamos (talvez ameagadoras,
desmotivadoras e autoritarias), inclusive por meio das tecnologias.
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Seguidamente, a incapacidade humana passa por conflitos e
envolve situacoes de extremo sofrimento, sendo necessario transformar
a falta de reconhecimento em potencialidade de acao, para rearticular
os sentidos da educagao inclusiva em sua pluralidade e diversidade.
No pensamento de Honneth (2003), n6s s6 podemos assumir a
perspectiva do outro quando o reconhecemos a partir do seu papel
na socializagao, na medida em que os outros constituem a mediagao
comunicativa para o mundo da vida. Nesse encontro de diferentes
experiéncias, ocorrem conflitos, “porque s6 através da violagao
reciproca de suas pretensoes subjetivas os individuos podem adquirir
um saber sobre se o outro também se reconhece neles como uma
‘totalidade” (HONNETH, 2003, p. 63). A evolu¢ao da humanidade
ocorre na defesa de pretensoes normativas socialmente ancoradas
no mundo da vida e traduzidas em lutas pelo reconhecimento de
identidades em movimentos sociais pautados pela alteridade.

A politica governamental brasileira voltada para a TA sinaliza
para o atendimento das deficiéncias dos sujeitos, reconhecendo seus
direitos de cidadaos em receber os recursos os quais demandam. Mas
esses sujeitos, excluidos socialmente, geralmente, nio dispoéem de
informacoes sobre a legislagdo, pela inexisténcia de uma orientagao e
caminhos de acesso a esses servigos publicos. As informagoes existentes
estao pulverizadas e ficam, muitas vezes, restritas aos diferentes agentes
de governo e a poucos profissionais que atuam nas areas da satde,
assisténcia social, direitos humanos, educacio e trabalho. Certamente,
a integra¢ao social da tecnologia envolve o acesso a informagao para
garantir a qualidade de vida como condi¢iao de participacdo social,
formagao humana e interagao no cotidiano cultural e politico.

De acordo com a defini¢ao preconizada no Brasil pelo Comité
de Ajudas Técnicas (CAT)®, expedida pela Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, elucida-se:

Tecnologia Assistiva ¢ uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacio,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio social. (BRASIL, 2009a, p. 9)

A politica de educagao inclusiva suscitou o desenvolvimento
de pesquisas voltadas para a cria¢do e o desenvolvimento de recursos e
métodos educacionais visando atender as especificidades de estudantes
com deficiéncia nas escolas, projetados para superar as barreiras da
comunicacao, melhorar a funcionalidade e a mobilidade, favorecendo
a autonomia pessoal, movimentos sensoriais e mentais, rumo a plena
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inclusdo social. Para atender a diversidade educacional (alcancar
niveis mais complexos e evolutivos de aprendizagem), ¢ necessario
considerar as limitagdes cognitivas ¢ motoras dos estudantes, bem
como compreender e reconhecer a propria condi¢ao humana, em
termos de interesses, sensibilidades, motiva¢des, complexidades
(singularidades proprias), olhares e experiéncias, sem abandonar ou
expulsar as diferengas de nosso mundo, mas oportunizando dialogos
culturais de liberdade, pluralidade e espontaneidade no sentido
formativo do (re)conhecimento e da reinvengao social.

O uso da TA passa por metamorfoses nas esferas cultural e
pedagogica, pautadas nas novas formas de lidar com as debilidades
sociais e com o conhecimento, produzido em escala geométrica. Isso
conduz a uma mudanca da prépria natureza da instrumentalidade,
reconstruida sob o ponto de vista da arte, do respeito e do direito
a convivéncia comunitaria. Nessa esteira, temos presenciado uma
reconfiguragao do carater compensatorio da TA — contido no inicio
do século XX — para potencializador de vinculos sociais dos sujeitos
com impedimentos de exercitar plenamente seu direito a dignidade,
respeito, liberdade de expressao, educagao, convivio social.

Deacordo com Lévy (2001), as novas tecnologias da inteligéncia
individual e coletiva mudam profundamente as questoes postas na
atualidade e os problemas da educagao e da formagao. O que é preciso
aprender nao pode mais ser dominado com antecedéncia, pois se situa
na linguagem e no conhecimento reinventado constantemente entre os
atores sociais. O carater de fundo da tecnologia da inteligéncia — como
poténcia de autocriagao — reside na possibilidade de interconexao e da
integracao coletiva na esfera cultural enquanto um fluxo comunicativo.
A propensio a tecnologia da inteligéncia, esta colaborativa, plural,
aberta e em transformagao, representa a possibilidade de compreender
seus sentidos e aumentar as capacidades cognitivas das pessoas e dos
grupos (através de memoria, percepgao, raciocinio, aprendizagem
ou criac¢ao), tensionando a palavra e colocando em marcha uma
reconfiguragao social, cultural e politica de uma pluralidade de
conversacio de maneira mais livre (LEVY, 2001).

Pensar a TA como condi¢ao de possibilidade de aprendizado
mutuo e reconstrutivo significa afastar-se da visdo de que o
desenvolvimento técnico representa apenas suplemento ao corpo
e 2 mente humana, desmitificando o entendimento comum de
que o uso do aparato técnico possui somente uma funcao causal
e determinfstica. As tecnologias sao dispositivos agregadores de
experiéncia, elementos de aproximacao da pratica social, convivéncia,
interacao, conhecimento e comprometimento com o outro.
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A tecnologia vem desenvolvendo-se, impulsionada pela necessidade de ampliar
e agucar a sensibilidade humana. Isto ¢, a tecnologia alarga as capacidades
da percep¢ido humana: por exemplo, ver mais longe, de forma mais fina, mais
concentrada, ultrapassando limites, obsticulos e barreiras como falta de iluminacio
(telescopios, microscopios, raios-X, aparelhos de luz infravermelha, microcameras).
Escutar melhor com ajuda das tecnologias, tais como radates, sonares, ultrassom.
Sentir melhor através de sensores, da ressonancia magnética etc. Outras tecnologias
ajudam na meméria e na organizagio de dados e de informagdes, como o moderno
computador. Mas todas essas tecnologias nio tém sentido se por tras delas ndo estd
uma sensibilidade atenta [...]. SANCHEZ GAMBOA, 2013, p. 57-58)

Hoje, nao vivemos conforme nossas proprias determinagoes,
mas de acordo com as associagdes heterénomas, da organizacao
social e do planejamento da realidade intersubjetiva, que sobrevive
na tensao entre interesses e campos de forca opostos. As tecnologias
trazem um potencial humano e social (de inclusio, tecnologia social
e reconhecimento) que também abriga fatores desagregadores,
aniquiladores do pensar (camaras de gas dos campos de exterminio,
ambientes de competi¢ao desumana na légica da produgao, atmosfera
hostil e opressiva da sala de aula). Esses espacos, certamente, instigam
inquietacoes e conflitos para a construcao de relagdes sociais justas
e solidarias. Apontam, ainda, para a ambiguidade das tecnologias,
que seriam simultaneamente adequagdo, emancipagao, libertacio e
marginalizacao sociocultural. O tratamento das tecnologias como
neutras, formais e puramente instrumentais acaba relativizando e
obscurecendo suas dimensoes comunicativas, seus limites e deficiéncias.

A luta por reconhecimento’ aqui proposta é interpretada
como principio educativo de qualquer dinamica social inclusiva, que
culmina com o processo de formagao da identidade e a expressiao
linguistica do outro, na utilizagao de instrumentos ao agir voltado
a interacao, ao entendimento, a reciprocidade, a satisfacao de
caréncias e necessidades humanas e a libertacao da degradacio
humana no mundo. Honneth (2003) destaca que, nas aprendizagens
cooperativas e sociais, as diferencas constituem-se em oportunidade
de enriquecimento e reconhecimento mutuo. Com base nesse projeto,
Werle (2004, p. 52) acrescenta a ideia de:

[...] desdobrar um conceito de intersubjetividade, onde formas diferentes
de sociabilidade vao surgindo no decorrer dos proprios conflitos em torno
do reconhecimento, nas quais as pessoas a0 mesmo tempo afirmam sua
subjetividade autébnoma e reconhecem-se na sua pertenca comunitaria. Ou seja,
a relagdo constitutiva entre identidade pessoal e a praxis cultural e as instituicoes
¢ entendida ndo como relagio instrumental ou relagio de dependéncia organica,
substantiva, do individuo com a comunidade, mas como relacio reflexiva de
reconhecimento reciproco. O reconhecimento permite uma reconciliacio sempre
passivel de revisdo, quando for o caso, entre diferenca e identidade.
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Ao abordar o assunto da TA na educacao, Bersch (2008, p. 2)
defende que a tecnologia assistiva precisa ser entendida como “[...]
um auxilio que promovera a ampliagao de uma habilidade funcional
ou deficitaria, ou ainda, que possibilitara a realizacio de uma fungao
desejada e que se encontra impedida”, devido a uma limitagao em
termos fisiologicos e psicoldgicos, inatos ou adquiridos pelos sujeitos.
O acesso a TA na escola permite aos participantes até entao destoantes
dos padrdes normais e aqueles atmgldos por estlgmas sociais a
possibilidade de assumir um papel mais ativo na propria dinamica de
aprendizagem e no processo conjunto de interagoes sociais. A TA na
educacao vai além do mero auxilio ao estudante para realizar as tarefas
escolares, abrindo possibilidades para novas perspectivas formativas
do processo de desenvolvimento humano, para que o sujeito possa
atuar de forma solidaria, sensivel, construtiva e dialética com o outro e
com o mundo alicer¢ado na metamorfose do aprender. Recentemente,
verifica-se uma grande diversidade de recursos tecnologicos para
assegurar condi¢des de acesso e reabilitacao de pessoas com limitagoes
em termos de incapacidades sensoriais, motoras, cognitivas e de
aprendizagem, de linguagem e oralidade, de mobilidade e autonomia,
do relacionamento interpessoal e da participagao social, abrindo para
outras sensibilidades e para a melhor expressao e contextualizacao dos
problemas educativos e de uma cidadania critica.

De modo geral os dispositivos de inclusiao lidam com as
diferencas e o respeito as diversidades dos sujeitos, que nao se faz na
invisibilidade ou na auséncia de didlogo em relacdo as resisténcias, mas
reconhecendo o outro como um ser diferente e politicamente legitimo,
cuja relagao baseia-se no respeito mutuo, na confianga solidaria e na
colaboragiao. A TA apresenta um potencial humanista de valor social
diante dos eventuais desajustes no ritmo de aprendizado (como um
processo que ¢ plural, complexo e multiplo de sentido), uma vez que
pode auxiliar e criar estimulos a capacidade de percepcao, linguagem e
compreensao ontologica, pois articula diferentes formas de estar juntos
e uma multiplicidade de saberes. Trata-se de reivindicar o direito de
reconhecimento social na experiéncia com a TA socialmente validada,
que repercute em todas as dimensoes da vida, como um meio pelo
qual as pessoas compartilham suas experiéncias e aprendem com o
outro, ou seja, ¢ um exercicio de cidadania e de vivéncia cultural. O
conhecimento 1ntegrado da'T'A abrangendo recursos e relacionamentos
fisicos, humanos e sociais complementares a0os processos cognitivos
de aprendizagens abre para outras sensibilidades sobre a presenca e
o reconhecimento do outro em sua humanidade, combinando com
uma formagao reciproca e plural que resulta em transformacao do
pensamento e passa pela dinamica da linguagem.
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Frequentemente, percebemos que as criancas e os jovens sao
receptivos as variadas tecnologias (eles aprendem sobre elas). No entanto,
isso nao repercute diretamente no desenvolvimento cognitivo, social e
afetivo em termos de relacao interpessoal, de 16gica compreensiva de
textos e no aprendizado de problemas matematicos, desfavorecendo,
muitas vezes, os usos, os sentidos e a ressignificacao das palavras.
Diversamente, as tecnologias poderiam funcionar como elementos
instigadores aos processos educativos e a pluralidade formativa
estimulada pelo acesso a internet, para reunir diferentes papéis e jogos
com um sentido ético e emancipatério. A questio da inclusao da pessoa
com deficiéncia na escola por meio da TA ¢ algo complexo, mas que
torna possivel e viavel a integracao e a cidadania de todos. Esse trabalho
vai além da adaptagao aos recursos técnicos e a inclinagao tecnologica,
uma vez que precisa apoiar e relacionar as necessidades singulares a uma
“tecnologia da inteligéncia” (LEVY, 2001), que combina elementos de
“luta por reconhecimento” (HONNETH, 2003).

Para Honneth (2003), al6gica do reconhecimento nao culmina
com a experiéncia da autonomia pessoal, experimentada na relacio
com outro a partir da unilateralidade da relacao de reconhecimento.
Segundo ele, a luta por reconhecimento exige a reciprocidade radical
do relacionamento social ancorado na liberdade de agir do outro,
que conduz ao autorreconhecimento e a condi¢ao de possibilidade
de uma vida digna, solidaria e justa. Dessa maneira, aposta no
desenvolvimento de relagdes sociais com base em uma sociedade
pluralista, aberta as diferentes op¢oes de vida ou as orientagoes dos
conflitos emergentes, para ampliar a chance de buscar autonomia,
autoestima e solidariedade como principios da construgao social.

A estrutura complexa oriunda dessas transformagoes nao
poderia for¢ar uma nova homogeneizagao social niveladora das
diferencas (dimensao unidimensional), mas aceita-las, transformando-
as em fontes de legitimidade a heterogeneidade cultural. Podemos
destacar que, até hoje, a sociedade vem concentrando suas politicas
sociais na (re)inclusao das pessoas no sistema educacional para
possibilitar uma vida autébnoma e a sociabilidade. Na sociedade
contemporanea, toda pessoa tem o direito a educagdo para a
construcao de relagdes sociais justas e solidarias, mas, paradoxalmente,
essa educagao inclusiva parece nao ter como satisfazer as demandas
por autonomia, autoestima, reconhecimento das diferengas e dos
contextos envolvidos na dinamica da praxis pedagdgica, pois nao
garante as condi¢Oes de acesso e materiais para sua realizagio e
desenvolvimento sociocultural. Os projetos de inclusao, em termos de
reconhecimento das diferencas e da diversidade de vida, poderiam dar
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voz aqueles sujeitos que fogem a normalidade niveladora, tendo, assim,
a sua autonomia respeitada. O reconhecimento leva em consideragao
a pessoa em suas dimensoes subjetiva, objetiva e social, de modo que
tudo vem influenciando sua socializacao no campo educativo como
espago para a construgao de experiéncias formativas e sociais.
Ressignificando a teoria de Honneth (2003) como uma a¢io
projetada a educa¢io inclusiva, podemos dizer que o respeito as
pessoas com deficiéncia passa pelo reconhecimento do outro por
meio de trés relagdes. A primeira esta na percepgao do outro pelos
lacos de amor e afeto no cotidiano escolar, pois, através dos efeitos
da presenga do outro, nés nos diferenciamos e singularizamos, o que
significa olhar a sala de aula como espa¢o de desenvolvimento de
autoestima, autoconfianga, personalidade e resisténcia a discriminagao
e a marginalizagdo do que ¢ estranho. A segunda categoria é a do
direito a igualdade por meio de politicas que criam uma cultura de
respeito, dignidade, participacao e acesso a recursos de forma
igualitaria para todos. A a¢ao de reconhecimento mutuo pelas
politicas de educagao inclusiva ¢ também geradora de autorrespeito
com a legislagdo, incluindo os professores, que sio os mobilizadores
do dialogo com as politicas por meio de suas praticas. A terceira
relacao ¢ a da solidariedade, que passa pela contribui¢ao de cada sujeito
no compartilhamento de valores éticos e relagdes comunitarias,
produzindo autorrealizagao. Tais estudos indicam que a construgao
cooperativa do saber cultural que produz singularidades de leitura
de mundo e oportunidades diversas de conhecer tem na estima e
no acolhimento do outro o principal dispositivo de mudanga social,
capaz de produzir intersubjetividades emancipadas, pois os sujeitos
conseguem superar as limitacdes do processo biologico da vida.

AS TECNOLOGIAS NA EDUCAGAQ E 0 RECONHECIMENTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Debater sobre a inclusao significa abordar as nogdes politicas,
os interesses sociais, 0s recursos técnicos e as praticas pedagogicas, no
sentido de sensibilizar os conhecimentos no encontro com o outro e
afirmar o dialogo com a formagao de professores para nortear a forca
de trabalho inclusivo na escola. As questoes profissionais e economicas
estao atreladas a producido da deficiéncia na atualidade e aos projetos
pedagdgicos que giram em torno das questoes técnicas de ensino, da
definicao dos conteudos curriculares a serem ensinados e da organizagao
institucional do ensino. A preocupacao e o planejamento com respeito
a formagao e a capacitacao humana para trabalhar com as deficiéncias
com foco nas praticas e nas experiéncias de inclusao, pela via da TA,
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iniciam nas diretrizes do Ministério da Educagao somente por volta
de 2000 (MASINI, 2011). Ha ainda uma caréncia de conhecimentos
pragmaticos na formagcao inicial e continuada, sobretudo no que se
refere ao papel desempenhado pelos professores no trabalho com
as deficiencias multiplas (PLETSCH, 2015). Na atuagao profissional,
o professor percebe uma incompatibilidade entre os conteidos
normatizados e aperfeicoados na academia e as necessidades concretas
dos sujeitos, tendo muitas vezes que reformular planejamentos em
conflito com suas convicgdes pessoais (formagao) ou com as diretrizes
institucionais de ensino (ambiente social). Na verdade, a diversidade
da formacdo subjetiva e social aponta um alto potencial de conflito,
diferentemente da racionalidade técnica e burocratica do sistema legal,
que exige a uniformizacao e o nivelamento das condi¢oes de ensino
e aprendizagem, por meio de regras ¢ modelos. Tal prerrogativa
niveladora reforca as diretrizes profissionais que delimitam o alcance
e o limite da responsabilidade dos professores (em rotinas engessadas
do processo educativo), mas, a0 mesmo tempo, reprime os impulsos
da atuagio norteada pela autonomia e a autoestima. Os processos de
educacdo e de formacao precisam ser interpretados como um campo
aberto de experiéncias sociais, orientados para o fortalecimento de
relagbes educativas e sociais justas e solidarias.

A profissionaliza¢ao de educadores no trabalho com a
educacio inclusiva no Brasil traz a necessidade de estabelecer um
sistema educacional abrangente e de referéncia aos processos culturais
de socializa¢ao, uma vez que os sujeitos se formam e consolidam
suas aprendizagens e decisoes a partir de orienta¢Oes construidas em
rede social e nos modos de atuacdo ao longo da vida. A defasagem
formativa com o uso das tecnologias, por exemplo, determina a
diferenca entre a marginalizacao dos recursos tomados de forma
isolada e a inclusdo do letramento digital em “praticas sociais
significativas” (WARSCHAUER, 20006, p. 64). Dai que a integragao
social das tecnologias na educagao nos incita a rever e buscar meios
para incorporar novos sentidos a TA, para além da identificagaio com a
neutralidade e a instrumentalidade, pois sdo elementos fundamentais
e complementares da pratica social. Mas, como bem argumenta
Warschauer (20006, p. 289), para promover a inclusio social em termos
de reconhecimento intersubjetivo e relagdes humanas, “as tarefas sao
imensas, assim como o desafio: reduzir a marginaliza¢ao, a pobreza e
a desigualdade, e estender a inclusio social e econémica para todos”.

O processo formativo e educativo carece de uma recuperagao
do sentido eminentemente social da relagao pedagdgica, uma vez
que é preciso reconhecer o estudante com deficiéncia como alguém
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capaz de aprender e obter novos conhecimentos com os outros atores
envolvidos, a partir de técnicas de mediacao de conflitos ou utilizando
experiéncias com praticas dialogicas e relacionais. Nesse sentido, a teotia
de reconhecimento pode contribuir para pensar a educagao, justamente
porque expressa a necessidade do enfrentamento dos desafios do
pluralismo social e cultural, segundo o lago social tornado emocional de
umaaprendizagem intersubjetiva. O reconhecimento do sujeito enquanto
principio da inclusao pode ser compreendido na pratica escolar como
um processo constante de autorreflexdo e transformagao. “A pratica
da inclusao implica no reconhecimento das diferengas dos alunos e na
concepgao de que a aprendizagem é construida em cooperagao a partir
das solicitagoes do meio, tendo o sujeito de conhecimento como um
sujeito autonomo” (FIGUEIREDO, 2010, p. 60).

A falta de vinculos com as necessidades cotidianas dos
sujeitos pela suposta racionalidade técnico-burocratica e objetiva do
conhecimento pode inibir a concreta experiéncia de reconhecimento
social mutuo, como conquista da autonomia e da autoestima, que
¢ a base da intera¢ao educativa mutavel e da prépria racionalidade.
Considerando-se os aspectos exclusivamente técnicos, “a utopia
da comunica¢ao” poderia ser um caminho possivel para fomentar
espagos democraticos e promover a acessibilidade de informagoes,
mas envolve também o questionamento das implica¢des e das
fragilidades dos projetos técnicos nas interagoes sociais, que podem
ser controladas, padronizadas e massificadas, perdendo de vista o
respeito as necessidades dos sujeitos (BRETON, 1994).

Existe uma caréncia de pesquisas acerca dos problemas presentes
nas agoes pedagogicas por meio da TA, que vao desde as dificuldades de
infraestrutura, materiais e recursos tecnoldgicos adequados para atender
as necessidades educacionais até a incapacidade dos sujeitos de usar a
linguagem oral como meio para realizar a comunicagao. Segundo Nunes
et al. (2011, p. 6), para auxiliar no desenvolvimento da comunicagao,
o uso da TA “envolve o uso de gestos manuais, expressoes faciais e
corporais, simbolos graficos (bidimensionais, como fotografias,
gravuras, desenhos e a linguagem alfabética, e tridimensionais, como
objetos reais e miniaturas), voz digitalizada ou sintetizada”. Além disso,
surgem os problemas econoémicos relacionados ao transporte adaptado
a escola, a falta de um trabalho integrado com os profissionais de
outras areas (os estudantes tém convulsoes e apneias), assim como a
auséncia da participagao cooperativa na elaboragao do trabalho entre
o professor da sala de recursos multifuncionais e o da classe regular. O
professor necessita ter acesso aos diversos conhecimentos para compor
uma formagao mais ampla, atendendo e apoiando as mais diversas
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exigéncias dos alunos e os quefazeres pedagogicos. Aprender a usar a
TA e reconhecer a complexidade e as possibilidades de o ser humano se
recuperar e progredir com a apropriacao tecnolégica e cultural sao agoes
imperativas nessa nova sensibilidade que a educagao inclusiva exige.

Tal debate promove a abertura do campo educativo para a
TA, visto que ¢, sem duvida, um fator positivo as aprendizagens, pois
facilita impulsos a humanizagao do homem e a democratizagao do
saber, dando voz e condi¢des para que sejam incluidas pessoas antes
excluidas do intercambio social. No entanto, existem ambiguidades
e paradoxos nesse progresso técnico, sendo que a acessibilidade dos
espagos pedagogicos é acompanhada pela perda do contato com as
necessidades e os desafios concretos da experiéncia social provocada
pelo imperialismo das tecnologias importadas e desligadas das
dificuldades de quem as utiliza, perdendo-se o sentido da inclusao
em termos pragmaticos. Na verdade, as agoes inclusivas precisam
atender a todos na cidadania global, preparando para o convivio com
a diversidade nas relagoes sociais, tendo em vista que ¢ um fenémeno
humano. Sobre essa questao, Perrenoud (2001) denuncia que o
fracasso das relacoes escolares nasce da “indiferenca as diferencas”,
proveniente tanto da natureza bioldgica (diferenca de idade,
intelectual, corporal, sensorial), quanto de uma desigualdade moral,
que ¢ estabelecida por convengdes politicas e consentida na esfera
publica (violagoes de direitos, como ¢é o caso da homogeneizagao,
do abandono dos prédios escolares ou da condi¢ao humilhante de
professores em aceitar um salario parcelado).

No inicio do ano, um professor de ensino fundamental depara-se com 20 a 25
criancas diferentes em tamanho, desenvolvimento fisico, fisiologia, resisténcia ao
cansaco, capacidades de atencdo e de trabalho; em capacidade perceptiva, manual
e gestual; em gostos e capacidades criativas; em personalidade, carater, atitudes,
opinioes, interesses, imagens de si, identidade pessoal, confianca em si; em
desenvolvimento intelectual; em modos e capacidades de relagio e comunicacio;
em linguagem e cultura; em saberes e experiéncias aquisicoes escolares; em habitos
e modo de vida fora da escola; em experiéncias e aquisicdes escolares anteriores;
em aparéncia fisica, postura, higiene corporal, vestimenta, corpuléncia, forma de se
mover; em sexo, origem social, origem religiosa, nacional ou étnica; em sentimentos,
projetos, vontades, energias do momento. (PERRENOUD, 2001, p. 69)

Ainda hoje, a sensibilidade ao que ¢é diverso constitui um
problema para a educagido, pois persiste a tendéncia a adequar
(enquadrar) os alunos em um determinado padriao de aprendizagem,
desconsiderando as singularidades e as diferengas. As politicas publicas
de inclusao implantadas no Brasil, conforme Bezerra e Souza (2012),
nao sio suficientes, pois o acesso a escola nao pressupode formagao de
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qualidade, apenas assegura ainsercao do estudante. Nesse caso, o sujeito
diferente, ao invés de ter reconhecido o seu direito de manifestar-se
de forma distinta daquela estabelecida como padrao, passa a ser visto
como incapaz (limitado) de acompanhar o processo de aprendizagem,
tornando-se, muitas vezes, vitima de exclusio e preconceitos dos
outros. Cabe destacar que a perspectiva aqui apresentada sobre as
tecnologias para o trabalho com as crianc¢as deficientes esta em
sincronia com as Diretrizes Operacionais do AEE, que definem como
uma das atribui¢des do professor do AEE “VII — ensinar ¢ usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagao” (BRASIL, 2009b). No
entanto, cabe destacar que as salas multifuncionais sao precarias em
relacao ao que ¢ definido nas diretrizes federais e sua implementagao
local geralmente nao atende as necessidades sociais e as demandas
minimas. Os desafios ao incluir as deficiéncias também retratam que
os professores sao negligenciados pela sobrecarga de trabalho e pelo
elevado nimero de estudantes para o AEE.

Parece necessario discutir que, com a TA, surgem alternativas
para o trabalho com as diferencas, favorecendo praticas pedagogicas
mais dialbgicas e interculturais. As contribui¢des dos recursos da TA
ampliam a comunica¢dao no processo de ensino e de aprendizagem
com um maior envolvimento de todos, com vistas ao desenvolvimento
das necessidades especificas e a ampliagao da linguagem. De acordo
com Pletsch (2015), a apropriagao de linguagem oral, como o “sim”
e o “nao”, torna-se uma condi¢dao de possibilidade para que os
sujeitos com deficiéncia possam fazer escolhas simples, como o que
comer e vestir, por exemplo, embora esses conhecimentos nao sejam
considerados da educagdo formal. Argumentamos, assim, que a TA ¢
um projeto de humanizagao em sua integralidade, pois esta norteada
por uma aprendizagem intersubjetiva, que beneficia a dimensao
cognitiva de base social e do reconhecimento cultural, valorizando a
alteridade e o exercicio da cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora nao possamos enumerar todos os desdobramentos e
as implicagdes da TA para justificar os direitos humanos, as vivéncias,
as praticas cotidianas e o reconhecimento da liberdade do aprender
com as diferencas, torna-se importante a analise para evitar distor¢oes
sobre o sentido da TA nas relagdes sociais contemporaneas,
enfocando, especialmente, a necessidade de liberdade e de interagao
como direitos humanos fundamentais para uma vida digna de todos

Educagéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.397-420 | 163600 | Julho-Setembro 2017



46

os sujeitos. Os resultados apresentados até aqui revelam a validade
da TA em termos de servir as necessidades das pessoas e ao apoio
educativo inerente as estruturas comunicativo-performativas. Até
entdo, as praticas de segregacao social das pessoas com deficiéncia
(sinbnimo de doenga, incapacidade, dependéncia, desvalorizagao
humana) estiveram articuladas a fatores da natureza, préprios de cada
sujeito, e nao foram pensadas como intrinsecamente relacionadas
a questoes da cultura técnica, humana e politica. Considerando
a hipercomputagio, a biotecnologia e as novas relagoes que
estabelecemos com as tecnologias, também outras a¢des precisam
ser configuradas no campo pedagdgico, de modo que a igualdade seja
fruto da organizagao humana, como lembrou Arendt (2012), e que o
direito a relacionar-se seja imanente a propria condigao humana.

Deacordo com Fernandes (2002), o que produz a humanizacao
e determina a desumanizacao do ser humano nao ¢é a distin¢ao
fisico-mental ou sensorial, mas as visoes limitadoras da segregacao
social, historicamente perpetuadas, em forma de estere6tipos
excludentes. Trabalhar com as pessoas (respeitando suas deficiéncias
e limitagOes) a partir da TA como elemento complementar das
praticas sociais aparece como uma nova possibilidade de abertura
formativa (linguagem/mundo) e intersubjetiva a diversidade da
existéncia. Certamente, as praticas pedagdgicas sao afetadas por essa
compreensao, conduzindo a uma mudanca em sua propria natureza
— marcada pela instrumentalidade. A concepg¢do e a organiza¢ao
das salas de recursos multifuncionais, as quais integram o AEE,
seriam modificadas com vistas a serem espagos fluidos e receptivos
a diversidade e a reconstrucao de TA, tanto quanto também sao
multiplas as necessidades e as potencialidades de cada sujeito. E
preciso considerar que a questao da T'A na escola cria condi¢oes para o
estabelecimento de novos padroes sociais de interagao, possibilitando
aos sujeitos com deficiéncias se desenvolverem e exercitarem sua
condi¢ao humana no convivio com o outro, através de processos de
sensibilizacdo, inclusio, reconhecimento e cidadania.

Por essas razoes, ¢ imprescindivel a oferta de uma rede de apoio
com diferentes profissionais, criando-se uma cultura que incorpora a
deficiéncia e a diferenca como manifestacoes da condicao humana,
que merecem ser compreendidas na experiéncia do reconhecimento
mutuo. No palco dos conflitos sociais, as deficiéncias, muitas vezes,
representam e determinam a maneira como criamos e fazemos uso
dos artefatos técnicos.

O uso da TA por si s6 ndo garante novas formas de aprender
com as diferengas e pode gerar a valorizaciao apenas da repeti¢ao
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pedagogizadora, que, afastada da realidade, limita a sensibilidade ¢ a
linguagem. E preciso que professores e estudantes experimentem as
interlocugbes com as tecnologias em seu cotidiano de estudo e percebam
o seu efeito no desenvolvimento humano e na apropriacio dos
conhecimentos, olhando a aprendizagem como uma transformac¢ao na
experiéncia com a alteridade. Esse ¢, pois, o grande desafio do trabalho
pedagdgico com a TA. Precisamos recuperar o sentido das tecnologias
paraa humanidade, que é ajudar a melhorar as condi¢es de vida de todos,
pois somente uma nova sensibilidade, que valoriza a multiplicidade de
experiéncias, pode acolher as reconfiguragdes das condi¢oes politicas do
humano no mundo, dando conta da complexidade de tensoes e desafios
da formacdo e dos processos de inclusiao. Nesses termos, reduzir as
tecnologias a uma fung¢ao autonoma, nao social ou simples estratégia
compensatoria da logica produtivista contribui também para consolidar
alguns mitos sobre a TA, causando desinteresse, apatia e bloqueio
educativo para atender as demandas sociais e inclusivas.
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NOTAS

' A questdo da deficiéncia enquanto marginalizagdo opressiva das pessoas diferentes ou
em situagio de “anormalidade” faz surgir, no fim dos anos de 1970, um movimento de
reivindicagao dos direitos sociais das pessoas em situacao de deficiéncia, baseado na defesa
dos direitos civis e humanos dessas pessoas, destituidas de reconhecimento, coisificadas e
impotentes socialmente (SHAKESPEARE, 2008).

20 termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi criado
em 1988 como elemento juridico dentro da legislagio norte-americana conhecida como
Public Law 100-407, que compde o American with Disabilities Act. Na verdade, a TA
ganhou uma forte dimenséo social a partir do fim da Segunda Guerra Mundial, quando os
BUA e os paises europeus buscaram alternativas para reabilitar os deficientes, projetando
tecnologias de acessibilidade e capacitagio humana (BERSCH; TONOLLI, 2000).

> A TA € todo o arsenal de recursos, servicos, estratégias e praticas que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com necessidades especiais,
promovendo vida independente e inclusao humana (BERSCH; TONOLLI, 2006).

* Ainda hoje, percebe-se que os professores sio refratirios ao outro, ao diferente com tragos
de um corpo com necessidades especiais, esquecendo-se de que o corpo que aprende ¢
aquele que se relaciona e interage com o outro no movimento que habita na linguagem
(expressao, sentidos, gestos, percep¢ao, emogio) e constitui a totalidade do ser, produzindo

metamorfoses no reconhecimento aprendente.

*Redagio iMasters em Tecnologia, Tendéncias. Desenvolvimento de tecnologia assistiva gera
1,5 mil produtos no Brasil, de 25 de agosto de 2015. Disponivel em: <http://imasters.com.
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br/noticia/desenvolvimento-de-tecnologias-assistivas-gera-15-mil-produtos-no-brasil>.
Acesso em: 31 out. 2016.

6O site do Disability History Museum exibe muitos textos dessa época, inclusive fotos tiradas
a partir de 1918. Disponivel em: <www.disabilitymuseum.org>. Acesso em: 31 out. 2016.

"Santos (2013) aponta para os perigos do enredamento em um discurso triunfalista ou
descontextualizado acerca dos direitos humanos, sob pena de estar a servigo das forgas
totalitarias que visa combater: “O que normalmente nio ¢ referido é que, desde entio [séc.
XVIII] até aos nossos dias, os direitos humanos foram usados, como discurso e como arma
politica, em contextos muito distintos e com objetivos contraditérios. No século XVIII, por
exemplo, os direitos humanos eram parte integrante dos processos revolucionarios em curso
e foram uma das suas linguagens. Mas também foram usados para legitimar praticas que
consideramos opressivas se ndo mesmo contrarrevoluciondrias. Quando Napoleio chegou
ao Egito, em 1798, explicou assim as suas a¢oes aos egipcios: ‘Povo do Egito. Os nossos
inimigos vao dizer-vos que eu vim para destruir a vossa religiao. Nao acrediteis neles. Dizei-
lhes que eu vim restaurar os vossos direitos, punir os usurpadores, e erguer a verdadeira

devocio de Maomé™ (SANTOS, 2013, p. 47-48).

¢ A diferenciagio quanto aos termos usados nos documentos oficiais brasileiros advém das
adequagdes dos paises de origem dos termos, Assistive Technology, em paises de lingua
inglesa; Ayudas Técnicas, em lingua espanhola, e Tecnologia de Apoio na traducio de
Portugal para Assistive Technology (BRASIL, 2009a). Por Ajudas Técnicas ou produtos
assistivos depreendemos os artefatos que complementam e aperfeicoam a regulamentagao
de Tecnologia Assistiva no pafs (escrito no singular TA, por se tratar de uma area do
conhecimento), e define-se qualquer produto (incluindo dispositivos, equipamentos,
instrumentos, tecnologia e soffware) fabricado especialmente ou geralmente disponivel no
mercado, para prevenir, compensar, controlat, atenuar ou neutralizar deficiéncias, limita¢des
na atividade e restri¢oes na participagio.

? A l6gica do reconhecimento mutuo entre as pessoas é manifestada na obra de Hegel (1987)
e passa pela relagao social (interdependente, deficitaria, patolégica, dominadora) e reflexiva

que construimos no encontro com o outro.
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