CONTEXTOS COMUNICACIONAIS ADEQUADOS E INADEQUADOS A INCLUSAD
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL EM AULAS DE MECANICA

RESUMO: O presente attigo encontra-se inserido dentro de um estudo que
visa identificar as principais barreiras para a inclusdo de alunos com defi-
ciéncia visual em aulas de Fisica. Objetiva compreender os contextos
comunicacionais que favorecem e os que dificultam a participacio efetiva
do aluno cego em atividades de mecénica. Para tal, define, a partir das
estruturas empirica e semantico-sensorial, a linguagem utilizada nas ativi-
dades, bem como o momento ¢ o padrio discursivo em que essas lingua-
gens foram empregadas. Como resultado, identifica a relagdo entre o
emprego de linguagem de estrutura empirica audiovisual interdependente
em episddios nio-interativos/de autoridade, o decrescimento da utiliza-
¢do de tal estrutura nos episédios interativos, a criagdio de ambientes
segregativos de ensino no interior da sala de aula, e a frequente utiliza¢do
de linguagem de estrutura empirica tatil-auditiva interdependente nesses
ambientes.
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ADEQUATE AND INADEQUATE COMMUNICATIONAL CONTEXT FOR

THE INCLUSION OF VISUALLY-IMPAIRED STUDENTS IN MECHANIC CLASSES
ABSTRACT: This article is inserted in a study aimed at the identification of
the main barriers for the inclusion of visually-impaired students in
Physics classes. It focuses on the understanding of the communication
context which facilitates or hardens the effective participation of students
with visual impairment in Mechanics activities. To do so, the research
defines, from empirical — sensory and semantic structures, the language to
be applied in the activities, as well as, the moment and the speech pattern
in which the languages have been used. As a result, it identifies the rela-
tion between the uses of the interdependent audio-visual empirical lan-
guage structure in the non-interactive episodes of authority; the decrease
in the use of this structure in interactive episodes; the creation of educa-
tional segregation environments within the classroom and the frequent
use of the interdependent tactile-hearing empirical language structure in
such environments.

Keywords: Mechanics Teaching; Visual Impairment; Communicational
Context.
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I. INTRODUCAO

Na esfera etimoldgica, inclusio (do latim znc/udere) significa conter em,
compreender, fazer parte de, ou participar de (MASINI, 2004). Dessa forma,
ndo faz sentido falar em inclusio sem que a diversidade esteja representada nos
mais variados espacos sociais (escola, trabalho, lazer, entre outros). Limitando-
nos ao ambiente escolar, a presenca do discente com deficiéncia, por si s6, ndo
garante que a inclusdo esteja ocorrendo eficazmente. Por outro lado, a auséncia
dessas pessoas consolida posi¢oes excludentes e ndo mobiliza os meios fisicos,
estruturais e atitudinais no sentido da busca por solugdes a problemas oriundos
da desestruturagdo social provocada pela evidenciacdo da diferenca.

A educacio escolar que se paltou em principios inclusivistas teve sua
origem no inicio dos anos de 1980 (DENARI, 20006). Essa educacio teve, por
fundamento, o movimento REI (Regular Education Initiative) originado nos
Estados Unidos. Esse movimento visou: (a) unir a educagido especial e a educa-
¢do regular em um udnico sistema; (b) educar o maior nimero possivel de alunos
com deficiéncias nas salas de ensino comum, compartilhando das mesmas opot-
tunidades e¢ dos mesmos tecursos de aprendizagem, e (¢} educar alunos mais
severamente comprometidos e de alto risco em salas comuns (DENARI, op. ¢i2.).

A inclusao posiciona-se de forma contraria aos movimentos de homo-
geneizacdo e normalizacdo (SASSAKI, 1999). Defende o direito a diferenca, a
heterogeneidade e a diversidade (RODRIGUES, 2003). Efetiva-se por meio de
trés principios gerais: a presenca do aluno com deficiéncia na escola regular, a
adequacdo da mencionada escola as necessidades de todos os seus participantes,
e a adequacio, mediante o fornecimento de condi¢oes, do aluno com deficién-
cia a0 contexto da sala de aula (SASSAKI, gp. ¢i2.). Implica em uma relagao bila-
teral de adequacio entre ambiente educacional e aluno com deficiéncia, em que
o primeiro gera, mobiliza e direciona as condi¢Oes para a participagio efetiva do
segundo (MITTLER, 2003). Na légica da inclusao, as diferencas individuais sao
reconhecidas e aceitas e constituem a base para a construciao de uma abordagem
pedagdgica inovadora. Nessa nova abordagem, nao ha mais lugar para exclusoes
ou segregacoes, e todos os alunos, com e sem deficiéncias, participam efetiva-
mente (RODRIGUES, gp. cit.). A participagao efetiva ¢ entendida em razdo da
constituicdo de uma dada atividade escolar que dd ao aluno com deficiéncia ple-
nas condi¢bes de atuacdo. A participagdo efetiva pode, portanto, servir como
parametro para a ocorréncia ou nao de inclusio, além de explicitar as reais neces-
sidades educacionais do aluno com deficiéncia.

A compreensdo de inclusdo como participacio efetiva torna-a objetiva,
evidencia as reais dificuldades e viabilidades encontradas por professores e alunos,
e explicita variaveis especificas ligadas ao fenémeno educacional e as caracteristi-
cas da deficiéncia. Uma dessas variaveis refere-se a comunicacio em aulas de Fisica
que contemplam a presenca de alunos com deficiéncia visual, ja que a sala de aula
de ciéncias pode, e deve ser considerada um ambiente de negociacio/compattilha-
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mento de significados. Segundo Geraldi (1998), é a valorizacio dos processos de
comunicacio entre os participantes de um episodio de ensino/aprendizagem que
produz alunos mais capazes, isto é, que aprenderam mais significativamente os
conteudos trabalhados. Seguindo essa linha de pensamento, ¢ possivel concluir que
a construcio dos significados cientificos softe influéncia da estrutura e do contex-
to comunicacional em que uma determinada linguagem é empregada.

Para Mortimer e Scott (2002), se, por um lado a comunicagdo é um
mecanismo inerente a construc¢do de significados na educacdo em Ciéncias, por
outro, o processo de aprendizagem pode ser compreendido como a negociacio
de novos significados em um espago comunicativo em que ocortre o encontro de
diferentes ideias. Nessa perspectiva, o contexto de sala de aula pode ser caracte-
rizado como local de praticas comunicacionais especificas, isto ¢, “especificas
modalidades de explicacoes e de raciocinios, usos diferentes de dados, de analo-
gias, de leis e de principios” (COMPIANI, 2003). Isso implica dizer que as rela-
¢oes comunicacionais entre docentes e discentes — e entre discentes — desenvol-
vidas em sala de aula sdo fundamentais para o surgimento e a consolidagio de
processos de ensino/aprendizagem, que, de outro modo, destituidos da relagio
comunicativa, na2o ocotreriam.

No Brasil, realizaram-se pesquisas sobre ensino de Fisica e deficiéncia
visual (CAMARGO 2000, 2005). Essas pesquisas enfocaram, respectivamente, o
tema das concepgOes alternativas de pessoas cegas de nascimento e a elaboracio
e a conducio de atividades para alunos com deficiéncia visual. Como resultados,
indicaram o potencial das percepcbes niao-visuais para a construcao de conheci-
mento em Fisica, bem como um modelo pata a atuacdo docente frente a alunos
com deficiéncia visual. Entretanto, as pesquisas mencionadas nao trataram expli-
citamente da inclusdo do aluno cego e com baixa visdo em aulas de Fisica. Por
isso, vém-se realizando desde 2005 uma investigacdo que visa conhecer as bat-
reiras a inclusdo de alunos com deficiéncia visual em aulas de Fisica (batreiras a
participagao efetiva desses alunos) (CAMARGO, 2006). A primeira etapa identi-
ficou viabilidades e dificuldades encontradas por licenciandos para o desenvolvi-
mento de planos de ensino para alunos com e sem deficiéncia visual. A segunda
etapa teve por objetivo analisar a aplicacdo pratica desses planos, ou seja, con-
centrou a atenc¢do no interior da sala de aula que contemplou a presenca de alu-
nos deficientes visuais e videntes.

O presente artigo, portanto, indica resultados sobre a aplicacdo de qua-
tro atividades de ensino de Mecanica no contexto educacional descrito. Analisa a
relacio entre caracteristicas estruturais das linguagens e dos contextos comunicacio-
nais, visando identificar quais desses contextos favorecem ou dificultam o emprego
de linguagens acessiveis, e a consequente participacio efetiva de discentes com defi-
ciéncia visual em aulas de Mecanica. Assim, enfatiza o fenOmeno da inclusio esco-
lar na perspectiva do ensino de Mecanica e da deficiéncia visual, reconhecendo a
complexidade do referido fenémeno e a necessidade de recortes e estudos particu-
latizados que enfoquem distintas deficiéncias e diferentes conteidos escolares.
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II. AS ATIVIDADES DE MECANICA

As quatro atividades do grupo de mecanica ocorreram no Colégio
Técnico Industrial Prof. Isaac Portal Roldan (Bauru, Estado de Sao Paulo,
Brasil). Essas atividades faziam parte de um curso de extensio denominado “O
Outro Lado da Fisica”, oferecido pelo curso de licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual Paulista (campus de Bauru) durante o segundo semestre
de 2005. Além de Mecanica, esse curso também contemplou aulas de Optica,
Eletromagnetismo, Termologia e Fisica Moderna.

O grupo de mecanica foi constituido por quatro licenciandos que se
alternaram entre as funcSes de coordenacio e de apoio das atividades. Nas aulas,
havia trinta e cinco alunos videntes (alunos do colégio técnico industrial) e dois
com deficiéncia visual (alunos convidados de outras escolas publicas). Um dos
alunos com deficiéncia visual nasceu cego, e o outro perdeu a visio aos 24 anos
de idade. Na ocasiao, o aluno cego de nascimento tinha 15 anos de idade e fre-
quentava a oitava série do ensino fundamental, e o que perdeu a visdao ao longo
da vida tinha 34 anos e cursava o ensino de jovens e adultos (oitava série).

IIl. METODOLOGIA DE ANALISE

O registro audiovisual e a postetior transcricdo na integra das ativida-
des constituiram o corpus de analise. Adotando os procedimentos exploragio do
malterial, tratamento dos resultados e interpretagio, para a realizagdo de uma analise
tematica — técnica de analise de conteido (BARDIN, 1977) —, foram identifica-
das viabilidades e dificuldades de comunicacio entre os licenciandos e os alunos
com deficiéncia visual. A avaliacdo de uma viabilidade ou dificuldade comunica-
cional foi orientada pela acessibilidade dos alunos com deficiéncia visual as
informagoes veiculadas em sala de aula. A acessibilidade, por sua vez, levou em
conta as caracteristicas da linguagem mediante a “histéria visual” do discente, ou
seja, se ele nasceu cego ou se perdeu a visao ao longo da vida.

No processo de explorag¢io do material, realizou-se a fragmentacio do
corpus de analise (BARDIN, op. ¢it.). Para a fragmentacio, foram encerrados tre-
chos que continham falas dos participantes caracterizadas pela mesma linguagem
e pelo mesmo contexto comunicacional. Apés a fragmentacio, realizaram-se
dois tipos de agrupamentos: (a) o de trechos que continham linguagens seme-
lhantes, e (b) o de trechos caractetizados pelo mesmo contexto comunicacional.
A partir do agrupamento (a), tornou-se possivel a identificagio das linguagens
geradoras de viabilidades e dificuldades de comunicacio, e, do agrupamento (b),
a identificacdo dos contextos comunicacionais. Explicitadas as linguagens e os
contextos, estabeleceram-se relagdes entre essas varidveis a fim de compreender
a frequéncia contextual de uma dada viabilidade ou dificuldade de comunicacio.
Essas relagbes serdo apresentadas na analise dos dados.
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Destaca-se que os resultados apresentados enfatizam as viabilidades e
as dificuldades comunicacionais vivenciadas pelo aluno que nasceu cego (identi-
ficado no texto como aluno (B). A énfase as viabilidades e as dificuldades dos
dois alunos com deficiéncia visual inviabilizaria a exposi¢ao desse texto, pois os
dados seriam muitos. As analises dos dados referentes ao discente que perdeu a
visdao ao longo da vida serdo apresentadas em outro texto.

IV. CRITERIOS PARA A CARACTERIZAGAO DO PERFIL LINGUISTICO

A identificacio das caracteristicas de uma determinada linguagem deu-
se em razdo de duas estruturas — a empirica e a semantico-sensorial.

A estrutura empirica refere-se 4 forma pela qual uma determinada
informagdo ¢é materializada, armazenada, veiculada e percebida (MARTINO,
2005). Organiza-se em funcio de codigos sensoriais fundamentais e mistos, em
que os primeiros representam cédigos unitarios ou independentes (c6digos
visual, auditivo, tatil, entre outros), e, os segundos, cddigos interdependentes
(audiovisual, tatil-auditivo, por exemplo).

A estrutura semantico-sensorial refere-se aos efeitos produzidos pelas
percepgdes sensoriais no significado de fenémenos, conceitos, objetos, situacdes
e contextos (DIMBLERY, BURTON, 1990). Esses efeitos sao entendidos por
meio de quatro referenciais associativos entre significado e percepgao sensorial:
a indissociabilidade, a vinculacdo, a nio relacionabilidade, e a relacionabilidade
secundaria.

Significados indissociaveis sio aqueles cuja representacio mental é
dependente de determinada percepgio sensorial. Esses significados nunca pode-
rdo ser representados internamente por meio de percepgdes sensoriais distintas
da que os constituem.

Significados vinculados sio aqueles cuja representagdo mental nao é
exclusivamente dependente da percepcao sensorial utilizada para seu registro ou
sua esquematiza¢do. Sempre poderdo ser representados por meio de percepgdes
sensoriais distintas da inicial.

Ha, para o caso da indissociabilidade, uma relagio inseparavel entre
significado e percepgo sensorial, enquanto para o caso da vinculagdo, nio.

Significados sensorialmente nio relacionaveis (ou sem relagdo senso-
rial) ndo possuem vinculo ou associagio com qualquer percep¢dao sensorial.
Embora o aprendiz possa construir representagdes mentais sensotiais acerca de
ideias com a presente caracteristica, elas nunca corresponderio de fato aos feno-
menos/conceitos que se visam comunicar. As representacdes mentais com a
caracteristica semantico-sensorial aqui discutida encontrar-se-ao sempre no nivel
analogico, metaforico e artificial. Tratam-se, portanto, de significados abstratos
referentes a construtos hipotéticos elaborados para a explica¢ao de fendmenos,
efeitos, propriedades, e outros fatores.
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Significados de relacionabilidade sensorial secundaria (ou de relagao
sensorial secundaria) sdo aqueles cuja compreensio estabelece com o elemento
sensorial uma relacdo nio prioritaria. Em outras palavras, embora ocorram cons-
trucoes de representacOes mentais sensoriais por parte do aprendiz, elas nao
representam pré-requisito a compreensio do fendémeno/conceito abordado.

Em sintese, as subcategorias: “nao relacionabilidade” e “relacionabili-
dade secundaria” visam expressar, respectivamente, significados de fendmenos
/conceitos que nio podem ser observados e mentalmente representados por
petcepcoes empiricas, e significados de fendmenos/conceitos cujas representa-
¢Oes internas associam-se a registros e esquematizacdes externas nao fundamen-
tais para seu entendimento e/ou compreensio.

A ideia de “representacdo” utilizada neste texto é aquela contida em
Einsenck & Keane (1991). Segundo os autores (gp. cit. p. 202), representacio ¢é
“qualquer notagio, sigho ou conjunto de simbolos capaz de representar, mesmo
na auséncia do representado, algum aspecto do mundo externo ou de nossa ima-
ginacdo”. De forma mais especifica, a presente ideia fundamenta-se no conceito
de “representacdes internas” ou “representagdes mentais”, que ocorrem no nivel
subjetivo da cognicio, do pensamento. Em outras palavras, tais representacoes
referem-se “as formas em que codificamos caracteristicas, propriedades, ima-
gens, sensacoes, etc., de um objeto percebido ou imaginado, bem como de um
conceito abstrato” (EISENCK & KEANE, 1991, p. 202).

Dessa forma, a caracterizacdo das linguagens obedeceu a relagio: lin-
guagem = (estrutura empirica) + (estrutura semantico-sensorial). A avaliacio de
uma viabilidade ou dificuldade comunicacional levou em conta o fato de uma
dada linguagem ter ou nio tornado acessivel ao aluno cego de nascimento os sig-
nificados por ela veiculados. Isto €, a acessibilidade foi avaliada em razdo da
potencialidade comunicativa das estruturas empirica e semantico-sensorial da
linguagem em comparacdo com a caracteristica visual do aluno (cego de nasci-
mento). Na sequéncia, sdo explicitadas, respectivamente, as linguagens geradoras
de dificuldade e viabilidade comunicacional.

V. PERFIL DAS LINGUAGENS GERADORAS DE DIFICULDADE
E VIABILIDADE DE COMUNICACAQ

V.I. Linguagens geradoras de dificuldades

A partir da andlise do processo de veiculagiao de informagdes nas aulas
de Mecanica, identificaram-se 102 dificuldades comunicacionais entre os licen-
ciandos e o aluno (B), agrupadas em funcio de seis pertis linguisticos. Esses pet-
fis foram constituidos pelas seguintes estruturas empiricas: (a) estruturas funda-
mentais: auditiva e visual independentes e fundamental auditiva; (b) estrutura
mista audiovisual interdependente.
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Em relacdo ao aspecto semantico-sensorial, os significados abordados
estiveram relacionados a trés estruturas.

a) Significado vinculado as representacoes visuais. Exemplos: registros
de simbolos de equagdes fisicas, registro de relagbes matematicas em equagoes
fisicas, indicacdo de equagdes, demonstragoes de equagoes fisicas, soma vetorial
(algébrica e grafica), indicagdao de eventos ou propriedades (espaco percorrido,
posicdo do referencial adotado, direcio e sentido — velocidade, aceleragio, forga,
quantidade de movimento —, pontos de atuagdo de forcas, decomposiciao veto-
rial, registro do sentido de um vetor por angulos, planos inclinados, trajetorias e
outros), forma estrutural de algumas unidades fisicas (ex. m/s%, N x m?*/Kg?),
caracteristicas de graficos (movimentos uniforme e uniformemente variado,
forca x deformacio elastica, energia potencial elastica x deformagio), para citar
alguns, direc@o e sentido da forca centripeta, angulo entre for¢a e deslocamento,

o6rbitas e posi¢oes de planetas e astros celestes.

b) Significado indissocidvel de representagdes visuais. Exemplos: enet-
gia luminosa, olhar para as estrelas representa ver o passado, frase de Newton:

“se enxerguei além dos outros ¢ porque estava no ombro de gigantes”.
¢) Significado sem relacio sensotial. Exemplo: ideia de intervalo de tempo.
O quadro 1 explicita as linguagens geradoras de dificuldades comunica-
cionais, as condi¢bes empiricas de acessibilidade, as frases exemplificadoras, suas
caracteristicas peculiares e o recurso instrucional mais frequente de cada uma delas.

Quadro 1: Linguagens geradoras de dificuldades de comunicacéo

Linguagens geradoras Condicdo empirica|  Frases dos licenciandos e Caracteristica Recurso | Quantidade:
de dificuldades de ibilidade alunos DV peculi instrucional 102
Audio-visual interdependente/ Visualmente Soma de vetores seria assim, aqui | Indicacéo oral de Lousa, 79
significado vinculado as jepend voceé coloca o vetor A, aqui o B, e |registros visuais-olha| data show,
representacdes visuais a soma esta aqui 0, ele é a soma | como €, note essas |retro projetor
de A mais B. caracteristicas, etc.

Auditiva e visual independentes/ Visualmente Essa daqui é a equacéo da elipse, x| Detalhamento oral Lousa, 14
significado vinculado as independente a0 quadrado sobre b ao quadrado insuficiente data show,
representacdes visuais mais y ao quadrado sobre a ao retro projetor

quadrado é igual a um.
Fundamental auditival Visualmente Entéo vocé tem cinco de forca divi-|  Recorrénciaa  |[N&o utilizado 5
significado vinculado as independente dido por um, a presséo € cinco de | representacdes de
representacdes visuais forca sobre um ¢ m dois. significados visual-
mente vinculados
Auditiva e visual independentes/ Visualmente “Se enxerguei além dos outros ¢ | Oralidade/projecéo Lousa, 2
significado indissociavel de independente porgue estava no ombro de ndo veiculam data show,
representacdes visuais gigantes”. informacdes visual- |retro projetor
mente indissociaveis
Fundamental auditival Visualmente A luz é uma forma de energia. Recorrénciaa  |[Nao utilizado 1
significado indissociavel de independente representacdes de
representacdes visuais significados visual-
mente indissociaveis

Auditiva e visual independentes/ Visualmente 0 intervalo de tempo delta t vai ser| Detalhamento oral Lousa, 1
significado sem relagao independente 0t2 menos o t1. insuficiente data show,

sensorial retro projetor
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V.II. Linguagens geradoras de viabilidade

Analisando o processo de veiculagio de informagdes nas aulas de
Mecianica, foram identificadas 122 viabilidades comunicacionais entre os licen-
ciandos e o aluno (B). Tais viabilidades foram agrupadas em funciao de 10 perfis
linguisticos (10 linguagens acessiveis ao discente). As linguagens acessiveis cons-
tituiram-se em razio das seguintes estruturas empiricas: (a) estruturas fundamen-
tais: fundamental auditiva e auditiva e visual independentes, e (b) estrutura mista:
tatil-auditiva interdependente.

Em relagdo ao aspecto semantico-sensorial, os significados veiculados
pelas linguagens acessiveis estiveram relacionados a 4 estruturas. S3o elas: (a) sig-
nificado indissociavel de representacoes nao-visuais; (b) significado vinculado as
representacoes nao-visuais; (¢) significado de relacionabilidade sensorial secunda-
ria, e (d) significado sem relacdo sensorial. Na sequéncia, serdo apresentados
exemplos das caracteristicas semantico-sensoriais indicadas.

(a) Quantidade de movimento; forca de contato (como puxar, emput-
rar); relagdo entre forca e movimento; for¢a para segurar objetos; forca: acao
capaz de modificar velocidade; forca a distancia; inércia; forca aplicada nao
depende da massa do corpo; acdo e reacdo: chute em uma porta, puxdo de uma
mola, se @ exerce forca em b, b exerce forca em @ com a mesma intensidade, dire-
¢do, mas de sentido contrario; trabalho: produto de forca por deslocamento, pes-
soa que segura livro ndo realiza trabalho; formas de energia: potencial gravitacio-
nal e elastico, energia cinética, calor; quando se tenciona uma mola ela ganha
energia potencial; pressio é o quanto de for¢a se aplica em uma determinada
area, os materiais suportam determinados valores de pressio, etc.

(b) Formato da terra; modelo de terra plana; as 6rbitas descritas pelo
movimento do planeta ao redor do sol sdo elipses; as velocidades dos planetas
sao maiores quando eles estio mais proximos do sol; comprimento: a medida de
um objeto se dd por meio da comparacdo entre esse objeto e uma medida
padrao; nocio de estar em movimento em trelacdo a um determinado referencial;
grandeza vetotial, etc.

(c) No inicio as coisas eram explicadas de forma simples: a chuva era
provocada pelos deuses da chuva, o fogo era provocado pelos deuses do fogo;
0s gregos tentavam encontrar resposta tracional para suas observacdes;
Arquimedes trabalhou com fluidos, Demécrito falou que os materiais sio feitos
de atomos, Aristoteles calculou o tamanho da terra; Newton foi um dos perso-
nagens mais influentes na ciéncia ocidental; Newton fez trabalhos na drea de
matematica como o bindmio de Newton; quando a peste negra assolou a Europa
Newton foi morar na fazenda; a mae de Newton se casou com um pregador; em
1687, Newton publicou o livro chamado Principia, etc.

(d) Tempo e energia; trabalho é energia; energia nuclear é um tipo de
energia; energia eletromagnética, quimica; energia nao pode ser criada, etc.
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O quadro 2 (partes 1 e 2) explicita as linguagens geradoras de viabili-
dades comunicacionais, as frases exemplificadoras, suas caracteristicas peculiares

e o recurso instrucional mais frequente de cada uma delas.

Quadro 2 (parte 1): Linguagens geradoras de viabilidades comunicacionais

Linguagens acessiveis Frases dos licenciandos Caracteristica peculiar | Recurso | Quantidade
Fundamental auditiva/ Antes de Newton forca era relacionada somente Descricdo oral de instrucional (122)
significado indissociave a esforgo fisico, e esforco fisico a gente tem que | significados indissociaveis | Nao utilizado 35
de representacdes ndo-visuais | ter o contato, e a gente sabe que para colocar de representacdes
um corpo em movimento a gente tem que colocar néo-visuais
uma forca nele, tem que empurrar, tem que puxar.
Auditiva e visual independentes | Newton foi um dos personagens mais influentes | Projecdo e descrigdo oral | Retro proje- 27
significado de relacionabilidade na ciéncia ocidental. de significados de relagdo tor,
sensorial secundaria sensorial secundaria data show
Fundamental auditiva/ A forma da terra é redonda e achatada. Recorréncia a "imagens | Nao utilizado 17
significado vinculado as nao-visuais mentais"
representacdes ndo-visuais
Auditiva e visual independ | | Energia p ial gravitacional é a massa vezes | Projecdo e descricdo oral | Data show, 17
significado vinculado as a gravidade vezes a altura. de significados vinculados | retro projetor
representacdes ndo-visuais as representacoes
nao-visuais
Fundamental auditiva/significado Trabalho € algo que consome energia. Descricdo oral de Néo utilizado 8
sem relacdo sensorial significados néo
relacionaveis
sensorialmente
Quadro 2 (parte 2): Linguagens geradoras de viabilidades comunicacionais
Linguagens acessiveis Frases dos licenciandos Caracteristica peculiar Recurso | Quantidade
Tatil-auditiva interdependente/ |Essa daqui é a bala do meu canhéo, eu peguei um| Descricdo tatil e auditiva | instrucional (122)
significado vinculado as fosforo e queimei a cordinha que tinha aqui, ai de registros tateis Equipamentos 5
representacdes nao-visuais rebentou assim e ele veio forte e foi para ca, tateis efou
para esse lado aqui, e o canhéo foi para traz. auditivos
(foto 1)
Fundamental auditival Modelo corresponde a imaginar como algo é. |Descricdo oral de significa- | Néo utilizado 5
significado de relacionabilidade dos de relacao sensorial
sensorial secundaria secundaria
Auditiva e visual independentes/ A quantidade de movimento depende Projecdo e descricdo oral de| Data show, 4
significado indissociavel de da massa do objeto. significados indissociaveis |retro projetor,
representacdes nao-visuais de representacdes lousa
néo-visuais
Tatil-auditiva interdependente/ Para este prego de ponta grossa penetrar na | Descricdo tatil e auditiva | Maquete/equi 2
significado indissociavel de madeira tem que bater com uma grande forca. | de fendmenos tatilmente | pamento tatil
representacdes nao-visuais indissociaveis
Auditiva e visual independentes/ | Entorno da Terra tem uma regido denominada | Projecéo e descricéo oral | Data show, 2
significado sem relacéo sensorial campo gravitacional. de frases contendo retro projetor
significados sem relacéo
sensorial
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Foto 1: Experimento inerente a conservacdo da quantidade de movimento linear

VI. CONTEXTO COMUNICACIONAL

Identificadas e caracterizadas as linguagens adequadas e inadequadas,
objetiva-se compreender em que contextos comunicacionais essas linguagens
foram empregadas. O contexto comunicacional é definido em razdo de duas
varidveis: momento da atividade e padrio discursivo. Dito de outro modo, para
a determinacido do contexto comunicacional serdo relacionadas duas categorias,
ou seja, a ocasido de participacio do aluno com deficiéncia visual nas atividades
(categoria momento), bem como a caracteristica da relagao discursiva estabeleci-
da nessas ocasides (categoria padrio discursivo).

VL.l. Categorias de analise

Categoria 1 (Momento)

Refere-se ao espaco instrucional determinado pelos licenciandos para
organizarem a presenc¢a do aluno com deficiéncia visual. Dois foram esses espa-
¢os, os episddios e os episodios particulares.

1.1. Episddios: referem-se a espacos instrucionais comuns aos alunos
videntes e aqueles com deficiéncia visual, isto é, momentos em que todos os dis-
centes envolveram-se nas mesmas tarefas coordenadas pelos licenciandos. Uma
caracteristica fundamental dos episédios é a nido diferenciacdo de conteudos,
estratégia metodoldgica e recurso instrucional para aluno com e sem deficiéncia
visual.

1.2. Episédios particulares: dizem respeito aos espacos instrucionais que
contaram apenas com a presen¢a do aluno (B), ou seja, ocorreram de forma
separada e simultanea a aula dos alunos videntes. A caracteristica central desses
episodios ¢ a diferenciacdo, em comparagio a participagdo dos alunos videntes,
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dos recursos instrucionais utilizados, das estratégias metodolégicas empregadas,
e do conteido ou de sua abordagem.

Categoria 2 (Padrao discursivo)

Esta categoria fundamenta-se nas ideias de Mortimer e Scott (2002), e
no trabalho de Monteiro (2002), e sera utilizada como referencial tedrico na
interpretacao do padrio discursivo das atividades do grupo de mecanica. Visa
caractetizar as telacdes interativas ocorridas entre licenciandos e alunos. Tal
caracterizacdo sera feita em funcdo de duas dimensoes discursivas, ou seja, dis-
curso interativo ou nlo-interativo, e discurso dialégico ou de autoridade (MOR-
TIMER e SCOTT, gp. cit.).

A diferenciacio entre os discursos interativo e ndo-interativo se da pela
identifica¢do do numero de “vozes” que participam de uma determinada relagio
discursiva. Assim, Mortimer e Scott (gp. ¢it.) definiram discurso interativo como
aquele que ocorre com a participacio de mais de uma pessoa, e discurso nio-
interativo como aquele que ocorre com a participa¢do de uma tnica pessoa.
Exemplificando, se em uma aula apenas o professor fala, o discurso ¢é dito nao-
interativo. Se durante a aula existe a participacdo dos alunos (apresentacio de
davidas, questdes, posi¢oes, entre outras situacdes), o discurso ¢ dito interativo.

O estabelecimento de diferengas entre os discursos dialégicos e de
autoridade acontece por meio da consideragdo de um ou mais conteudos discur-
sivos. Como indicam Mortimer e Scott (gp. ¢f), se mais de uma ‘voz’ é conside-
rada, o padrio discursivo é dialégico, enquanto se apenas uma ‘voz’ é ouvida e
aceita, o padrio discursivo ¢ de autoridade. Em suma, no discurso dialdgico,
diversos tipos de opiniGes ou pontos de vista sdo aceitos; no discurso de autori-
dade, ao contrario, apenas um ponto de vista (ou opinido) ¢ levado em consi-
deracio.

A partir da articulagdo entre as dimensoes descritas, Mortimer e Scott
(op. cit) definiram quatro padrdes que caracterizam as interacoes discursivas
entre docente e discente no interior da sala de aula de Ciéncias. Esses padroes
sdo os seguintes:

2.1. Interativo/dialdgico: exploracio de diferentes ideias, apresentacio de
pontos de vista, questoes ou duvidas, MORTIMER e SCOTT, op. cit.). Esse tipo
de padrio discursivo tem por fundamenta¢do uma argumentagio do tipo dialo-
gica, cujas caracteristicas sao as seguintes: (a) ocorréncia de compartilhamento de
ideias (discentes/discentes e discentes/docente), (b) existéncia de confrontos de
ideias entre os participantes da aula, (c) participagdo ativa dos discentes no pro-
cesso de discussao por meio da explicitagdo de ideias, conclusdes e conflitos
internos (MONTEIRO, 2002).

2.2. Nao-interativo/dialdgico: reconsideracido por patte do professor de
diferentes pontos de vista, destaque de similaridades e diferencas entre as ideias
dos discentes (Mortimer e Scott, gp. ¢it.). Como aponta Monteiro (gp. ¢it.), em um
contexto argumentativo dialégico, uma das func¢des do professor é mediar as
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concepcOes dos alunos. Esta mediacio pode se dar por meio de um discutso
nao-interativo/dialégico, em que o docente toma pata si a palavra a fim de orga-
nizar as ideias discutidas, por meio das sinteses dos pontos de vista semelhantes
e distintos.

2.3. Interativo/de autoridade: visando chegar a um objetivo predetermina-
do, o professor conduz os alunos por um conjunto de perguntas e respostas
(MORTIMER e SCOTT, op. «it.). Esse padrio discursivo fundamenta-se em um
perfil argumentativo socratico. Exemplificando, na argumentagio socratica, o
docente ocupa o papel de condutor das ideias cientificamente aceitas, utilizando-
se de constantes reformulacoes de questdes até que os discentes apresentem a
resposta desejada (MONTEIRO, op. cit.).

2.4. Néo-interativo/ de autoridade: o docente apresenta um determinado
ponto de vista sem ouvir as opiniGes dos discentes (MORTIMER e SCOTT, op.
¢it.). Esse tipo de padrio discursivo é caracterizado por uma argumentagio reté-
rica, pois o professor ocupa o papel de transmissor persuasivo de conteddos
(MONTEIRO, ap. cit.).

A partir das categorias apresentadas, o contexto comunicacional é
definido pela rela¢do: (momento) + (padrio discursivo). Na sequéncia, serd
explicitada e analisada a relacdo entre o contexto comunicacional e as linguagens
adequadas e inadequadas. Explicitando tal relagdo, objetiva-se compreender
quais os contextos comunicacionais que favorecem e quais os que dificultam a
utilizagdo de linguagens acessiveis a alunos com deficiéncia visual em aulas de
Mecanica.

VII. ANALISE DOS DADOS

Retomando, a quantidade de dificuldades comunicacionais identifica-
das foi, para o aluno (B), de 102 (6 perfis linguisticos). Ja a de viabilidades foi de
122 (10 perfis linguisticos), total de 224 ocorréncias de dificuldade/viabilidade —
93,3% do conjunto de dificuldade/viabilidade ocorreram em episédios comuns
a todos os alunos e 6,7% em episédios particulares.

A cada dificuldade e viabilidade foram associados um momento e um
padrio discursivo. Combinando os momentos e os padroes discursivos obtive-
ram-se cinco contextos comunicacionais, a saber: episédio ndo interativo/de
autoridade (75,0% de ocorréncia), episédio interativo/de autoridade (14,3% de
ocorténcia), episédio interativo/dialégico (4,0% de ocorréncia), episédio parti-
cular interativo/de autoridade (3,6% de ocorréncia) e episddio particular intera-
tivo/dialégico (3,1% de ocorréncia).

Da ocorréncia de episédios comuns a todos os alunos, 80,4% catracte-
tizaram-se por telagdes discutsivas ndo-interativas/de autoridade (168 em um
total de 209), e 15,3% por relagbes discursivas interativas/de autoridade (32 em
um total de 209) e 4,3% por relagbes discursivas interativas/dialégicas (9 em um

Rev. Ensaio | Belo Horizonte | v.12 | n.02 | p.27-48 | mai-ago | 2010



Contextos Comunicacionais Adequados e Inadequados a Inclusdo de Alunos

total de 209). Ja 53,3% da ocorréncia de episddios particulares caracterizaram-se
por relacoes discursivas interativas/de autoridade (8 em um total de 15), e 46,7%
por relacdes discursivas interativas/dialogicas (7 em um total de 15).

Os nimeros apresentados contribuem para o entendimento da orga-
nizacio das atividades em relacio a presenca do aluno com deficiéncia visual,
que se deu, na grande maioria das vezes, em atividades comuns a todos os dis-
centes, e, em raros momentos, em atividades particulares. Indicam ainda o perfil
discursivo das atividades, fundamentado, majoritariamente em argumentacoes
retérica e socratica (padrdes discursivos nao-interativo e interativo/de autorida-
de) e, de forma discreta, em argumentagoes dialogicas (padrio discursivo intera-
tivo/dial6gico). Na sequéncia, serdo explicitadas, respectivamente, as telagoes:
contexto comunicacional/linguagem geradora de dificuldade e contexto comu-
nicacional/linguagem geradora de viabilidade.

VILI. Contexto comunicacional/linguagem geradora de dificuldades

O quadro 3 explicita a relagdo entre contexto comunicacional e lingua-
gem geradora de dificuldade, bem como o impacto quantitativo dessa relagio.
Observa-se que os contextos comunicacionais e as linguagens foram expostos
em sequéncia decrescente de ocorréncia.

Quadro 3: Relaciona as variaveis: contexto comunicacional e linguagens inacessiveis

Contexto comunicacional (direita)  |[Episddio ndo-interativo| |Episddio interativo Episddio intera-| Episédio | Quantidade|

Linguagem (abaixo) de autoridade de autoridade | tivo/dialdgico | particular |porcentagem/
interativo] | horizontal
dialdgico
Audio-visual interdependente/ n 8 [1] 0 19(77.4%

signifi cado vinculado as
representacdes visuais

Auditiva e visual independentes| 1 3 [1} 0 1413,7%
significado vinculado as
representacdes visuais

Fundamental auditiva/ 4 0 0 1 5/4,9%
significado vinculado as
representacdes visuais

Auditiva e visual independentes| 2 0 [1} 0 212,0%
significado indissociavel de
representacdes visuais

Fundamental auditiva/ 0 0 1 0 111.0%
significado indissociavel de
representacdes visuais

Auditiva e visual independentes| 1 0 [1} 0 111.0%
significado sem relacéo sensorial

Quantidade/porcenta gem/vertical 89/87.2% 11/10,8% 11,0% 11,0% 102/100%
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A andlise do quadro 3 indica qual perfil linguistico gerador de dificul-
dade mostrou-se mais comum em determinado contexto comunicacional. Essa
analise enfatiza a relagio contexto comunicacional/linguagem inacessivel ao
aluno cego de nascimento.

1) Episédio ndo-interativo/de autoridade (89 dificuldades): nesse contexto,
79,8% das dificuldades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem audio-
visual interdependente/significado vinculado as representacoes visuais (71 utili-
zacoes); 12,3% ao emprego de linguagem auditiva e visual independentes/signi-
ficado vinculado as representagdes visuais (11 utilizagGes); 4,5% ao emprego de
linguagem fundamental auditiva/significado vinculado as representagdes visuais
(4 utilizacoes); 2,2% ao emprego de linguagem auditiva e visual independentes/
significado indissociavel de representagoes visuais (2 utilizagdes), e 1,1% ao
emprego de linguagem auditiva e visual independentes/significado sem relagio
sensorial (1 utilizagdo).

Em termos estruturais, as dificuldades identificadas estiveram relacio-
nadas a duas caractetisticas predominantes: (a) utilizacio de linguagem de acesso
visualmente dependente (audiovisual interdependente: 79,8%), ¢ (b) abordagem
de significados vinculados as representagdes visuais (96,6%).

2) Episddio interativo/de autoridade (11 dificuldades): nesse contexto, 72,7%
das dificuldades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem audiovisual
interdependente/significado vinculado as representagdes visuais (8 utilizacoes),
e 27,8% ao emprego de linguagem auditiva e visual independentes / significado
vinculado as representacées visuais (3 utilizagoes).

Em termos estruturais, as dificuldades identificadas estiveram relacio-
nadas a duas caractetisticas predominantes: (a) utilizacio de linguagem de acesso
visualmente dependente (audiovisual interdependente: 72,7%), e (b) abordagem
de significados vinculados as representagdes visuais (100%).

3) Episédio interativo/dialégico (1 dificuldade): nesse contexto, 100% das
dificuldades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem fundamental audi-
tiva,/ significado indissociavel de representa¢Ges visuais. Isso implica dizer que a
dificuldade aqui analisada esta fortemente relacionada a estrutura semantico-sen-
sorial da linguagem, que é indissociavel de representagoes visuais.

4) Episédio particular interativo/dialdgico (1 dificuldade): nesse contexto,
100% das dificuldades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem funda-
mental auditiva/significado vinculado as representacdes visuais. Isso quer dizer
que a dificuldade ocorreu devido a nao desvinculagdo visual do significado vei-
culado.

Buscando uma sintese, foi verificada a ocorréncia de uma dificuldade
durante os episédios particulares. A grande maioria de dificuldades esteve rela-
cionada aos contextos comunicacionais comuns a todos os alunos. Nesses con-
textos, o emprego de linguagem visualmente inacessivel (linguagem de estrutura
empirica audiovisual interdependente), presente em 77,4% das dificuldades
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comunicacionais (79 em 102), mostrou-se pratica majoritaria. O emprego de lin-
guagens visualmente acessiveis (linguagens de estruturas empiricas fundamental
auditiva, e auditiva e visual independentes) representou 22,4% das dificuldades
comunicacionais do aluno cego de nascimento (23 em 102). Do ponto de vista
semantico-sensorial, as dificuldades identificadas relacionaram-se quase que
totalmente aos significados vinculados as representagoes visuais (96,1% de ocor-
réncia), ou seja, externamente registrados e veiculados por cédigos visuais. De
forma discreta, verificou-se a relagdo entre dificuldade comunicacional e signifi-
cados indissociavel de representagdes visuais e sem relacdo sensorial (respectiva-
mente 2,9% e 1,0% de ocorréncia).

VILII. Contexto comunicacional/linguagem geradora de viabilidades

O quadro 4 explicita a relagdo entre contexto comunicacional e lingua-
gem geradora de viabilidade, bem como o impacto quantitativo dessa relagio.
Observa-se que os contextos comunicacionais e as linguagens foram expostos
em sequéncia decrescente de ocorréncia.

Quadro 4: Relaciona as variaveis: contexto comunicacional e linguagens acessiveis

Contexto icacional (direita)|  Episddi Episddio interativo| |Episddio interativo| | Episédio particular | Episddio particular| Quantidade/por
Linguagem (abaixo) néo-interativo/ de autoridade dialdgico interativo/ interativo| centagem/
de autoridade de autoridade dialdgico horizon tal
Fundamental auditiva/ 18 10 0 2 5 35/28,7%
significado indissociavel de
representacdes nao-visuais
Auditiva e visual independentes| 27 0 0 0 0 27122.1%
significado de relacionabilidade
sensorial secundaria
Fundamental auditiva/ 10 4 2 0 1 17113,9%
significado vinculado as
representacdes nao-visuais
Auditiva e visual independentes/ 12 5 0 0 0 17113,9%
significado vinculado as
representacdes nao-visuais
Fundamental auditiva/ 3 0 5 0 0 816.6%
significado sem relacdo sensorial
Tatil-auditiva interdependente/ 0 0 1 4 0 5/4,1%
ignifi cado vinculado as
representacdes nao-visuais
Fundamental auditiva/ 5 0 0 0 0 5/4,1%
significado de relacionabilidade
sensorial secundaria
0
Auditiva e visual independentes| 2 2 0 0 413,3%
significado indissociavel de
representacdes nao-visuais
Tatil-auditiva interdependente/ 0 0 0 2 0 21,6%
significado indissociavel de
representacdes nao-visuais
2 0
Auditiva e visual independentes| 0 0 0 21,6%
significado sem relacdo sensorial
Quantidade/porcenta 79164,7% 21111.2% 816,6% 8/6,6% 6/4,9% Total 122/100%
gem/vertical
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A analise do quadro 4 indica qual perfil linguistico gerador de viabili-
dade mostrou-se mais comum em determinado contexto comunicacional. Essa
analise enfatiza a relacio contexto comunicacional/linguagem acessivel ao aluno
cego de nascimento.

1) Episédio ndo-interativo/de autoridade (79 viabilidades): nesse contexto,
34,1% das viabilidades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem auditi-
va e visual independentes/significado de relagio sensorial secundaria (27 utiliza-
coes); 22,8% ao emprego de linguagem fundamental auditiva/significado indis-
sociavel de representagdes nao-visuais (18 utilizagdes); 15,2% ao emprego de lin-
guagem auditiva e visual independentes/significado vinculado as representagoes
nao-visuais (12 utilizagoes); 12,7% ao emprego de linguagem fundamental audi-
tiva/significado vinculado as representacoes nao-visuais (10 utilizagoes); 6,3% ao
emprego de linguagem fundamental auditiva/significado de relacio sensorial
secundaria (5 utilizacGes); 3,8% ao emprego de linguagem fundamental auditi-
va/significado sem relacdo sensorial (3 utilizacoes), e 2,5%, respectivamente, ao
emprego de linguagem auditiva e visual independentes/significado sem relagio
sensorial (2 utilizacoes), e auditiva e visual independentes/significado indissocia-
vel de representagdes nao-visuais (2 utilizacGes).

Em termos estruturais, as viabilidades identificadas estiveram relacio-
nadas a duas caractetisticas predominantes: (a) utilizacdo de linguagens de estru-
turas empiricas auditiva e visual independentes (54,4%) e fundamental auditiva
(45,6%), e (b) abordagem de significados de relacionabilidade sensorial secunda-
ria (40,5%), vinculados as representacdes nao-visuais (27,8%) e indissociaveis de
representagdes nio-visuais (25,3%). Significados sem relacdo sensorial (6,3%0)
mostraram-se menos frequentes.

2) Episadio interativo/de autoridade (21 viabilidades): nesse contexto, 47,6%
das viabilidades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem fundamental
auditiva/significado indissociavel de representacoes nao-visuais (10 utilizagoes);
23,8% ao emprego de linguagem auditiva e visual independentes/ significado
vinculado as representacGes nao-visuais (5 utilizagdes); 19,0% ao emprego de
linguagem fundamental auditiva/significado vinculado as representagbes nao-
visuais (4 utilizagoes), e 9,5% ao emprego de linguagem auditiva e visual inde-
pendentes / significado indissociavel de representacbes ndo-visuais (2 utiliza-
¢oes).

Do ponto de vista semantico-sensorial, prevaleceu, de forma discreta,
a veiculagao de significados indissociaveis de representacées nao-visuais (57,1%)
sobre os vinculados as representagoes nao-visuais (42,9%). A veiculagdao dos sig-
nificados mencionados ocorreu por meio de linguagens de estruturas empiricas
fundamental auditiva (66,7%), e auditiva e visual independentes (33,3%).

3) Episddio interativo/dialdgico (8 viabilidades): nesse contexto, 62,5% das
viabilidades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem fundamental audi-
tiva/significado sem relagdo sensorial (5 utilizacoes); 25,0% ao emprego de lin-
guagem fundamental auditiva/significado vinculado as tepresentacdes nio-
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visuais (2 utilizagbes), e 12,5% ao emprego de linguagem tatil-auditiva interde-
pendente/significado vinculado as representacoes nio-visuais (1 utilizagdo).

Em termos estruturais, as viabilidades identificadas estiveram relaciona-
das a duas caracteristicas predominantes: (a) emprego de linguagem de estrutura
empirica fundamental auditiva (87,5%), e (b) veiculagdo de significados sem relagio
sensortial (62,5%). O emprego de estrutura empirica tatil-auditiva interdependente
(12,5%) e a veiculagdo dos significados vinculados as representagdes nao-visuais
(37,5%) ocorreram de forma minoritiria no contexto comunicacional aqui analisado.

4) Episddio particular interativo/de autoridade (8 viahilidades): nesse contexto,
50,0% das viabilidades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem tatil-
auditiva interdependente/significado vinculado as representa¢oes nao-visuais (4
utilizacoes); 25,0% ao emprego de linguagem tatil-auditiva interdependente/sig-
nificado indissociavel de representacGes nao-visuais (2 utilizagdes), e outros
25,0% ao emprego de linguagem fundamental auditiva/significado indissociavel
de representagdes nao-visuais (2 utilizagoes).

Em termos estruturais, as viabilidades identificadas estiveram relacio-
nadas a duas caracteristicas predominantes: (a) emprego de linguagem de estru-
tura empirica tatil-auditiva interdependente (75,0%), e (b) veiculacdo de signifi-
cados vinculados e indissociaveis de representa¢des nao-visuais (50,0% cada). A
linguagem de estrutura empirica fundamental auditiva foi empregada de forma
minoritaria (25,0%).

b) Episddio particular interativo/dialdgico (6 viabilidades): nesse contexto,
66,7% das viabilidades estiveram relacionadas ao emprego de linguagem funda-
mental auditiva/ significado indissociavel de representa¢oes nao-visuais (4 utili-
zagoes), ¢ 33,3% ao emprego de linguagem fundamental auditiva/significado
vinculado as representagdes nao-visuais (2 utilizagoes).

Em termos estruturais, as viabilidades identificadas estiveram relacio-
nadas a duas caracteristicas predominantes: (a) emprego totalitario de linguagem
de estrutura empirica fundamental auditiva (100%), e (b) veiculagao de significa-
dos indissociaveis de representagdes nao-visuais (66,7%). A veiculacao de signi-
ficados vinculados as representagbes nao-visuais ocorreu de forma minoritaria
no contexto comunicacional aqui analisado (33,3%).

O quadro 5 explicita a relagdo entre os contextos comunicacionais € o
numero de dificuldades e viabilidades ocorridas nesses contextos.

Quadro 5: Relagdo entre contexto comunicacional e dificuldades/viabilidades de comunicagao

Contexto comunicacional Dificuldade Viabilidade
Episddio ndo-interativo/de autoridade 89 79
Episddio interativo/de autoridade " 21
Episddio interativo/dialdgico 1 8
Episddio particular i ivo/dialdgi 1 6
Episddio particular interativo/de autoridade 0 8
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As andlises efetuadas indicam nove caracteristicas marcantes das difi-
culdades e dez das viabilidades comunicacionais do grupo de mecanica. Sao elas:

Caracteristicas das dificuldades

a) Ocorréncia majoritaria de dificuldades em episédios nao-interati-
vos/de autoridade.

b) Ocorréncia majoritaria de dificuldades relacionadas ao emprego de
linguagem de estrutura empirica audio-visual interdependente.

¢) Ocorréncia majoritaria relacionada a veiculagdo de significados vin-
culados as representa¢des visuais.

d) Estreita relagdo entre estrutura empitica audiovisual interdependen-
te e significados vinculados as representagSes visuais.

e) Estreita relagio entre episdédio nio-interativo/de autoridade e lin-
guagem audiovisual interdependente/significado vinculado as tepresentacdes
visuais.

f) Decrescimento de dificuldades na medida em que os episédios tot-
naram-se interativos e/ou dialégicos.

g) Decrescimento de dificuldades na medida em que foram emprega-
das linguagens de estrutura empirica auditiva e visual independentes, e funda-
mental auditiva (linguagens visualmente acessiveis).

h) Ocorréncia minoritaria de dificuldades relacionadas a veiculacao dos
significados indissociaveis de representacoes visuais e sem relacio sensorial.

i) Ocortréncia minoritaria de dificuldades em episddios particulares
interativos/dialgicos.

Caracteristicas das viabilidades

a) Predomindncia do emprego de linguagens de estruturas empiricas
fundamental auditiva, e auditiva e visual independentes.

b) Predomindncia da veicula¢io de significados vinculados e indisso-
ciaveis de representacoes nao-visuais e de relacionabilidade sensorial secundaria.

¢) Emprego minoritirio de linguagens de estrutura empirica tatil-audi-
tiva interdependente.

d) Veiculacio minoritiria dos significados sem relagio sensotial.

e) Predomindncia da ocorréncia de viabilidades nos episédios nio-
interativos/de autoridade.

f) Ocorréncia minoritaria de episédios interativos, dialégicos e particu-
lares.

g) Relacdo destacivel entre episédio nio-interativo/de autoridade e
veiculagio de significados de relacionabilidade sensorial secundaria.

h) Significados sem relagdo sensorial foram veiculados de forma mino-
ritiria em episédio nio-interativo/de autoridade e majoritatia em episédio inte-
rativo/ dialégico.
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i) Linguagens de estrutura empirica tatil-auditiva interdependente
foram utilizadas majotitatiamente em episédio patticular interativo/de autoridade.

j) Nio verificacao da relagdo: viabilidade de comunica¢ao/linguagem
de estrutura empirica audiovisual interdependente.

VIIl. CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, enfocou-se o papel da comunica¢io para a promogio da
inclusio de um aluno cego congénito em aulas de Mecanica. A inclusdo foi inter-
pretada como participacio efetiva desse aluno nas atividades desenvolvidas. Tal
enfoque deu-se por meio da analise de dificuldades e viabilidades comunicacio-
nais ocorridas em sala de aula, que registrava a presenca de discentes com e sem
deficiéncia visual. As atividades foram dirigidas por um grupo de quatro licen-
ciandos que se alternaram nas funcGes de coordenacio e de apoio das aulas. O
discente cego participou, na maioria das vezes, em atividades comuns a todos os
alunos, e, em algumas ocasides, em atividades particulares e paralelas a aula prin-
cipal.

Observou-se que as dificuldades comunicacionais apoiaram-se forte-
mente na relacdo entre episédios nao-interativos/de autoridade e linguagem
audiovisual interdependente/significado vinculado as representacoes visuais. A
relagdo entre o contexto comunicacional e o perfil linguistico em questdo mos-
trou-se fonte de dificuldades para o discente cego analisado por trés razGes:

a) o contexto comunicacional enfocado dificultou as interacoes entre
docente e discente cego e entre discentes com e sem deficiéncia visual. Essas
interagdes sao fundamentais, ja que, dela, davidas, pontos de vista, interpreta-
¢Oes, reflexdes, podem vir a tona atuando como forma de conhecimento das
ideias do discente cego;

b) significados veiculados por meio de linguagem audiovisual interde-
pendente mostraram-se incomunicaveis ao aluno com deficiéncia visual. A estru-
tura audiovisual interdependente atrela o acesso aos significados a observacgao
simultanea dos c6digos auditivo e visual que servem de suporte material a veicu-
lagao de informagdes. Dito de outro modo, tais significados somente podem ser
acessados se o receptor vir e ouvir simultaneamente os c6digos veiculados;

¢) quanto 2 veicula¢io majotititia de significados vinculados as repre-
sentacOes visuais, esses significados diferem-se dos indissociaveis de representa-
¢Oes visuais porque podem ser vinculados a representacdo auditiva, tatil, ou a
outro tipo. Isso implica dizer que a maioria das dificuldades originou-se em sig-
nificados tornados visiveis deliberadamente por representacoes visuais.

Outro fator a ser destacado refere-se as relagdes: dificuldade/lingua-
gens de estruturas empiricas fundamental auditiva, auditiva e visual independen-
tes e tatil-auditiva interdependentes. Tais relagdes mostraram-se minoritarias e
deveram-se principalmente as caracteristicas dos significados veiculados (ptiori-
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tariamente vinculados e indissociaveis de representagdes visuais). Verificou-se
uma dificuldade inerente a relagdo estrutura empirica auditiva e visual indepen-
dentes/significado de relacionabilidade sensorial secundaria devido a insuficién-
cia descritiva oral da componente auditiva da linguagem. Nao se verificou a rela-
cio: dificuldade/significado sem relagdo sensorial. Entende-se que tal relagio
ndo foi observada porque esses significados sdo independentes de quaisquer
representagdes sensoriais.

Se, por um lado, o episédio nio-interativo/de autoridade foi o contex-
to em que se verificou a ocorréncia majoritaria de dificuldades, por outro ele
também representou o principal contexto comunicacional para a ocorréncia de
viabilidades. Nio se interpreta esse fato como contraditério, ja que o contexto
comunicacional nao é a unica variavel a ser levada em consideracdo para a pro-
moc¢ao ou nao de inclusdo. Nesse sentido, sob determinadas caracteristicas das
linguagens empregadas, contexto comunicacional como o aqui analisado mos-
trou-se viavel a participacio efetiva do discente cego de nascimento. Essas carac-
terfsticas sdo as seguintes:

a) utilizacido totalitiria de linguagens de estruturas empiricas funda-
mental auditiva, e auditiva e visual independentes. Tais estruturas ndo dependem
da observacdo visual para serem acessadas, e dessa forma, sao significativas para
a promogao de inclusido do aluno cego em atividades de mecénica;

b) veiculagdao majoritaria de significados vinculados e indissociaveis de
representa¢oes nao-visuais e de significados de relacionabilidade sensorial secun-
daria, além da veiculagdo minoritaria de significados sem relagdo sensorial. Essas
caractetisticas semantico-sensotiais sdo acessadas e internalizadas por meio de
registros e representaces nio-visuais, e, dessa forma, representaram potencial
para a inclusdo do aluno cego analisado nas aulas de Mecanica ministradas.

Um aspecto final a ser destacado refere-se a fungido desempenhada
pelos episédios particulares. Em geral, esses episdios foram realizados pelos
licenciandos com a finalidade de superar dificuldades oriundas dos contextos
ndo-interativos/de autoridade. Em outras palavras, durante argumentacoes retd-
ricas caracterizadas pelo emprego de linguagem de estrutura empirica audiovi-
sual interdependente, o discente cego nio tinha acesso as informagdes veicula-
das. Dessa forma, um dos licenciandos deslocava-se para perto dele, e tocando
em suas maos, com ou sem o auxilio de algum equipamento tatil, procurava “tra-
duzir-lhe” o que se estava abordando durante a aula. Esse tipo de interacdo pro-
porcionou as condi¢cdes adequadas para que a linguagem de estrutura empirica
tatil-auditiva interdependente fosse utilizada no processo de comunicacio entre
discente cego ¢ licenciando. Esse aspecto foi interpretado como uma viabilidade
oriunda dos episédios particulares, ja que linguagens de estrutura empirica tatil-
auditiva interdependente veiculam eficazmente significados vinculados e indisso-
cidveis de representagdes nao-visuais.

Por outro lado, esses episodios representaram uma diferenciacio
excludente em relagiio a participacio efetiva do discente cego nas atividades. Por
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esse motivo, é importante buscar apoiar atividades de ensino de Mecanica em
contextos comunicacionais que favorecam atendimentos particularizados de
todos os alunos, com ou sem deficiéncia visual. Dito de outro modo, é entendi-
do como inadequado o atendimento particularizado do discente cego durante a
aula principal e por um licenciando distinto daquele que coordena tal aula. Em
geral, nesses ambientes separados, os contetdos tratados diferem-se dos aborda-
dos na aula, e dividem a atencio do discente cego.

Episédios interativos e/ou dialégicos podem representar o elemento
metodolégico adequado aos atendimentos particularizados dos alunos com e
sem deficiéncia visual. Nos episodios interativo/de autoridade, interativo/dial6-
gico e no episddio particular interativo/dialégico ocorreu uma significativa dimi-
nuicio de dificuldades, o que vem demonstrar que a interatividade e/ou a dialo-
gicidade podem ser elementos fundamentais a ser explorados em aulas de
Mecanica que tenham a presenca de aluno com deficiéncia visual. Nesses epis6-
dios, a principal fonte de dificuldades comunicacionais foi a veicula¢do de signi-
ficados vinculados as representacdes visuais, ou seja, aqueles que, embora visi-
veis, podem ser representados por codigos nao visuais.

A comunicagio representa a varidvel central para a ocorréncia de
inclusio escolar de alunos com deficiéncia visual. A criacao de contextos comu-
nicacionais adequados tem o potencial de incluir esse aluno junto a processos
intrinsecos de ensino/aprendizagem. Fora de contextos comunicacionais ade-
quados, alunos com deficiéncia visual encontrar-se-20 em uma condicio de
exclusdo no interior da sala de aula. A partir da construcio de um ambiente
comunicacional adequado, esses alunos terdo condi¢des estruturais basicas de
participacio efetiva junto aos processos de ensino/aprendizagem de Mecanica.
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