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Pesquisar no ensino é como garimpar ouro.

Na bateia vem cascalho, misturado ao precioso.

Af, vocé mira, mistura, mexe...

Balanca em roda pra separar o bom e o que nao precisa.
Pega dgua que impregna, lava e ajuda a separar.

Teoria e metodologia da pratica que junta e sepata.

A metodologia ¢ liquida e a gente (re)inventa sua forma.
A teoria é o ouro que vem sem brilho até a gente burilar...
Da medo e da coira, pesquisar...

(Valladares, 2014)

Discorrer sobre as tematicas ambientais no ensino de Geografia realizado nas escolas brasileiras
se tornou um projeto ambicioso e desafiador para o meu fazer. Este texto se compara a uma
garimpagem, desde a selecio do fio condutor até o esforco de prepara-lo. Na bateia, virtualmente
tornada tela de computador, teorias, questdes, propostas metodologicas se bateram, poliram
arestas e burilaram brilhos. Este texto nasceu assim, numa intensa busca, pois tanto a tematica
ambiental quanto o ensino de Geografia abarcam uma amplitude complexa de diferentes
possibilidades de discussdes e metodologias a serem seguidas.

Ao selecionar as categorias de andlise das tematicas ambientais, alguns professores escolheriam
como objeto de pesquisa os Parametros Curriculares Nacionais; outros, o livro didatico, e ainda
outros investigariam os curriculos oficiais, Municipais, Estaduais ou Federais. Ao me lancar nesta
tarefa, busquei identificar tematicas ambientais mais trabalhadas nas praticas cotidianas dos
professores de Geografia, sem me restringir a pensa-las, apenas, como acontecendo a partir do que
¢ (im)posto pelos curriculos oficiais. Antes mesmo de me langar a cata dessas pistas, considerei
que, como quaisquer outras praticas educativas, os meus achados, na pesquisa, estariam pautados
em teorias da aprendizagem. Levei em conta que as perspectivas piagetiana e vigostiskiana sio
preponderantes nas escolas brasileiras, sendo consideradas por Miranda (2005) como “pedagogias
psicologicas”.

Entao, munida de bateia, escolhi o “rio” onde pesquisar: o Encontro Nacional de Pratica de
Ensino de Geografia (ENPEG) que me pareceu significativamente representativo para minha
busca. B inegivel a importancia académica desse evento, bienal, que retne trabalhos de
professores de Geografia de diferentes niveis e modalidades de ensino de todas as regides
brasileiras.

Enchi meus olhos e meu pensar com algumas questoes ja apontadas pelas escolhas feitas:
v'Como identificar as tematicas ambientais mais recorrentes no ensino de Geografia?
v'As teorias da aprendizagem estio explicitadas nos registros de praticas docentes no trato com
tematicas ambientais?
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v" Como identificar as teméticas ambientais mais recorrentes no ensino de Geografia?
v'As teorias da aprendizagem estdo explicitadas nos registros de praticas docentes no trato com
tematicas ambientais?

Mediante as diversas possibilidades de captar informacdes que dessem um panorama das
tematicas ambientais mais presentes no ensino de Geografia no Brasil e compreendendo a
pretensao e inviabilidade de se conseguir um resultado preciso para um tema tao amplo, como dito,
escolhi analisar os Anais do 12° ENPEG- Formacio, Pesquisa e Praticas Docentes: Reformas
curriculares em questdo. Esse evento aconteceu em setembro de 2013, na Universidade Federal da
Paraiba — PB, Brasil.

Na pagina de apresentagio do evento, disponivel na internet, ¢ possivel entender a preocupagio
dessa area de conhecimento com as questdes que me preocupam neste estudo:

Diante de um contexto histérico de redemocratizacio do pais e de transformacbes internacionais
significativas no modo de producio capitalista, além das pressdes impostas pelo Banco Mundial, pelo
BIRD e por outros 6rgios internacionais gestores desse novo modo de produzir, foram implementadas
pelos Governos brasileiros uma série de reformas educacionais nas dltimas décadas. Nos anos de 1990,
os compromissos brasileiros com essas institui¢cdes foram firmados e, a partir da Conferéncia Mundial de
Educacio Para Todos realizada em Jomtien, Tailandia, no ano de 1990, teve inicio um processo de
transformacdes na educagdo brasileira que teve como consequéncia e efeitos uma série de agdes: a
promulgagio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional — LDBN/1996, a implementacio dos
Parimetros Curriculares Nacionais — PCN /1996 e das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN/2000, e
dos processos de avaliagio da educagdo basica e superior e dos livros didaticos, entre outras reformas.
(ENPEG, 2013, s/p)

Dentre os objetivos do evento, estio:

[...] Compreender as conexdes entre os fundamentos tedrico-metodolégicos da ciéncia geografica e as
praticas de ensino de Geografia;

Refletir sobre as contribuicdes das tematicas especificas da Geografia no processo de compreensio de
conceitos geograficos no ambito escolar;

[...] Caracterizar e analisar as principais bases teéricas e metodoldgicas que na atualidade contribuem com
o processo de construcdo autébnomo do conhecimento geografico escolar;

Debater sobre as novas tendéncias no Ensino de Geografia e as suas contribuicbes para o
desenvolvimento de um pensamento espacial.

Discutir o papel de novas metodologias nas praticas escolares.

[..] Compreender o papel da Geografia escolar nas modalidades de ensino formal e nio formal,
evidenciando os curriculos destinados a grupos sociais especificos como jovens e adultos, quilombolas e
indigenas, além dos projetos de educacio ambiental. (ENPEG, 2013, s/p)

Os Anais do 12° ENPEG reuniram 721 trabalhos, publicados em trés diferentes categorias de
apresentacdo: Apresentagdo Oral, Mesas Redondas e Posteres.
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Na bateia vem cascalho misturado ao precioso: Metodologia

Com o recorte definido, foi necessario realizar uma triagem. Para identificar, entre os 721
trabalhos apresentados, quais possufam as tematicas ambientais como foco de discussio,
utilizei o filtro de busca do Nitro Pro 8. “Temas ambientais” e “Tematicas ambientais” foram
as primeiras palavras-chave usadas na pesquisa com o filtro, em todos os trabalhos
apresentados, objetivando uma triagem prévia a categorizagdio dos temas ambientais mais
discutidos nos textos apresentados ao evento. Apenas 11 trabalhos foram encontrados
utilizando essas palavras.

Todavia a categorizacio imediata foi inviabilizada, pois, desses 11 artigos, 06 trabalhos
apenas citam a questdo ambiental, sem té-las como foco de discussio, desenvolvendo sua
tessitura em torno de atividades didaticas possiveis de serem discutidas em Educacio
Ambiental (EA), e 05 possufam como centro de suas discussdes a HA. A figura 1 ilustra esse
panorama:

Figura 1 Categoriza¢do das temdticas ambientais

05 Com tematicas
. em Educagao
721 Trabalhos 11 com palavra- Ambiental

. chave
122 ENPEG tematicas ambientais 06 trabalhando

diferentes tematicas
ambientais

Assim, decidi que uma segunda fase de filtragem deveria ocorrer, escolhendo a palavra-chave
“Educagdo Ambiental” para buscar as tematicas ambientais mais trabalhadas no ensino de
Geografia. Dos 721 trabalhos dos anais do evento, 53 apresentaram essa palavra-chave.

A partir dos titulos e da analise dos resumos desses 53 trabalhos que discutiam a EA,
identifiquei: 07 sobre problemas ambientais urbanos, 06 sobre os recursos hidricos e 04 sobre
Preservagdo de ecossistemas, totalizando, entdo, 17 textos que tratavam de questoes ambientais
relacionadas ao espaco de vivéncia dos alunos e professores envolvidos no desenvolvimento das
atividades que deram origem a producido do artigo publicado nos anais do evento. Vale destacar
que, assim como na primeira filtragem, os demais trabalhos apenas citavam a expressio EA, sem
té-la como centro dos debates.
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Figura 2 Tematicas ambientais categorizadas a partir da Educagao
Ambiental

07 Problemas 06 Recursos 04 Preservacio dos

hidricos ecossistemas

ambientais
urbanos

Essa analise me permite afiancar que as tematicas ambientais, trabalhadas por professores de
Geografia cujos artigos foram publicados nos Anais do 12° ENPEG, estdo inseridas dentro da
perspectiva da Educacao Ambiental, entendida como pratica docente de conscientizagao e prevenciao
em problematicas ambientais. Parece-me, entdo, que esta proposta em agdo vai ao encontro do que
Guimaraes propde para a EA:

[...] orientada para resolu¢do de problemas locais. E patticipativa, comunitaria, criativa e valoriza a acao. B
uma educacio critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania. B transformadora de valores e
atitudes através da construcio de novos habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora e conscientizadora para as relagoes integradas ser humano/sociedade/natureza
objetivando o equilibrio local e global, como forma de obten¢ido da melhoria da qualidade de todos os
niveis de vida. (Guimaries, 1995, p. 28)

Neste sentido, a Geografia pode contribuir, e muito, pois:

[...] los temas de actualidad o la referencia a problemas contemporaneos resultan de valiosa ayuda para um
profesorado que tiene que estar continuamente demostrando lo esencial que resulta para la formacién de
los alumnos el aprendizaje de ciertas cuestiones geograficas. [...]. (Lestegas, 2002, p. 177)
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Ainda na garimpagem do estudo, é possivel afirmar que, ao estabelecerem a Educagio
Ambiental em suas praticas de ensino, os professores estdo propensos a atenderem, a Politica
Nacional de Educacao Ambiental:

[Art. 1°. Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade

constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagio do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (Brasil, 1999, p. 1)

Esse exercicio estd em consonancia com o prescrito no artigo segundo, da mesma lei, que
aponta: “[..] A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educacio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e nao-formal” (Brasil, 1999, p. 1).

Na bateia de garimpagem, de teorias e de coletas de registros do que me apresentam professores
em suas escolhas, seleciono algumas perguntas: como a Educacdo Ambiental presente nos
curriculos oficiais, nos livros didaticos e nos congressos cientificos se insere nos registros de
praticas dos professores? Que teorias das chamadas pedagogias psicolégicas sio explicitadas por
professores, na fundamentacdo da EA, como ensino escolar?

Ouso uma mirada nesse primeiro resultado do esforco da busca: professores fazem do burilar a
tematica ambiental no ensino de Geografia — arrancado a pedra bruta da Educacio Ambiental —
um ato pedagdgico, prescrito pelas leis da educagdo brasileira, assim como tornam tal acio um
fazer politico, respaldado pelas leis ambientais, expondo academicamente tal brilho em congressos
cientificos e nos curticulos que praticam e vivem.

Como toda pritica precisa de reflexdes tedricas que norteiem suas acOes, a combina¢ao desses
exercicios encontra eco nas palavras seguintes:

No entanto, cabe ressaltar aqui que, seja 1a qual for o grau que influem e que sio influenciados pela
experiéncia pratica cotidiana, os professores, como qualquer profissional cujo desempenho deve contar com
a reflexiio sobre o que se faz e por que se faz, precisam recorrer a determinados referenciais que guiem,
fundamentem e justifiquem sua atuagao. (Solé; Coll, 2001, p. 11)

Assim retornei ao rio... Com base nessa concep¢ao, procurei identificar nas praticas docentes
relatadas nos artigos publicados no 12° ENPEG a presenca de pistas, de indicios da presenca de
teorias fundantes das propostas de fazer docentes.

Segundo alguns autores (Solé; Cool, 2001; Duarte, 2005; Miranda 2005), as teorias
preponderantes nas escolas Brasileiras sao aquelas que influenciaram as reformas educacionais,
realizadas nos tltimos anos em nosso pais, definidas como:

No entanto, cabe ressaltar aqui que, seja la qual for o grau que influem e que sdo influenciados pela
experiéncia pratica cotidiana, os professores, como qualquer profissional cujo desempenho deve contar com

a reflexdo sobre o que se faz e por que se faz, precisam recorrer a determinados referenciais que guiem,
fundamentem e justifiquem sua atuagio. (Solé; Coll, 2001, p. 11)
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!Exemplo de como “apareceu” a
palavra Vygotsky dentro de uma
referéncia bibliografica:
SENNA, L. A. G. De Vygotsky a
Morin: entre dois fundamentos
da educagio inclusiva.

In: INFORMATIVO
TECNICO-CIENTIFICO
ESPACO (INES) - Rio de
Janeiro, n. 22, julho/dezembro
2004. p. 53-58
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Considerando as reflexGes desses autores, selecionei algumas palavras para representar
conceitos centrais das chamadas pedagogias psicolégicas da aprendizagem, buscando ver se
estariam impregnando os trabalhos selecionados para esta pesquisa.

As palavras selecionadas foram: construtivismo, Piaget, sociointeracionismo, Vygotsky,
Vigotski (forma escrita nas obras publicadas recentemente no Brasil), mediacdo e Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Novamente, fiz uso do filtro tecnolégico na busca de tais palavras-chave, pesquisando nos 53
trabalhos em que apareceu a palavra-chave Educagio Ambiental. Em apenas 05 deles obtive o
registro das palavras-chave relativas a teorias das pedagogias psicolégicas. Porém, ao visitar os
textos para compreender o contexto tedrico em que as palavras foram empregadas, identifiquei
que, em dois deles, as palavras Piaget e Vigotski apareciam apenas como titulo das referéncias
bibliograficas!. Em outros dois textos, as teorias nio foram discutidas, apenas citavam essas
palavras em contextos desvinculados a uma discussdo teérica que respaldasse o desenvolvimento
das atividades propostas. Apenas em 01 trabalho usou-se uma das palavras-chave — Vygotysky —
e, ainda assim, para se referir a proposta curricular de Santa Catarina sobre Educacao Ambiental.

Os resultados dessas buscas nos anais do 12° ENPEG estao representados na figura seguinte:

Total de trabalhos com as palavras-chave das teorias da
aprendizagem

Figura 3

03 Trabalhoscoma
palavra-Chave Vygotsky

53 Trabalhos com a
palavra-chave Educacdo
Ambiental

17 trabalhos categorizados
por tematicas ambientais
02 Trabalhos com a
palavra-chave Piaget
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Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que, dentre os trabalhos publicados em Educacio Ambiental,
no 12° ENPEG, nenhum apresentou, em suas propostas, discussdes sobre as teorias consideradas

predominantes no ensino escolar brasileiro. Tal constatacdo provocou-me, intensamente, outros
questionamentos: outras bases tedricas tém dado suporte para os professores desenvolverem suas
praticas pedagdgicas em Educacio Ambiental no ensino de Geografia? Sdo outras as teorias da
aprendizagem em FEducacdo Ambiental que estdo respaldando os curriculos oficiais e
consequentemente as praticas dos professores? Os professores, em seus trabalhos cientificos,
omitem essas informag¢des? Por qué? Sao questdes fortes, mas que nao serao tratadas no curto

espaco deste trabalho, sendo convite para novos escritos.
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Partindo do impacto causado pelo vazio da declaragdo explicita da base tedrica fundante em seus
trabalhos, considerei importante estabelecer uma discussiao e uma reflexao sobre o que é apontado
como concepgao pedagbgica preponderante na bibliogratfia orientadora de curriculos oficiais. Esse
vacuo, do que parecia ser o mais provavel achado na pesquisa, me provocou, e foi apostando nesse
intento como contributivo aos fazeres docentes, em especial em Educacio Ambiental no ensino
de Geografia, que me propus discutir a relacdo entre aprendizagem, ensino de Geografia e a
Educa¢io Ambiental. Essa ousadia se amparou no pressuposto de que vivemos um momento de
complexidades no qual um outro cadinho pedagdgico parece estar sendo preparado na zona de
fronteira que articula teoria e pratica docente — talvez seja esta a justificativa de evasivas ao invés
de declaragao explicita de teorias e concepc¢Oes pedagdgicas em trabalhos, ainda que nao seja
possivel asseverar que acontega em praticas cotidianas. Acreditando nisto, arrisquei-me. Foi neste
veio, escondido no leito do rio investigado, que fui garimpar pistas e engastar pedras...

A teoria é o ouro que vem sem brilho até a gente burilar... — As teorias da aprendizagem, a

Educagao Ambiental e o ensino de Geografia

Considerando a importancia de um didlogo entre as caracteristicas do trabalho pedagdgico em
Educacio Ambiental (Guimardes, 1995) e os principais conceitos das teorias contidas nas
pedagogias psicolégicas da aprendizagem, assim como uma tentativa de abarcar objetivos expressos
no ENPEG (como evento representativo do ensino de Geografia), investi na ousadia de refletir
sobre auséncias de indicativos tedricos nos trabalhos do evento em questdo, buscando lancar
provocagdes tedrico-praticas que possam nos auxiliar em futuras aulas de Geografia e de Educacio
Ambiental.

Na garimpagem e burilamento das teorias, o trabalho ¢ arduo e intenso. As teorias estdo
impressas e expressas em bibliotecas, reais e virtuais, pessoais, ou publicas, mas nem sempre
parecem ser ditas com nomes e autorias. Elas se transformam e adquirem diferentes tons, varios
matizes e mualtiplas formas. O conhecimento se transforma, se modifica, e reconhecer
similaridades, identidades, origens nesse material nem sempre é facil — requer muitos cuidados.
Assim acontece com as teorias que hoje sdo consideradas hegemonicas nas escolas brasileiras

Nao defendo aqui a mistura de cascalho com ouro, pois sei desses riscos: o que ¢ cascalho para
alguns garimpeiros/pesquisadotes, pode ser ouro para outros, e vice-versa.

Entio, nesse burilar, aproximar algumas teorias nao ¢ ignorar suas diferencas, mas tratar de
estudar paralelamente, um pouco juntas, percebendo fissuras que separam teorias que podem
contribuir com o fazer docente no ensino de Geografia e, mais especificamente, na EA.

Nesse sentido, proponho uma discussao considerando as palavras de Menin, (1999), ao indicar as
aproximacdes teoricas entre os estudos de Vigotski e Piaget:
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[...] ambas sdo construtivistas, supondo uma histéria de desenvolvimento das estruturas ou esquemas de
acdo e de pensamento (Piaget) ou das fungGes mentais superiores (Vygotsky);
- ambas supSem um sujeito construtor de conhecimentos, tendo ai um papel ativo e interativo. (Menin,

1999, p. 45)

Para Solé e Coll, o construtivismo:

[.] nio é, em sentido estrito, uma teoria, mas um referencial explicativo que, partindo da
consideracio social e socializadora da educacdo escolar, integra contribui¢cdes diversas cujo
denominador comum ¢é constituido por um acordo em torno dos principios construtivistas. [...].

( Solé; Coll, 2001, p. 10)
O planejamento é uma etapa basica para o desenvolvimento de qualquer atividade
humana. Guimaraes (1995), ao lancar a pergunta “Como fazer Educacio Ambiental?”,
recorre a essa etapa e insere nela, especificidades da Educacio Ambiental.
Seu corolario pode contribuir com o professor que busca, em sua pratica docente,
construir suas a¢oes visando a aprendizagem significativa para seus alunos. O autor nao
se propde a dar um mapa indicando o caminho certo a ser percorrido pelo professor,
mas sugere orientacGes que contribuam para que cada docente busque o préprio rumo
para a fim de que objetivos em Hducagao Ambiental sejam atingidos — em nosso caso,
no ensino da Geografia.

Nesse sentido, vale sintetizar a continuidade desta discussao em uma pergunta: as
teorias de perspectiva construtivistas poderiam contribuir para o desenvolvimento das
atividades elaboradas pelo professor ao planejar e executar suas aulas com o tema
Educacao Ambiental?

Parece-me interessante iniciar essa discussao com a seguinte cita¢io:

Conforme os principios basicos descritos pela Educagio Ambiental, o planejamento das agdes deve
ser essencialmente participativo: professores, alunos, segmentos comunitarios, agentes sociais de uma
pratica social em que cada um contribua com sua experiéncia acumulada, sua visio de mundo e suas
expectativas, aflorando contradi¢ées. Dessa forma, facilita a compreensio ¢ a atuagdo integral e
integrada sobre a realidade vivenciada. As pessoas envolvidas nesse processo terdo, como um exercicio
de cidadania, uma participagdo ativa na elaboracio tedrica e pratica das agdes para a superagio dos
problemas diagnosticados. (Guimaries, 1995, p. 42)

Para a EA, faz-se necessario um planejamento participativo, no qual os individuos
envolvidos no trabalho elaborem o processo de desenvolvimento de suas atividades.
Com isso, é possivel afirmar que docentes, discentes e demais sujeitos participantes
da escola nido podem estar com propostas de atividades isoladas. Nao seria
interessante para o professor de Geografia trabalhar sem a parceria com colegas de
outras disciplinas, é necessario um trabalho interdisciplinar. Enfrentar o desatio da
fragmentacdo da ciéncia, expostas através da disciplinarizacdo escolar, é um dos
desafios a serem enfrentados por esse profissional ao fazer EA:
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Esse ¢ um dos principais e mais dificeis pontos a setem superados para a realizacdo da EA; o
planejamento patticipativo torna-se um instrumento para se alcangar a interdisciplinaridade pelo
incentivo a uma postura integrativa. Em todos os momentos, o planejamento deve propiciar a
participagdo de todos os envolvidos, construindo a visio integrada e nio a visio de cada area de
conhecimento. (Guimaries, 1995, p. 44)

O professor que trabalha com os principios do construtivismo em suas aulas entende
que o desempenho de cada aluno depende do compartilhamento das atividades, de
decisoes tomadas a partir da coletividade, do respeito a acordos consensuais, pois “[...] A
participacdo e a colegialidade em si ndo sdo o propodsito que se persegue; mas sio meios
indispensaveis para garantir que o ensino recebido pelos alunos seja presidido por
coeréncia e qualidade” (Solé; Coll, 2001, p. 14).

Esses autores destacam o trabalho em equipe, com planos de trabalhos compartilhados,
estabelecendo desafios atingfveis, em que o aluno desenvolve a autonomia na resolugiao
de tarefas. Assim, o planejamento do professor que atua nessa concepgao:

[...] oferece ao professor um referencial para analisar e fundamentar muitas das decisGes que toma no
planejamento e no decorrer do ensino — por exemplo, dela sio extraidos critérios para comparar
materiais didaticos; para elaborar instrumentos de avaliagio coerentes com o que se ensina; para elaborar
unidades didaticas, etc. Paralelamente, proporciona critérios para compreender o que acontece na aula:
por que um aluno nio aprende; por que essa unidade cuidadosamente planejada nio funcionou; por
que, as vezes, o professor nio tem indicadores que lhe permitam ajudar seus alunos. (Solé; Coll, 2001, p.

25)

Para o desenvolvimento de uma atividade em EA, ¢é necessario que o
professor realize o levantamento e o diagndstico sobre a realidade local com a
participacio de todos que estdo envolvidos no trabalho, para que, diagnosticado
o problema, o plano de execu¢do apresente objetivos que busquem possiveis
solugbes que sé ocorrerdo se também houver uma participa¢do coletiva
(Guimaraes, 1995). Nesse sentido, a disciplina Geografia pode contribuir com o
diagnodstico, visto que a observacdo e a descricdo sdo habilidades que o
professor precisa ter como objetivo de desenvolvimento do aluno.

Aqui, vale destacar as contribuicbes de Vigotski (1996). Entre as diversas
funcdées mentais superiores apontadas por esse estudioso, estio a memoria, a
capacidade de planejamento, a elaboracdo conceitual, o uso da linguagem, a
representagdo simbolica das agdes propositadas, o raciocinio dedutivo e o
pensamento abstrato. O desenvolvimento de tais fungdes ocorre a partir da
mediacdlo com o outro e com a natureza, ¢ ¢ isso que nos distingue dos
outros animais que apresentam apenas as fun¢des mentais elementares, pois eles
niao construiram a capacidade de constru¢io simbdlica de forma tio profunda.
Logo, nds, os humanos, transformamos as func¢Oes elementares em fungdes
superiores a partitr da mediacdo. Para esse autor, aprendemos para Nos
desenvolver e ndo o contrario: desenvolvemos biologicamente para aprender.
Todo o desenvolvimento é feito dialeticamente, culturalmente (Vigotski, 2001).

Lucci (2006) lembra que, para Vigotski:
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[...] o desenvolvimento ndo pressupde uma sucessdo de estagios lineares, fixos e aleatérios, mas que
cada estagio supde o seguinte, isto ¢, o fato de o processo de desenvolvimento ocorrer por estagios nao
significa que estes sigam um percurso continuo, eles s@o marcados por avangos e retrocessos, mas
seguem uma ordem de aparecimento, o que ndo implica que tenham que ser vivenciados em sua
plenitude, e um estagio constitui um pré-requisito para o préximo; |[...]. (Lucci, 2000, p. 6)

Para  Vigotski, o ensino ¢ muito importante para o desenvolvimento
humano que se dard a partir da a Zonas de Desenvolvimento Proximal
ou Zona de Desenvolvimento Potencial ou Imediato, como nomeiam as
novas traducbes das obras de Vigotski. Aprendemos porque entendemos,
com 0s nossos pares, o processo pelo qual se da a resolu¢do da
situacio problema, o que Vigostki chamou de imitagao.
No momento em que conseguimos resolver sozinhos o que antes
dependiamos de outro para realizar, avangamos Nnosso
desenvolvimento. Nao é a imitacdo mecanica, mas a compreensio do
processo da solu¢do do problema. Assim, Vigotski (2007) afirma que a
crianga  apresenta um Nivel de Desenvolvimento  Real, que se define
pelas  fung¢des que ja atingiram um grau de amadurecimento, e um
Nivel de Desenvolvimento Potencial, que ¢é “[..] determinado através da
solu¢do  de  problemas sob a  orientacito de um adulto ou em
colaboracio com companheiros mais capazes” (Vigotski, 2007, p. 97).

Aqui, hi o destaque para o ensino escolar, em que “[..] a principal
caracteristica do ensino ¢é que ele cria a zona de desenvolvimento
proximal, estimulando uma série de processos internos de
desenvolvimento” (Hedegaard, 2002, p. 200). Ainda para essa autora, um
bom plano de trabalho, elaborado pelo professor que esta preocupado
com o desenvolvimento de seu aluno, precisa estar pautado pelo ensino
de conceitos cientificos.

No caso das aulas de Geografia, o papel do professor como mediador
para a promog¢ao do desenvolvimento humano ¢ de extrema importincia,
pois, ao apresentar O espaco geografico para que o aluno encontre
problemas e construa solugcdes, ele estard propiciando condi¢bes para o
desenvolvimento das funcoes mentais superiores, promovendo o
desenvolvimento humano a partir das leituras de mundo que esse aluno
podera realizar, pois:
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A cultura de cada grupo é fundamental na constru¢io de sua visio de mundo, ¢ o elemento mediador
entre o Eu-individual e o espaco que o cerca. A nossa relagdo com o espago é, portanto, baseada numa
mediagdo simbdlica. Relacionamo-nos com ele através de simbolos, construidos e internalizados a partir
do desenvolvimento de nossa histéria de vida, criamos imagens e com elas atuamos sobre o mundo,
mediados pelo espago-tempo- grupo social que ocupamos. (Lopes, 2009, p. 3)

E qual construcio simbolica o aluno esta construindo em relagdo ao ambiente em que
vive? Que relagdo ele tem estabelecida com a natureza se nos desligamos dela? Que
construgdo simbolica fazem nossos alunos a respeito do consumo? Que relacdo
estabelecem entre os meios de produc¢io, consumismo e as questdes ambientais? Como a
Geografia contribui para essa construcao simbolica? Seriam nossas aulas com tematicas
ambientais um instrumento de transformacio? Como evitar o modismo ¢ uma EA oca de
teoria e voltada para acdes que muitas vezes sdo vazias, limitadas por atividades
pedagbgicas que movimentam a escola, mas nio movimentam o interior do aluno, nao
movimentam seus pensamentos? SAo perguntas que nao serdo aqui respondidas
diretamente, mas algumas pistas poderdo surgir. Assim, a EA deve estar:

[..] orientada para resolugio de problemas locais. E participativa, comunittia, ctiativa ¢ valoriza a
acio. E uma educacio critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania. B transformadora de
valores e atitudes através da construcdo de novos habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora e conscientizadora para as relagdes integradas ser humano/sociedade/natureza
objetivando o equilibtio local e global, como forma de obten¢io da melhoria da qualidade de todos os
nfveis de vida. (Guimaraes, 1995, p. 28)

Nesse sentido, considerando que temos uma pratica docente cuja perspectiva da
construcdo estd ausente nas aulas de Geografia, outras perguntas surgem: cOmo
nés professores, a partit de nossas aulas, contribuimos para que as aprendizagens
realmente sejam construidas pelos alunos? Estio nossas aulas permitindo a
producio de aprendizagens ou sio apenas reproducdo de conhecimento? Se nao
ocorrer construcdo interna, ha transformacio local? Como temos feito a EA?
Como pensaremos nas mudancas globais se nido hd acido local?
Assim, vale lembrar as afirmacoes de Guimaries:

[..] agir localmente e pensar globalmente. Ressalva-se que esse agir e este pensar ndo sio separados,
mas constituem a praxis da EA que atua consciente da globalidade que existe em cada local e em cada
individuo, consciente de que a agdo local e/ou individual agem sincronicamente no global, entre o
individuo e a natureza, alcangcando uma consciéncia planetiria que nio é apenas compreender-se mas
também sentir-se e agir integrado a esta relagio: ser humano/natureza; adquirindo, assim, uma cidadania
planetatia. (Guimaraes, 1995, p. 39)
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Da medo e da coira pesquisar...

O medo na pesquisa ¢ um combustivel de impulso. A coira é a coceira no que se presume
saber, mas que ¢é preciso escamar, tirar laminas de coberturas de senso comum e de
previsibilidades. Um ati¢a o outro.

Entio, mirar o rio... Entrar nele, iniciar o trabalho. Observar o que ficou na bateia, aproveitar o
que for possivel... Nem sempre o rio oferece material para realizacdo do desejavel. Na maioria das
vezes, o rio ndo fica do jeito que era antes: as dguas de saberes passam, as margens opressoras do
caminho desmoronam, mudam, a energia do rio se transforma, o talvegue muda de lugar no leito.
Para retirar o ouro, trazido de fildes 14 de longe, é preciso trabalho, olhar atentamente por entre
cascalhos de diferentes tamanhos e formas, de diferentes texturas e cores. A garimpagem provoca
mudancas no contexto, transformagdes que, muitas vezes, podem redundar em danos sobre o
que esta posto e que pode até parecer ser o bom e permanente. A transformacao pela pesquisa
exige seriedade, tanto quanto o garimpar, como exploragdo econémica, exige politicas cuidadosas
com o ambiente.

Esse é o objetivo da EA no ensino de Geografia ao buscar a transformacdo de valores e
atitudes. Por sua vez, a concepgo vigotskiana, apregoa que a transformacio se da pela ac¢io dos
sujeitos com objetos, sempre mediado pelo outro. Entdo, o ensino de Geografia, em parceria
com outras disciplinas, pode contribuir para que, através dos questionamentos da realidade local,
o aluno se utilize das investigaches de situagdoes problemas, construindo conceitos, se
desenvolvendo e transformando a realidade identificada na fase do levantamento dos problemas
locais, referendando o que afirma Becker (2012): ““|...] A grande tarefa da escola, da docéncia em
particular, é propiciar aprendizagens ativas que sejam expressao do desenvolvimento atual e que
o desafiem até o limite de suas possibilidades” (Becker 2012, s/p). E possivel, assim, ir mais
longe, avancando para o que Guimaries (1995) apontou: “O novo mundo que queremos, mais
equilibrado e justo, requer o engajamento no pessoal e coletivo de educadores e educandos no
processo de transformagoes sociais” (Guimaries, 1995, p. 9).

A utiliza¢ao da metafora poética do garimpo nao é ocasional, tampouco inocente. Ela expressa
o risco da busca: que impactos sdo criados pelo meu perguntar? Os aportes tedricos sio
suficientes para separar ouro de cascalho? Contaminam a busca como o mercirio o faz na
garimpagem? Sao muitas as possibilidades de buscas e variadas as formas de efetud-la. Quando
rolamos a bateia por sobre 4guas que levam embora o que ndo conseguimos reter ou descobrir,
fica a esperanca de que outros o fardo, na proxima bateia a mergulhar no rio...Outros, na busca,
verificardo se a contamina¢ao de ideias pode ou ndo ser debelada, melhorada, criticada, apoiada.
Talvez o material usado para tentar separar o ouro do cascalho possa ser outro e o aprender se
torne ouro mais brilhante, mas se nao fora o tentar de que serviria o tio, o cascalho, o ouro, a
bateia? De onde viria o ouro no forjar de aliangas? Sejamos entdo provocadores e cuidadosos,

mas garimpemos...
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