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Resumo

O presente estudo teve por objetivo investigar teorias implicitas dos profissionais da Educagido sobre criangas,
adolescentes e familias em situagiio de pobreza. Participaram 102 profissionais da Educacio de escolas publicas, sendo
utilizados instrumentos de evocagio livre de palavras e ideias. As analises realizadas foram de cunho qualitativo e
quantitativo para propiciar uma visao mais integrativa do fen6meno. Os resultados evidenciaram que grande parte dos
profissionais atribuiu adjetivos negativos as criangas, adolescentes e familias pobres. Apesar da expressiva maioria
(65%) dos educadores ter formagdo superior em nivel de pés-graduagdo, as percepgbes dos profissionais foram
negativas, independentemente de sua experiéncia anterior de trabalho direto com essas popula¢ées. Concluimos que é
premente a elaborag¢io de intervengGes com conhecimentos especificos sobre o fenémeno da pobreza e privagio social
para provocar uma reflexdo macrossistémica desses agentes sobre o trabalho com populagdes que vivem as
adversidades da situagdo de pobreza.
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Abstract

This study aimed to investigate implicit theories of educational professionals about children, adolescents and families
in poverty. Participants were 102 public school educators. Instruments of free evocation of words and ideas were used.
The analyses carried out were qualitative and quantitative in nature to provide a more integrative view of the
phenomenon. The results showed that most professionals attributed negative adjectives to children, adolescents and
poor families. Although the majority (65%) of professionals were postgraduates, their perceptions were negative
regardless of their previous experience with these populations. Interventions with specific knowledge about the
phenomenon of poverty and social deprivation are needed to provoke a macrosystemic reflection among these
educational agents who work with populations living the adversities of poverty.
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A escola publica brasileira vem sendo marcada pela reproducao das desigualdades
sociais estruturais consolidadas e geradoras de tantas adversidades que testemunhamos ao
longo dos anos (Patto, 2015). As perspectivas podem parecer ainda mais desanimadoras
quando nos deparamos com a avaliacdo das mudancas nos indices de desigualdade dos
Gltimos anos. Uma pesquisa realizada pela Fundacao Getulio Vargas, intitulada “A escalada da
desigualdade: qual foi o impacto da crise sobre a distribuicio de renda e a pobreza?’,
demonstra o desequilibrio na renda da populacdao mais pobre (Neri, 2019) - constatacao
decorrente da reducao de 18% na renda dos mais pobres, em relacdo aos mais ricos (cerca de

1% da populagao), que obtiveram aumento de quase 10% no poder de compra. Assim, o indice
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de desigualdade aumentou em todas as regides brasileiras, atingindo o maior indice na ultima
década (Neri, 2019).

Essa problematica atinge varios segmentos, contextos e tempos das sociedades. As
criancas, adolescentes e familias que integram sistemas de Educacao podem sofrer problemas
sociais gerados ou exacerbados nesse contexto. Em vez de a crianca e adolescente serem
amparados, violéncias diarias impdem a eles riscos e prejuizos para um desenvolvimento
adequado (Navarro, 2004). Embora a Educacado nao seja a solucao para todos os desafios, sem
ela, tampouco, havera desenvolvimento econdmico e social duradouro. Desse modo, investir
numa proposta de Educacdo que tenha como foco a humanizacio de seres humanos
(Bronfenbrenner, 2011) faz com que pensemos a escola e os profissionais da Educacao como
agentes responsaveis e propulsores de desenvolvimento. Essa perspectiva envolve a promocao
de escolas de convivéncia acolhedora, livres de violéncia e potencializadoras de saberes
interessantes (Conceicao & Zamora, 2015).

O espaco escolar, mesmo atuando como fator de protecdao, também pode atuar como
fator de risco para o desenvolvimento socioemocional de seus integrantes. Sera protetor ao
acolher, respeitar e incluir os alunos (Petrucci, Borsa, & Koller, 2016), e sera risco se produzir
ou estimular formas de violéncia. No que tange a vulnerabilidade, adotamos neste texto a
perspectiva de que popula¢des vulneraveis vivem em condicdes de privacdo social, econbmica
e ambiental que resultam em maior risco de exposicdo a diferentes expressdes de exclusdo e
desigualdade de oportunidades. Para esse publico, podemos considerar que os riscos sao
cumulativos (Rutter, 2012), funcionando como obstaculos adicionais. Isso decorre de praticas
de bullying, expressdes de preconceito de classe e racial, além do descrédito e da
desconfianca dos professores em relacio ao sucesso académico dos individuos menos
privilegiados socialmente (Gibson & Barr, 2017).

A literatura aponta que a parceria entre a escola e a familia é fator preditor de salde
socioemocional, uma vez que traz beneficios para a aprendizagem, reduz o absenteismo e a
evasdo escolar e estimula o prosseguimento dos estudos (Epstein, 2011; Hornby & Lafaele,
2011; Polonia & Dessen, 2005; Wagner, Gonzalez, Saraiva-Junges, & Hernandez 2019). Do
ponto de vista bioecoldgico, a aproximacao entre esses contextos de desenvolvimento (escola-
familia) estimula o envolvimento entre pessoas, objetos e simbolos, potencializando a
producao de conhecimento, a resolucdo de problemas e as percepcdes e sentimentos
(Bronfenbrenner, 1996; Epstein, 2011; Petrucci et al., 2016).

No entanto, ainda existem muitas dificuldades na relacdo entre escola familia que
precisam ser superadas (Saraiva-Junges & Wagner, 2016), posto que muitos dos desencontros
passam pelo desequilibrio de poder nos espacos escolares e sociais (Patto, 2015). A pouca
confianca nas possibilidades de resiliéncia das familias em situacao de pobreza esta presente
como barreira entre a escola e a familia, conforme demonstrado por pesquisadores do tema
(Garcia & Yunes, 2006; Matos, Cruz, Santos, & Silva, 2018; Yunes & Szymanski, 2001; Yunes,

Garcia, & Albuquerque, 2007). Destarte, os profissionais da Educacdo pouco investem na
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intimidade com as familias, pois julgam-nas perdidas, confusas, desestruturadas (Saraiva-
Jungles & Wagner, 2013; Yunes & Szymanski, 2003) ou, mesmo, negligentes, desinteressadas
e, ainda, pouco participativas nos processos educativos (Polonia & Dessen, 2005).

Na esteira desse processo, a literatura da area também revela que a percepcao
preconceituosa decorre de crencas negativas acerca da pobreza, que, muitas vezes,
influenciam na qualidade da Educacdo que os professores prestam as criancas desfavorecidas
(Gobmez-Nocetti, Gutiérrez-Rivera, Gaete-Silva, & Marqués-Rosa, 2019). Ademais, as
expectativas dos professores podem ajudar ou prejudicar o desenvolvimento intelectual e
académico de seus alunos, assunto que vem sendo estudado ha mais de 50 anos (Brophy,
1983). Nesse sentido, é relevante considerar o papel das crencas na formacao de professores,
visto que estas irao orientar e conduzir comportamentos. Esses pressupostos podem apoiar-
se em teorias implicitas, que sdo definidas como construcdes epistémicas de representacao
da realidade e sdo influenciadoras de percepcdes, atitudes, comportamentos e evocacoes
(Rodrigo, Rodrigues, & Marrero, 1993).

Um passo importante nesse processo ocorre quando professores e outros funcionarios
da escola compreendem suas préprias culturas, visto que os alunos de classe média nao tém
consciéncia de suas proprias praticas culturais (Gibson & Barr, 2017). O juizo de valor dos
educadores sobre a vida dos alunos repercute nas representacées que estes constroem sobre
si mesmos, suas familias e, consequentemente, sobre sua proépria cultura (Gibson & Barr,
2017). Desse modo, torna-se um fator de discriminacao e exclusdo (D’Haem & Griswold, 2017;
Yunes & Szymanski, 2003), justificando, portanto, a necessidade de pesquisas no campo das
teorias implicitas desses profissionais para filtrar e desafiar o impacto das desigualdades
sociais no sistema educacional (Conceicao & Zamora, 2015; Tobisch & Dresel, 2020).

Nesse sentido, a ideologia de déficit associada a condicdo de pobreza pode gerar
concepcdes cristalizadas de deficiéncia ética, intelectual e espiritual (Gorski, 2016). Tal
ideologia admite que as atitudes, comportamentos e mentalidades das pessoas em situacao
de pobreza ja sao, per se, barreiras naturais de embotamento das potencialidades, o que
dificulta a aproximacao e a parceria entre a escola-familia com foco em aspectos positivos
(Glidden, 2018). Com base nessas ideias, serdao discutidas as teorias implicitas dos
profissionais da Educacdo de escolas publicas sobre criancas, adolescentes e familias em
situacdo de pobreza.

Os documentos oficiais de Educacao tdo somente responsabilizam os professores por
assumirem o protagonismo no processo de aproximacao escola familia - como o art. 205 da
Constituicdo Federal do Brasil e o art. 2° da Leis de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (Lei
n. 9.394/2013) com poucas alternativas praticas (Wagner et al., 2019). O referido art. 205
trata da relacao familia escola, destacando que a Educacédo é direito de todos e dever do Estado
e da familia, sendo assim, devera ser promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A LDB, em consonancia com a Constituicdo e
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inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, endossa esse
dever. Decerto que o profissional da Educacdo precisa desmistificar a pobreza como algo
acabado e fixo, e isso s6 serd possivel se houver disponibilidade para conhecer familias reais,
ndo imaginarias, e, a partir de entao, promover encontros de reciprocidade e respeito (Gibson
& Barr, 2017) - isso inclui comunicacdo adequada, compartilhamento de ideias e acordos
comuns na resolucao de problemas (Epstein, 2011).

De acordo com essas reflexdes, cumpre destacar que os pressupostos teoricos da
Teoria Bioecoldégica do Desenvolvimento Humano (Bronfenbrenner & Morris, 1998) sdo
norteadores da presente pesquisa, por possibilitarem uma visdo sistémica do fendomeno
estudado, no que tange as teorias implicitas. Sob as lentes do modelo Processo, Pessoa,
Contexto e Tempo (PPCT) é possivel compreender que existe interconexao entre as pessoas e
seus contextos, ou seja, entre a cultura, crencas, valores, atitudes que se atualizam nas
relacoes. A escola, portanto, faz parte de uma rede de relacdes sistémicas e processuais
envolvidas por politicas educacionais que podem favorecer ou inibir o desenvolvimento
humano.

Tendo em vista que, sob as lentes da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano,
as teorias implicitas fazem parte do macrossistema, fica evidente que esse desenho teérico
propicia didlogo e analises do fendbmeno nos contextos escolares. Nessa perspectiva, as
crencas e percepcdes dos profissionais da Educacdo formuladas por influéncia de
macrossistemas podem interferir nas relacbes proximais microssistémicas que poderdo
assegurar, problematizar ou quebrar as desigualdades sociais. Assim, investigacdes e
intervencoes para profissionais da Educacdio em ambiente escolar podem contribuir para a
desconstrucdo de modelos cristalizados de desigualdade social (Cochran-Smith & Villegas,
2016).

Pesquisadores americanos prepararam 138 professores para lidar com questdes
relativas as vidas de alunos de familias de baixa renda e/ou minorias étnicas (Amatea,
Cholewa, & Mixon, 2012). Esses autores verificaram que, no momento de avaliacdao do curso,
houve mudancas significativas no comportamento dos professores, sobretudo no que tange a
reducdo do preconceito contra as familia e minorias. No Chile, pesquisadores verificaram que
os critérios de contratacdo das universidades influenciavam no grau de preconceito contra a
pobreza dos preceptores de curso de formacado de professores (Gomez-Nocetti et al., 2019).
Esses pesquisadores constataram que o corpo docente da universidade tradicional era
composto por doutores experientes e criticos as condicdes de pobreza da populacio, pois
traziam a lume questdes relacionadas as injusticas decorrentes de distorcdes historicas. Essa
diferenca foi percebida de forma positiva na formacdao dos professores que atendem aos
alunos e as familias pertencentes aos segmentos sociais menos favorecidos que frequentam
escolas situadas em locais com condicoes de vulnerabilidade ou que atendiam ao publico em
situacao de vulnerabilidade, grupo esse chamado de “escolas vulneraveis” (De La Barra, 2016;
Gomez-Nocetti et al., 2019).
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No Brasil, numa pesquisa realizada em cinco municipios paranaenses, identificamos
que professores de escola publica do ensino médio da periferia associavam adolescéncia a
“rebeldia”, “oposicao” e “autoafirmacdo”. Essa percepcdo negativa dos alunos levava os
professores a acreditar que a Educacdo deveria ser disciplinadora, a fim de corrigir a
indisciplina, o desrespeito, o deboche e as transgressdes. Segundo os autores, essa visao
distorcida da adolescéncia pode causar prejuizos ao desenvolvimento desses alunos. Dessa
forma, recomendam que sejam desenvolvidos programas de formacao, com base sociocritica,
atendendo a critérios de complexidade e multideterminacdo dos processos educacionais,
visando desconstruir a imagem preconceituosa atribuida ao adolescente da escola publica
(Larocca, Prachum, & Santos, 2016).

Além do Brasil, pesquisas realizadas em diversos paises ressaltam as desigualdades
em escolas publicas. Um exemplo é o estudo de Williams, Greenleaf, Barnes e Scott (2019), no
qual relatam que 51% dos estudantes das escolas publicas dos Estados Unidos estdao em
situacdo de pobreza e desigualdade educacional. Esse fato social tem sido tema de discussao
na esfera politica, educacional e académica a partir do levantamento de responsabilidades e
de meios de apoio estudantil. Esses pesquisadores ouviram 24 alunos do Ensino Médio de alto
desempenho e baixa renda para conhecer a perspectiva do estudante em relacao as suas
necessidades nas escolas. A partir das andlises dos resultados da pesquisa, foram
identificados trés temas principais: criar uma cultura de esperanca, desenvolver redes
relacionais e estabelecer colaboracdes significativas entre pais e escola. A importancia desses
achados fortalece este estudo, no que tange a valorizacdo da relacdo escola familia. Os
referidos pesquisadores concluiram que é necessario a preparacdo dos profissionais da
Educacdo para atender as demandas do estudante em situacdo de pobreza e, para isso, é
necessario investimento em programas de formacdo continuada para os profissionais da
Educacao.

Poucos estudos abordam diretamente as imagens sociais de profissionais da Educacao
acerca das familias com criancas e adolescentes em situacdes de risco psicossocial. As
pesquisadoras Zappe, Yunes e Dell’Aglio (2016) constataram que crencas, valores e
representacoes associados a condicdo de institucionalizacao influenciam as praticas sociais e
os modos pelos quais as criancas/adolescentes e suas familias sdo tratadas e atendidas pelos
agentes dos servicos de apoio social, incluindo a escola. Nesses contextos, torna-se necessario
promover a ruptura e a reeducacao do imaginario social para a reconstrucao de novas teorias
implicitas associadas as familias que vivem situacoes de vulnerabilidade social, pois muitas
destas sdo percebidas com descrédito e de modo pejorativo, o que certamente dificulta o
processo de desenvolvimento saudavel de suas criancas e adolescentes.

Apesar da relevancia desse conhecimento acerca das teorias implicitas de profissionais
e agentes sociais e educativos acerca da pobreza, ainda ha proporcionalmente poucos estudos
sobre os efeitos das praticas de atendimento e cuidado nesses contextos laborais (Rissanen,
Kuusisto, Hanhimaki, & Tirri, 2018; Zappe et al., 2016). O estudo de Engler, Strassle e Steck
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(2019) corrobora essa questdo, pois indica que experiéncias até mesmo simuladas com a
pobreza mudam significativamente alguns comportamentos de profissionais da Educacao e
podem ser uma importante oportunidade positiva para o desenvolvimento. A esteira dessa
lacuna, faz-se necessario mais estudos que busquem investigar as teorias implicitas desses
profissionais de escolas publicas sobre pessoas em situaciao de pobreza.

Diante disso, o objetivo geral do presente estudo foi investigar as teorias implicitas
dos profissionais da Educacao de escolas publicas sobre criancas, adolescentes e familias em
situacdo de pobreza. Em decorréncia de tal objetivo, estabelecemos dois objetivos especificos:
(1) avaliar se a formacdo académica dos profissionais da Educacdo interferia nas teorias
implicitas acerca dessas populacdes; (2) considerar a influéncia da experiéncia prévia do
profissional da Educacao com criancas, adolescentes e familias em situacdao de pobreza. A
seguir serdo apresentados o método utilizado nesta pesquisa e os resultados gerados com a

finalidade de propiciar reflexdes mais aprofundadas a respeito do tema dessa investigacao.

Método

Foi utilizado um questiondrio sociodemografico para a caracterizacdo da amostra.
Participaram 102 profissionais da Educacdo inseridos na Educacdo basica publica. A maioria
dos profissionais era do sexo feminino (80%), com 43 anos de idade (M=32; DP=12), solteiros
(55%) e com filhos (57%). Quanto a escolaridade, os profissionais tinham nivel superior
completo (35%), especializacao (27%), mestrado (24%) e doutorado (14%). A expressiva maioria
(63%) declarou cargo de professor em escola publica federal, sendo que os demais (47%)
realizavam outras funcoes que fazem parte da categoria da Educacao: pedagogos, intérpretes
de libras, educadores fisicos, psicologos, assistentes administrativos, psicomotricistas e

mediador.

Procedimentos éticos e de coleta de dados

O projeto deste estudo foi aprovado na Plataforma Brasil por Comité de Etica em
Pesquisa. A coleta de dados respeitou todos os preceitos éticos de pesquisa, inclusive sigilo
das informacoes individuais e direito a participacao voluntaria e a possibilidade de desisténcia
de continuidade na pesquisa. Todos os individuos que aceitaram participar do estudo
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A coleta foi realizada
presencialmente e o tempo de resposta foi de cerca de 20 minutos. Para preservacio do
anonimato dos participantes, foram suprimidos nomes das escolas, dos professores e

qualquer outro tipo de identificacao.

Instrumentos
Foi utilizado um questiondrio aberto, elaborado especificamente para este estudo e
adaptado do instrumento utilizado por Domingues (2013), em Portugal, em um estudo

semelhante. Esse instrumento apresenta uma vinheta com a descricao de familia hipotética
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com experiéncia de privacao caracteristica das classes populares. Um exemplo de item é:
“Pense em uma crianca (entre 0 e 10 anos) que seja filha destes pais. Como descreveria essa
crianca?’. Em seguida, foram apresentadas mais duas questdes referentes ao adolescente
(entre 12 e 18 anos) e a familia. Para cada pergunta, o participante dispunha de trés linhas
para descrever as caracteristicas que considerasse adequadas a cada um desses segmentos.
No final das questdes apresentadas, foram feitas duas perguntas sobre as experiéncias
anteriores do profissional com familias de perfil semelhante, oferecendo a possibilidade de o
participante desenvolver sua resposta, caso afirmativa. As perguntas foram: 'Vocé ja
desenvolveu algum trabalho com a familia de uma crianca ou jovem que se encontre na

situacdo descrita ou em situacao similar? Se sim, quais foram os resultados?

Procedimentos de analise de dados

Os dados sociodemograficos foram analisados com auxilio do software SPSS 22.0, em
seguida, foi realizada a analise descritiva da amostra. Quanto as evocac¢bes referentes a
descricdo de familia hipotética e o breve relato das experiéncias anteriores do profissional,
esses dados foram analisados estabelecendo-se corpus textuais para andlise no software
Iramuteq versdo 0.7 alpha 2. Foram utilizados recursos de analise lexical baseados nao apenas
na frequéncia, mas sobretudo na coocorréncia das palavras, de forma a configurar unidades
de sentido. Assim, a andlise permitiu avancar nas interpretacdes por meio de ligacdes de

contetido, nem sempre perceptiveis em analises de conteltdo tradicionais.

Resultados

Os resultados das andlises das nuvens de palavras indicaram maior frequéncia de
palavras de conotacdo negativa relacionadas a caracterizacao da crianca, do adolescente e da
familia. Todas as representacdes das imagens das nuvens de palavras sdo apresentadas na
Figura 1. No que tange a caracterizacdao da crianca pelos participantes, as trés palavras
evocadas foram, respectivamente, “carente”, “inseguro” e “agitado”. Em relacdo ao perfil do
adolescente, as palavras evocadas com frequéncia foram: “rebelde”, “inseguro” e “carente”. Ja
sobre a adjetivacdo da familia, a triade de palavras evocadas com maior frequéncia foi:

“conflituoso”, “carente” e “desestruturada’.

Figura 1. Representacdao da nuvem de palavras dos profissionais da Educacdo acerca da

crianca, do adolescente e da familia em situacdo de pobreza
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

A partir das evidéncias qualitativas, seguimos, entdo, com uma andlise adicional em
funcao do nivel académico e das experiéncias prévias dos participantes. Para essa analise,
adotamos como critério de inclusao profissionais pds-graduados (/ato sensu e stricto sensu).
O critério para analise levou em consideracdo o nimero de frequéncias (analisadas em termos
de proporcdes) das palavras evocadas pelos profissionais.

Além disso, realizamos um levantamento das palavras, que foram organizadas em
planilha e categorizadas a partir da conotacao positiva ou negativa. O objetivo desse
procedimento foi identificar o comportamento desse grupo, no que tange as respostas de
conotacdo positiva e negativa em relacao a frequéncia das palavras sobre criancas,
adolescentes e familias em situacdo de pobreza. Em segquida, foram analisadas as respostas
dos participantes com ou sem experiéncia prévia, visando comparar o grupo de pés-graduados
entre os que tinham e os que nao tinham experiéncia com tal realidade.

Com isso, buscamos saber se a experiéncia prévia tinha algum efeito nas evocacdes
de palavras. As Tabelas 1 e 2 indicam os resultados analisados a partir do Teste de Goodman
para comparacao “entre multinomiais” (Curi, 1980). Nesse teste, o resultado nos da um valor
de G que indica a diferenca significativa toda vez que esse valor calculado for maior que o
valor do G critico (no caso, 1,96). Ao utilizar o teste de Goodman “dentro de multinomiais”, a
decisdao é tomada considerando valores de limites numéricos obtidos em cada comparacao.
Quando esses limites incluem o valor zero, o teste indica que nao ha diferenca entre as
proporcdes comparadas, mas quando nao inclui o valor zero a diferenca entre as proporcoes
é significativa. Todos os testes estatisticos consideraram p= 0,05, indicando que as diferencas
encontradas devem ser mantidas em no minimo 95% dos casos.

Na Tabela 1, a comparacao é de respostas positivas entre profissionais com ou sem
experiéncia. Assim, ao analisarmos os resultados com foco nas respostas dos profissionais
com doutorado, observamos que o grupo de doutores com experiéncia prévia com

adolescente em situacdo de pobreza foi o que mais evocou palavras de conotacao positiva.
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Isso pode ser observado pelo valor do G critico (valor = 1,96), que foi estatisticamente
significativo no grupo de doutores (valor = 3,06), mas nao no grupo de mestres (valor = 1,96)
e especialistas (valor = 0,40). Apesar disso, tomado o conjunto de pessoas com pos-
graduacdo, detectamos que a experiéncia prévia do profissional e maior nivel de qualificacao
académica pouco interferiram na qualidade e na quantidade de palavras de conotacao positiva,
no que se refere as pessoas em situacdo de pobreza. Proporcionalmente, os doutores sem
experiéncia, em comparacao com os doutores experientes, foram os que mais proferiram
palavras de conotacdo negativa para caracterizar a crianca, adolescente e familia em situacao

de pobreza.

Tabela 1. Evocacdes positivas dos profissionais da Educacao, divididas entre doutores, mestres

e especialistas, com e sem experiéncia prévia em situacdo de pobreza

Publico Quantidade de palavras de Diferencas

doutores encontradas por

meio do G critico
(1,96)

Com Sem

experiéncia experiéncia

(n=7) (n=7)
Crianca 3 2 0,56
Adolescente 4 - 3,06%
Familia 4 3 0,54
Total de palavras 11 5 1,99%
positivas

Quantidade de palavras de

mestres

Com Sem

experiéncia experiéncia

(n=15) (n=11)
Crianca 7 2 1,64
Adolescente 5 1 1,96*
Familia 5 2 0,90
Total de palavras de 17 5 2,37*
conotacao positiva

Quantidade de palavras de

especialistas

Com Sem

experiéncia experiéncia

(n=12) (n=13)
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Crianca 3 5 0,73
Adolescente 2 0,40
Familia 5 4 0,57
Total de palavras de 10 12 0,28
conotacdo positiva

Somatdria de palavras de | Com Sem

conotacdo positiva entre | experiéncia experiéncia
doutores 28 10

Notas: n = amostra; * = maior ou igual ao G critico (1,96).

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Vale destacar que, ao comparar o grupo de profissionais com mestrado e doutorado e
experiéncia, observou-se uma diferenca proporcional no nimero de palavras com conotacao
positiva, totalizando 28 palavras com essa caracteristica. JA o grupo de mestres e doutores
sem experiéncia evocou, proporcionalmente, menos palavras com conotacdo positiva em
relacdo a crianca, ao adolescente e a familia, somando apenas 10 palavras positivas. Esse
resultado pode ser observado na Tabela 1.

A Tabela 2, por sua vez, indica os profissionais pés-graduados que responderam
positivamente e negativamente as questdes referentes a crianca, adolescente e familia. O
resultado representado proporcionalmente na Tabela 2 indica que, em geral, as palavras de
conotacdo positiva foram minoria em todos os grupos de profissionais com pos-graduacao,

quando comparadas com a quantidade de palavras negativas.

Tabela 2. Comparacao entre a quantidade de profissionais com ou sem experiéncia prévia em
situacdo de pobreza que evocaram palavras de conotacao positiva (PP) e palavras de conotacao
negativa (PN)

Publico Profissionais com experiéncia prévia Total de profissionais da
que evocaram palavras de conotacao Educacao
positivas e negativas
Doutores Mestres Especialistas Mestres e Todos os
(n=7) (n=15) (n=12) doutores grupos
(n=22) (n=34)
PP PN PP PN PP PN PP PN PP PN
Crianca 3 4 7 8 3 9 10 12 13 21
Adolescent 4 3 5 10 2 10 9 13 11 23
e
Familia 4 3 5 10 5 7 9 13 14 20
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Profissionais sem experiéncia prévia Total de profissionais da
que evocaram palavras de conotacao Educacao

positivas e negativas

Doutores Mestres Especialistas Mestres e Todos os
(n=7) (n=11) (n=13) doutores grupos (n=31)
(n=18)
PP PN PP PN PP PN PP PN PP PN
Crianca 2 5 2 9 5 8 4 14 9 22
Adolescent - 7 1 10 3 10 1 17 4 27
e
Familia 3 4 2 9 4 9 5 13 9 22

Notas: n = amostra. PP= palavras de conotacao positiva. PN= palavras de conotacdao negativa.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

De acordo com os resultados, além de destacarmos as diferencas proporcionais
intergrupos (ou seja, grupos com as mesmas qualificacbes académicas), associada a
experiéncia prévia com pessoas em situacao de pobreza, evidenciamos que entre aqueles com
experiéncia prévia os resultados tendem ao equilibrio. Ademais, os resultados da Tabela 2
demonstram que os profissionais especialistas foram, proporcionalmente, os que mais
apresentaram evocac¢Oes de palavras de conotacao negativa para todos os grupos.

Em relacdo aos profissionais mestres e doutores sem experiéncia prévia, evocaram
menos palavras de conotacao positiva, em relacdao a todos os grupos - principalmente no que
tange ao adolescente, com apenas uma palavra de conotacdo positiva e 17 de conotacao
negativa. Em face de tais consideracbes, a préxima secdo apresentara a discussao dos

resultados.

Discussao dos resultados

O presente estudo se propOs a investigar as teorias implicitas dos profissionais da
Educacdo de escolas publicas sobre criancas, adolescentes e familias em situacdo de pobreza,
sob as lentes da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (Bronfenbrenner & Morris,
1998). Para tanto, foram trazidas discussdes conceituais e dados empiricos acerca de
pesquisas anteriores sobre crencas e concepcdes que, muitas vezes, orientam as praticas no
cotidiano escolar. Em linhas gerais, podemos dizer que o objetivo do estudo foi alcancado e
ampliado.

Nesse sentido, cumpre afirmar que a crenca dos profissionais da Educacdo sobre
pobreza, incluidos na presente pesquisa, se assemelha ao de muitos professores em todo o
pais. Cruzando as fronteiras do imaginario, reconhecemos que os desafios desses agentes vao

além da responsabilidade com a aprendizagem de seus alunos, pois incluem a luta pela
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valorizacao da profissao, buscando formacao profissional e condicdes apropriadas de trabalho
em prol de uma Educacao publica de qualidade.

Todavia, no que tange as questdes relativas a pobreza, situada em vdrios contextos e
culturas, as reacdes dos professores/educadores variam da empatia ao preconceito (Epstein,
2011). No Brasil, sabemos que a escola publica atende majoritariamente as classes menos
favorecidas da sociedade e, por isso, requer profissionais preparados para lidar com o
fendmeno da pobreza e privacdo social. Cumpre ressaltar que a pobreza vem sendo estudada
cientificamente como um fenémeno social e ambiental por diferentes areas do conhecimento:
a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia e a Economia. Embora seja um fendmeno coletivo,
cada pessoa atribui seus proprios sentidos a tal fato social - perpassados por crencas
implicitas ou ingénuas expressas de diferentes maneiras, sobretudo, em situacdo de
informalidade, que ndo exige tanto autocontrole (Rodrigo et al., 1993).

A ferramenta conceitual das teorias implicitas e o instrumento utilizado possibilitaram
acessar escolhas de palavras caracterizadoras de criancas, adolescentes e familias em situacao
de pobreza que permeiam o imaginario dos educadores, formando crencas e praticas culturais
(Rodrigo et al., 1993). Esperavamos que os educadores mais graduados fossem mais positivos
e otimistas, uma vez que tiveram mais oportunidades e acesso as informacdes acerca das
condicdes historicas, politicas e econdmicas de populacbes que vivem em condicao de
pobreza.

Além disso, também consideramos que a experiéncia profissional prévia no campo
fosse moderadora na reducao de crencas e preconceitos para com as criancas, adolescentes e
familias nessas situacdes desfavoraveis socialmente. Todavia, em consonancia com estudos
anteriores (Garcia & Yunes, 2006; Gomez-Nocetti et al., 2019; Larocca et al., 2016; Matos et
al., 2018; Patto, 2015; Polonia & Dessen, 2005; Saraiva-Jungles & Wagner, 2013; Yunes &
Szymanski, 2003; Yunes et al., 2007; Zappe et al., 2016), essa investigacdo demonstrou que
profissionais da Educacdo caracterizam criancas, adolescentes e familias em situacao de
pobreza a partir da ideologia do déficit (Gorski, 2016).

Isso nos leva a inferir que concepcdes preconceituosas (ainda praticadas) acerca dos
estudantes e familias pobres sdo alimentadas por pseudoteorias que buscam justificar, entre
outras coisas, o fracasso e a evasao escolar, como denunciam alguns pensadores (Angelucci,
Kelmus, Paparelli, & Patto, 2004; Patto, 2015). Algumas explicacbes vao em linha com a
genialidade hereditaria, a psicologizacdo das dificuldades de aprendizagem e a caréncia
cultural (Patto, 2015).

Os resultados desse estudo, portanto, ensejam discussdes em torno de tais processos
que explicam a pobreza e apontam para o fato de que a tomada de consciéncia das teorias
implicitas poderia ser um primeiro passo para a sensibilizacado dos profissionais da Educacao,
independentemente de titulos académicos. Consequentemente, tendéncias preconceituosas
poderiam ser reduzidas (Gibson & Barr, 2017), posto que investigacdes anteriores tém sido

bastante consistentes ao mostrar preconceitos contra pessoas em situacdo de pobreza em
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contextos educacionais e congéneres (Garcia & Yunes, 2006; Matos et al., 2018; Polonia &
Dessen, 2005; Saraiva & Wagner, 2013; Yunes & Szymanski, 2003; Zappe et al., 2016).

As analises dos resultados desta investigacdao acerca da familia pobre evidenciaram
que as crencas dos profissionais da Educacdo sao negativas e corroboram pesquisas anteriores
(Polonia & Dessen, 2005; Saraiva-Junges & Wagner, 2013; Yunes et al., 2007; Zappe et al.,
2016). No entanto, Gorski (2016) argumenta que basear conclusdes apenas em crencas pode
ser um desperdicio de tempo e recursos, pois pode negligenciar as necessidades reais das
familias marginalizadas. Em seu estudo com escolas americanas, o autor destaca os prejuizos
de investimentos em iniciativas projetadas para resolver problemas sem uma analise critica
das estruturas sociais subjacentes. A ideologia do déficit contradiz os principios de equidade
e representa um perigo no contexto sociopolitico atual, especialmente onde persiste a crenca
na igualdade de oportunidades, apesar das significativas desigualdades sociais.

Neste estudo, tivemos como hipdétese que os profissionais mais qualificados em
escolaridade seriam mais positivos e otimistas em suas concepcdes sobre populacdes menos
favorecidas socialmente. Entretanto, os resultados sugerem, no geral, que crencas
preconceituosas ndao foram significativamente reduzidas em razdao de maior qualificacao
académica, como fica explicito na pesquisa realizada com docentes doutores em uma
universidade no Chile (Gomez-Nocetti et al., 2019). Tudo indica que as teorias implicitas
tendem a ser mais influentes no comportamento das pessoas do que o conhecimento tedrico
cientifico adquirido nos bancos das universidades (Rodrigo et al., 1993). Além disso, o
professor recebe uma formacao pautada em pseudoteorias que, de alguma forma, alimentam
suas crengas negativas acerca das pessoas em situacdo de pobreza (Patto, 1988, 2015; Paulilo,
2017).

Nesta pesquisa, o grupo de doutores com experiéncia prévia apresentou resultado
estatistico significativo apenas no que tange a caracterizacdo positiva do adolescente. Esse
resultado estd em consonancia com pesquisas anteriores que, embora ndo abordem a questao
da escolaridade, afirmam que o envolvimento e a experiéncia em programas de preparacao
de educadores na lida com pessoas em situacdo de pobreza podem ser decisivos para a
desconstrucdo de crencas implicitas. Diversos autores demonstram que a empatia favorece
relacdes mais saudaveis de convivéncia entre escola-familia e consideram a importancia de
programas de preparacao de professores (Amatea et al., 2012; Engler et al., 2019, Epstein,
2015; Gibson & Barr, 2017).

E fato que essa projecdo positiva do adolescente pelos doutores com experiéncia prévia
vai na contramao das pesquisas de Larocca et al. (2016), que problematizam os esteredtipos,
preconceitos e depreciacoes e/ou patologizacdo dos professores para os adolescentes pobres
da escola publica. Importante ressaltar que tais concepcoes e crencas dos profissionais da
Educacdo sobre os alunos podem acarretar, mesmo involuntariamente, profecias
autorrealizadoras e, assim, afetar as familias dos discentes, influenciando as interacdes e a

capacidade de construir relacdes de confianca (Brophy, 1983).

A Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 17(1), 2024, 55438



Nonato et al. Pagina 14 de 19

Embora os resultados deste estudo apontem que a experiéncia proximal com a pobreza
aliada a niveis altos de escolaridade possibilitou perspectiva positiva para o adolescente
marginalizado pela sociedade, devemos reconhecer que, no conjunto, esse grupo foi muito
seleto e pouco representativo da realidade brasileira. No entanto, podemos inferir que o
investimento em programas de preparacao de profissionais da Educacao, que tratem de forma
critica questdes relacionadas a pobreza, pode ser um ponto positivo, pois profissionais
preparados alimentam esperancas para a vida das criancas e dos adolescentes em situacdo de
pobreza, posto que reconhecem a violacdo dos seus direitos legais, conforme o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n. 8.069/1990).

E cogente afirmar que o adolescente em situacdo de pobreza estd entre os mais
vulneraveis a violéncia cotidiana, como salientado no Mapa da Violéncia com Adolescentes
(Waiselfisz, 2015). Sendo assim, & mister que os profissionais da Educacdo despertem para
uma concepcdo mais positiva acerca desse publico para que um resultado revelador seja
alcancado. Sobretudo, quando pesquisadores apontam que a escola passa a nao ser um fator
de protecdo quando julga os adolescentes como “rebeldes”, sendo considerados um risco a
tranquilidade da sociedade (Larocca et al., 2016).

Na perspectiva da Psicologia Social, é necessario enfrentar a realidade escolar com
acoes e propostas de formulacdo de politicas institucionais de apoio que defendam uma
Educacdao publica de qualidade para todos, garantindo, assim, os direitos constitucionais
(Conceicdo & Zamora, 2015). Bronfenbrenner (1996) afirma que é primordial formular politicas
publicas para o bem-estar e desenvolvimento dos seres humanos em diferentes contextos.
Nessa linha, é importante exigir que politicas educacionais sejam garantidas; tendo isso em
vista, nosso estudo aponta que a ideologia do déficit pode interferir nas interacdes proximais

entre a relacdo escola-familia.

Consideracoes finais

O objetivo geral do presente estudo foi investigar as teorias implicitas dos profissionais
da Educacdo de escolas publicas sobre criancas, adolescentes e familias em situacdao de
pobreza, que foram discutidos a luz da Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(Bronfenbrenner & Morris, 1998). Mesmo que estudos sobre teorias implicitas acerca da
relacdo escola familia ainda sejam escassos no Brasil (Saraiva-Junges & Wagner, 2016),
internacionalmente ha evidéncias cientificas de que a cooperacdo entre esses dois
microssistemas favorece a saude socioemocional dos estudantes (Epstein, 2011; Glidden,
2018; Wagner et al., 2019). Pesquisas indicam que programas de formacdo de professores
voltados as formas de lidar com familias pobres e minorias étnicas apresentam resultados
positivos, no que tange a reducdo de praticas preconceituosas (Amatea et al., 2012; Gibson &
Barr, 2017). Por exemplo, oficinas de simulacdo com familias pobres se mostrou positivo em

diluir crencas preconceituosas (Engler et al., 2019).
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Concluimos, portanto, que é fundamental investir em processos dialégicos com
professores e gestores, a fim de desenvolver valores compartilhados que promovam o
desenvolvimento de pessoas cada vez mais humanas (Bronfenbrenner, 2011) e sensibilizadas
para a pobreza como uma forma de privacdo social e ambiental. As limitacdes deste estudo
decorrem do fato de nao ter sido realizada uma pesquisa de maior abrangéncia em escolas
publicas de outros estados do pais.

Sugerimos que estudos futuros desenvolvam programas de formacao para professores,
visando prepara-los para o trabalho cotidiano com populacdes que vivem em comunidades
vulneraveis. Agentes da educacdo que conseguem estabelecer relacdes de reciprocidade, afeto
e equilibrio de poder com criancas, adolescentes e familias em situacdo de pobreza sao
capazes de atender e cuidar das reais necessidades daqueles que recebem pouca ou henhuma
atencdo dos governantes. Esses programas permitem refletir sobre conhecimentos implicitos
e cientificos, com o objetivo de desenvolver habilidades e disposicoes reflexivas que
desconstruam praticas escolares desrespeitosas, mecanicas e ineficazes. Almejamos que a
presente pesquisa possa contribuir para o desenho, elaboracao e execucao de tais programas
com evidéncias cientificas para extirpar crencas cristalizadas e favorecer a colaboracao

proximal, responsavel e afetiva entre a escola e a familia.
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