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RESUMO: Este texto ressalta a importédncia de se consolidar o olhar da
crianga tomada como sujeito social, produtora de cultura e de si mesma.
Denuncia a tendéncia histérica de se colocar a crianga em um lugar de
inferioridade em relagdo ao adulto e a cultura, buscando apontar para
um projeto educativo que ultrapasse entendimentos preconceituosos e
cristalizados da crianga, Aponta a ludicidade como uma das dimensdes
da linguagem humana, possibi!idade de expressdo do sujeito criador,
capaz de dar significado a sua existéncia, ressignificar o mundo, ou ate
mesmo transformd-lo.

PALAVRAS CHAVE: Crtanga Sujetto nguagem, Formagdo humana
Ludicidade. .

“Em casa eu costumava brmcar sozinho no quarto das

criangas. Na verdade, brincava pouco, pois me

dedicava a falar com o papel de parede. O padrdo do

papel de parede, com muitos circulos escuros, me parecia

gente. Inventava histérias em que eles intervinham, ou

- lhes contava histérias, ou brincava com eles; nunca me

cansava das pessoas do papel de parede, e podia me
distrair com elas durante horas ...

(Elias Canetti - A lingua absolv1da)

! Professor do Departamento de Educagio Fisica/UFMG. Mestre em Educagiio pela Faculdade de
Educagfio/UFMG.
E-mail: dbertoli@eef.ufmg.br
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enho buscando smtematncamente, amphar minha prépria
compreensio do gesto (agio mgmﬁcante e significada) lidico
das criangas, e, nesse olhar, o processo e significados da
construgao de suas formas de expressio no mundo: sua linguagem, seus
movimentos, suas estratégias de res1stenc1a asi 1mposngoes culturais dos adultos
e das diversas instituigBes com as quais elas se relacionam, suas formas de
participagdo na sociedade e na cultura, suas relagdes de poder, etc.

Procuro, sobretudo, entender as criangas a partir do cotidiano de suas vidas
e do contexto de suas relagdes. Tenho, por exemplo, encontrado nos meninos
€ nas meninas que vivem em favelas um universo rico de relagdes sociais
constitufdo a partir de suas vivéncias lddicas, tanto no que diz respeito 2
experiéncia da brincadeira, quanto na constante possibilidade de encontrar
brechas na realidade e construir cstratéglas para sua expressao na cultura
(DEBORTOLI, 1995) : '

Proponho- -me, nesta perSpectlva compreender o brincar, a brmcadelra 0
gesto Itdico como dlmensoes da construgdo da linguagem humana, ou seja,
como p0551b111dade de expressio, representagio, s1gn1f1ca§ao ress:gnlficagao
e remtcrpretagao dae na cultura.

Enquanto educador e professor de educagio fisica, tenho buscado
sobretudo, exercitar a reflexfio das concepgdes e dos conceitos que levam ao
entendimento e 2 percepgdo da infincia, da crianga e do brincar. Parto em
busca de um processo de educagio centrado na crianga, sensivel as suas
necessidades, no didlogo com seu movimento de incluir-se como sujeitos sociais. -
Este processo partilhado de construgio de subjetividades € o que compreendo
como formagdo humana. Processo amplo, multidimensionado, dirigido a
construgdo do humano, identificado com a liberdade e com a autonomia.

* Nessa dire¢do, venho progressivamente incorporando novos olhares do
desenvolvimento e da formagdio humana, Acompanho assim, as reflexdes
propostas por Solange Jobim e SOUZA (1996}, quando ressalta a importincia
da reelaboragio urgente da compreensio das concepgdes do desenvolvimento
e da linguagem humana, tanto através da reflexio dos condicionantes sociais
na construcio dos sujeitos, quanto na busca de inclusio de novas formas de
percepgio do conhecimento e da racionalidade.

‘Como observa Fernando Gonzilez REY (1995, p. 46)

“as intengdes de explicar o desenvolvimento tiveram szstemattcamente
um cardter, por demais, estreito, externo, objetivista e fragmentdrio.
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)

Raramente, considerou-se a comunicagdo em sua especificidade

. relacional, perdendo a riqueza da relagdo sujeito-sujeito em todos
os seus matizes historicos, culturais e emocionais, ou seja, a situagdao
social do desenvolvimento. Sendo assim, tenho buscado ultrapassar
de forma radical quaisquer perspectivas que restrinjam e fragmentem
o entendimento do humano”.

Aposto na comprensio da crianga como sujeito pleno e tenho a convicgao
de que nas manifestagdes da vida cotidiana, apresentam-se as alternativas
para que possamos apontar uma nova forma de se conceber a formagdo humana,
marcada por uma atitude racional-sensivel, que perceba a crianga como um
sujeito que se produz (junto com outros atores sociais) no mundo, participante
da construgdo de sentidos e significados: sujeito lidico, sujeito do novo, sujeito
criador, sujeito transformador. |

Crianca (infance): um sujeito sem voz?
Retomando Philippe ARIES (1981), parto do entendimento de que a
infincia — enquanto um perfodo da vida, com caracteristicas peculiares em

relagdo A idade adulta —, nem sempre existiu como tal; e o sentimento da’

infincia s6 se constituiu com a génese da sociedade burguesa, que
progressivamente passou a fazer intencionalmente a demarcagfo entre os
‘universos adulto e infantil € construiu para si um conceito e uma idéia paraa
crianga e para a inféncia.

Deve-se, também, ressaltarque a hlsténa social da crianga, até o século XVIII
caracterizou-se por um periodo em que a infancia foi assujeitada as i 1mposu;oes do
mundo adulto, sendo tratada sem nenhuma relevéncia social. Apenas, no inicio do
século XX, com desenvolvimento das ciéncias humanas, a infincia passou a ser
compreendida como importante perfodo da vida, a ser estudado.

Se por um lado, esta diferenciagdo de conceitos, concepgdes, compreensio
e expectativas do adulto e da crianga apresentou um novo foco de preocupagdes
para esse novo ser social, por outro lado, ao fazer a fragmentagio adulto/

crianga apresentou e promoveu uma crianga idealizada e amorfa que deveria
ser cuidada e educada para se desenvolver e ser educada na temporalidade
adequada para atender s exigéncias do novo projeto de sociedade que emergia.

Assim, quando se busca ressaltar uma concepgio de crianga tomada como
sujeito nas relagdes e construgbes socioculturais, pode-se ainda observar uma
insistente tendéncia em tratd-la de forma idealizada, universal e generalizante.
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Como podemos encontrar em Bernard CHARLOT (1976), a infancia € reduzida ‘
3 etapa que antecede 4 idade adulta, crianga concebida como um ser imaturo,
fragil, puro, manipuldvel, irresponsdvel e irractonal,

A crianga ainda tem sido sistematicamente vista com um ser imperfeito e
dependente. E sempre colocada em relagio ao mundo social do adulto, que
“nessa crianga” projeta seus ideais, desconsiderando-a como sujeito pensante
¢ desejante, que se constréi historicamente no interior de uma cultura especifica.

Mesmo com avangos concretos e significativos, como a Convengéo
Mundial dos Direitos da Crianga e do Adolescente e 0 avangado Estatuto da
Crianga e do Adolescente, pelo qual ainda é necessdrio muita luta e organizagio
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* para legitimé-lo e garantir sua implementa¢do e consolidag@o aqui no Brasil,
ainda pouco se conseguiu ou se fez para dar as criangas uma dignidade
concreta, principalmente quando mediada pelas hierarquias sociais e culturais
que colocam a crianga em um lugar social de 1nfer10r1dade na expressao e
produgio da sociedade.

Coloca-se, entdo, o desafio de concretizar uma nova visio da crianga,
concebida como um sujeito sociohistérico pleno, em detrimento das idéias que
anulam e massacram a infincia. Nessa perspectiva, torna-se fundamental
aprofundar ainda mais o conhecimento do processo de formagdo humana das
diferentes criangas, sua educagfo e seu desenvolvimento, dimensdes que se
ddo na interagfo, na relagio sujeito-sujeito, processo social e cultural, buscando
abord4-las de forma ainda mais complexa e ampliada. -

' Observa-se, por exemplo, uma grande lacuna, quando a educagao flsnca
procura situar-se nesse contexto buscando compreender o desenvolvimento
motor desvinculando-o da totalidade do humano. Torna-se urgente e
imprescindivel apresentar uma reflexdio coerente com uma perspectiva que
toma o desenvolvimento humano fundado na agfio - interagdo -, e a partir de
entdo, tratar 0 movimento como parte indissocidvel da agfio de significa¢iio do
mundo e, nessa perspectiva, construmdo seu gesto, suas habllldades e
competéncias humanas.

Os seres humanos sdo complexos: ag#o, mteragao cognigdo, motncxdade
emogio, instdncias que se conformam de maneira reciproca nesse longo
processo humano de 51gn1ﬁcar omundo e tomar-se um sujeno p]eno

E urgente superar a mlopla de nosso olhar

A cnam;a tem sido abordada como mero objeto dei mvestlgagao Tem sido
vista como ser mcompleto distante do que ela € na realidade, quando interage
com os outros e se transforma. Coloca-se, pois, como desafio apontar caminhos
para que a crianga possa expressar-se na plenitude de seu ser sujeito: sua
palavra, sua gestuahdade suas relagdes mtersub_wtwas, sua contradltonedade
sua humanidade.

- Buscando compreender o lugar que a ludicidade pode ocupar nesse contexto,

passamos a ter em mente a necessidade de ressiginificar a visdo ¢ o lugar
ocupados socialmente pelas criangas; sua formagio e desenvolvimento, suas
aprendizagens e compreensao de mundo; sua expressio como sujeito, o qual
se constitui em uma sub_1et1v1dade completae prépna.
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O tema da educagiio das criangas tem se mostrado como um campo amplo
e complexo. Atentos s construgdes histéricas das concepgBes pedagdgica
instituidas ao longo do século XX, pode-se observar em relagfio 2s visdes de
crianga e infincia, uma tendéncia a se estabelecer ainda, de forma restrita, os
objetivos da educagdo focalizando o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos, ora na drea cognitiva, ora na dimensio afetiva, ora voltada
para o desenvolvimento psicomotor, ora a somatéria de tudo isso. Vé-se, dessa
forma, esvaziado o entendimento do processo de formagao humana como algo
total e multidimensionado,

- Os processos pedagoglcos de uma forma ainda hegemomca, tcm sido
abordados de uma maneira funcionalista, ou seja, como um processo
indispensavel e responsdvel pelo desenvolvimento de habilidades necessérias
para que os “individuos”. possam se adaptar eficientemente as demandas da
sociedade, consumidores passivos de uma cultura acabada.

.Como observa Helofsa Rodrigues FERNANDES (1996), educar a crianga
passou a significar moralizd-la. Educagio entendida como esse processo,
longo e dificultoso, de inscri¢do do Qutro na psique infantil de modo que ele

- seja internamente encarnado nessa voz imperativa de comando, vigilancia,

repreensfio e punigdo. Crianga concebida como pura negatmdade ser que

' nio tem sexo, nem nome, ndo tem idade; ndo tem proveniéncia social e,

ademais, ndo tem voz. A crianga é esse ser assexuado, com perigosas
disposigBes primitivas (curiosidade, imaginacdo, fantasia e imprevisibilidade).

Tudo isto, se mostra como um olhar muito pouco atendo as necessidades
de formagio humana das criangas, e por demais voltado paraas necessidades
de uma cultura que historicamente vem legando 2 crianga um lugar de
inferioridade. Infanc:a idealizada, abstrata, & mercé dos projetos dos adultos.

O que aqui se ressalta fundamentalmente, ¢ a necessidade de i inversio
desse olhar. Atém-se a uma concepgdo educativa emancipatéria voltada para
o atendimento de dlreltos e construgao da cidadania. Um projeto de educagio
que recoloque a crianga no seu lugar de sujeito da histéria, sujeito de desejos e
conhecimentos, sujeito de uma racionalidade plena e sensivel.

Eimportante buscar compreender acomplexidade na qual se constitui o processo
de construgio dalin guagem, apontando caminhos para que possamos apontar a0s
educadores elementos que contribuam na formulagdo de suas estratégias de
mediagio e pos51b111tem uma agdo pedagbgica coerente com as necessidades de
formagio humana das cnangas concebidas como sujeitos nas relagoes €M processo
de inclusdo progressiva no universo social & cultural que as envolve,
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As criangas, em suas brincadeiras, de forma miiltipla e contraditéria,
parnlham, conhecem representam, significam e remterpretam a realldade.

A educagao fisicaea formagao humana

-Quando se pensa o lugar da educago fisica, esta, por sua vez, historicamente,
também, tem restrmgldo suas abordagens do desenvolvimento e da formagao
humana. Herdeira de uma perspectiva moderna de sociedade, marcada
ideologicamente ao longo do século XX por projetos sociais evolucionistas e
positivistas teve grande parte de suas construgdes tedricas voltadas para a
adaptagdo as expectativas dos modelos de sociedade e cultura vigentes.

Heloisa FERNANDES (1996), citando Chomsky, observa que quanto mais

o meio ambiente é considerado determinante, mais o espirito humano - € -

considerado organicamente como uma pégina em branco, mais a autoridade
dos intelectuais - e, especialmente, dos educadores - € reconhecida.

Nessa diregfio, diferentes propostas pedagdgicas para a educaciio fisica -

acompanharam as referéncias educativas desse modelo social hegemdnico
que sempre projetou na crianga seus ideais e valores: ideais de um discurso
adulto-masculino-racional, de uma raga pura e sauddvel, de uma sociedade
higienizada, de uma populagiio forte, de um povo disciplinado e domesticado e
de individuos eficientes; o que atualmente também encontra sintonia comum
projeto social globalizado, que em nada reconhece ou possibilita a constituigio
de smentos criticos, capazes de propor uma nova ordem ou transfonnagao das
formas de produgio e de convivio humano, .+ -

- Assim, a educagfo fisica, nessa mesma ordem, tomando naturalmente o

universo infantil como um estado puramente orgdnico, em muito contribuiu -

para a continuidade de uma visdo de crianga como um ser sem expressdo na
- dinimica da sociedade, pronto para ser moldado de acordo com determinadas
demandas especificas do projeto de desenvolvimento social hegemdnico.
Consequentemente, viu-se limitada, enquanto proposta de formagdo e educagfo,
a0s aspectos psicomotores e morais, presa a concepgdes do desenvolwmento
humano etapistas, com tendéncias universalizantes.' - :

O movimento passou a ser focalizado, _acentuado na sua forma fisica,
relacionando-o como uma necessidade bdsica dos homens de desempenho
social e, por sua vez, hiperestimando o papel da educagao flsxca e sua
responsabilidade na promogfo desse desenvolvimento. - -

Carrega consigo uma certa idéia de que se a crianga nio fizer aula de
educagdo fisica ela ndo vai se desenvolver psicomotoramente de uma forma
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adequada. Entretanto, quando vemos nas ruas criangas que, provavelmente
nunca fizeram educagdo fisica (ou tiveram uma breve experiéncia) “pegando
trazeira” em 6nibus, jogando capoeira, fugindo habilmente da policia, pode-se
perceber como € pobre esse discurso desenvolvimentista da educagio fisica.

O movimento, enquanto linguagem e expressio humana estd presente em
todos os momentos da vida dos seres humanos, independentemente da
educagio fisica e, muitas vezes até “apesar” da educagfo fisica, pois o que
se pode observar € que esta tem assumido caracteristicas domesticadoras e
disciplinadoras, banalizando determinadas formas de competi¢io, esforgo
individual, vitérias e fracassos, como se estes fossem dados naturais e nio
questdes culturais enraizadas na sociedade moderna que mcorpora todo um
conjunto histérico-ideolégico. _

Entretanto, se ressalto que o movimento humano mdepende da educagao
fisica para se desenvolver, talvez devesse completar dizendo que, com ela
{enquanto possibilidade de apropriagio de conhecimentos produzidos pelos seres
humanos e construgio de novos, assim como a vivéncia e partilha da
corporeidade humana), este movimento pode se dar de uma forma ainda mais
rica. A educagio fisica pode representar um espago de experiéncias e
conhecimentos onde os sujeitos possam compreender seu movimento, construi-
lo e reconstrui-lo, dialeticamente, de forma consciente, partilhada e criativa.

Todavia, se a educagiio fisica relaciona-se intrinsecamente com o
movimento produzido pelos homens (histérica, social, biolégica e
culturalmente), cabe perguntar, quais os sentidos e os significados que
esse movimento assume na vida dos seres humanos? Ao buscarmos
responder tais questdes, af sim, talvez possamos problematizar, como a
educagio fisica podera contribuir para a vida de movimento das criangas.
contribuir para sua formagZdo humana e aprendizagens,

Buscando respaldo nas reflexges de Solange Jobin e SOUZA (1996), se é
a linguagem (enquanto expressdo plena do universo humano) o que caracteriza
€ marca os seres humanos, trata-se, entéio, de restaurar no interior das teorias
do desenvolvimento e da formagdo humana aquilo que concretamente podera
orientar e referenciar as possibilidades da a¢do pedagégicae, particularmente,
da educagdo fisica. -

- A educagio fisica, assim, poderd encontrar o lugar social de sua agao e
comprecnder as formas que a linguagem humana pode assumir na constituigio
do sujeito, onde o corpo e os movimentos possam ser percebidos como ponto de
partida fundamental na produgZo de sentidos, foco para qual o jogo, a criatividade
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¢ o pensamento critico convergem e refletem, buscando uma ampla compreenséo
de corpo, de sensibilidade, de movimento, de linguagem e de ludicidade.

Tais questSes sfio fundamentais na medida em que as teorias do
desenvolvimento, como ressalta Solange Jobin e SOUZA (1996), tem
privilegiado sua atengio nas experiéncias 16gico-racionais da crianga. De outro
ponto de vista, a vivéncia lidica € possibilidade de ruptura, de transformaco,
condig¢do indispensdvel de se expressar como sujeito no mundo. Aqui o
movimento, o gesto € pensado como expressio de sentidos que se mahifestam

tanto na sua dimensio motora, como na eIaboragao de experiéncias e formas

de participagio no mundo.

Quando a crianga brinca ela progresswamente vai elaborando seus
comportamentos e sua relagio com o universo em que ela se constitui. Toma,
progressivamente, consciéncia das regras e dos valores de convivio com a
realidade, colocando-se como possibilidade de interpretagio, representagio,
reinterpretacéo e significagio da realidade.

Entretanto, no senso comum, a relagdo da crianga com o brincar tem sido
identificada apenas com momentos de prazer, descompromisso, e ndo seriedade.
Dessa forma, nos espagos pedagégicos onde a brincadeira e a ludicidade poderiam
estar sendo vivenciadas e promovidas como dimensges fundamentais da formagio
humana, quando acontece, tem sido utilizada secundanamente apenas como
suporte de outras supostas aprendizagens cognitivas,

O que se pode perceber é uma infantilizagfio da crianga tratando-a como
se vivesse em ummundo irreal e isolado, e principalmente tendo como referéncia
um mundo extremamente légico-racional (expressio da “maturidade” adulta),
desprezando quaisquer outras possibilidades de expressdo da racionalidade
humana, que nascem fruto de nossas experi€ncias éticas e estéticas.

Promove-se uma total desqualificagdo da ludicidade humana e conseqiiente
desvalorizagdo da crianga, de seus conhecimentos e experiéncias. O que se
observa, a partir de entdio, € uma imposigdo 2 crianga de comportamentos e
aprendizagens que correspondem s expectativas e dernandas do conjunto
social e cultural hegeménico.

Nessa perspectiva, hi uma tentatlva permanente de moldar e lapidar a
crianga, que embora resista a todo momento assiste 4 desvalorizago de sua
participagdo na sociedade, consumidora de um mundo ao qual ela s6 tem acesso
se apreender aquilo que lhe for ensinado.

Mas, se os produtos culturais, como assinala Edmir PERROTI (1990), sdo
a prépria expressio de um modo de vida determinado, a “infantilizagio” da
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crianga imp&e-nos refletir a relagio de prestigio entre quem faz e quem produz..
cultura. Se é a categoria “produtor” o que define os individuos em nossa
sociedade, nos é possfvel compreender porque as visdes que enfocam a crianga
enquanto ser culturalmente passivo estdo ajustadas A l16gica da sociedade .
moderna, com suas perspectivas sociais e econémicas, que na crianga projeta :
um modelo determinado de adulto para o qual ela deve ser preparada. ‘
Proponho-me, nesse sentido, enquanto parceiro de reflexio dos.
conhecimentos acerca das criangas brasileiras, participar da construgio coletiva -
de uma proposta educativa, na qual o movimento, a linguagem e a expressdo :
lidica estejam no centro de nossas discussdes, possibilitando s criangas

- estabelecerem uma relagfio plena com o mundo, onde elas possam efetivar-se

sujeitos de suas aprendizagens, condigio de autonomia e ponto de partlda para’
a consolidagio do direito auma formagao humana ampla :

_ Linguagem'e ludicidade _
. Como ressalta Humberto MATURANA (1997), vivemos numa cultura que
opde emogio e razdo como se se tratassem de dimcnsaes antagdnicas do.

espago psiquico. Falamos como se 0 emocional negasse o racional e dlzemos

que é o racional que define o hurnano.

“Nenhuma conduta, nenhum gesto ou postura corporal particular
- constitui por si s6 um elemento da linguagem, mas é parte dela
- somente na medida em que pertence a um fluir recursivo de
coordenagbes consensuais de conduta... Sdo palavras somente
“.aqueles gestos, sons,” conduta ou posturas corporais que
participam, como elementos consensuais, no fluir recursivo das
coordenagbes consensuais de conduta _que constituem a
linguagem... Em suma, o que f&:z";z_m_a—s:mem nosso lmguajar tem
consegiiéncias em nossa dindmica corpoml e 0 que acontece
em nossa dindmica corporal tem conseqiiéncias. em nosso
lmgua]ar... Ao movermo-nos na linguagem em interagdes com
outros, mudam nossas emogdes segundo um emocionar que é
fungdo da histdria de interagdes que tenhamos vivido, na qual
surgiu nosso emocionar como um aspecto de nossa convivéncia
 com outros fora e dentro do linguajar. ... A esse fluir entrelagado
'. de linguajar e emoczonar eu chamo conversar.” (p. 168)
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Nesse sentido, € muito interessante o que Solange Jobim e SOUZA (1996)
ressalta a0 perceber que quando a crianga lida com a linguagem de forma
lidica ela rompe com as formas fossilizadas e cristalizadas de seu uso cotidiano.
Quero aqui marcar a ludicidade como essa possibilidade, ou melhor dizendo,
essa capacidade de se brincar com a realidade. Por isso a linguagem lidica
ou gesto lidico € a expressio do suynto criador, capaz de ressignificar o mundo,
ou até mesmo transformé-lo. '

- Nessa perspectiva, ater nossa atengio A cxpressao da ludlcldade humana ;
€ voltar o nosso olhar para a compreensio de seres humanos que se expressam .
no mundo como sujeitos. Ressalto que tudo isso passa a nos demandar uma -
compreensio ampliada da linguagem humana. Como observa Soma KRAMER
(1996), alinguagem é mais que seu entendimento de comumcagao linguagem
¢ expressio, é capacidade de tornar-se narrador, e é mu1to mais que fala, €
uma compreensio ampliada da prépria palavra.

* Assim, como observa Solange Jobime SOUZA (1996), a htstona darelagdo
homem e linguagem nio pode ser desvinculada da cisdo linguagem e meméria.
O sujeito contemporineo estd submerso em um tipo de experiéncia cotidiana
onde miiltiplos jogos de linguagem compartilham um mesmo cenério, Restringir
alinguagemauma perspectiva tinica da racionalidade e do pensamento humano
¢ também um empobrecimento da relagio dos sujeitos e sua realidade.

Toma-se fundamental buscar formas de expressio para além do recurso
dapalavra. Venho ressaltar a reincluséio do corpo na meméria e na linguagem,
ou seja a reincorporagido do humano enquanto gesto lddico. Para isso parto em
busca da linguagem em sua plena forma emanc1padora

Se sepode caracterizar as interagGes entre 0s sujeitos como Jogos de lmguagem, '
podemos entio ressaltar que a linguagem presentifica a experiéncia, d4 énfase as
manifestacbes humanas, aos lagos de coletividade, ao riso, &s ligrimas, 2 imaginagdio,
a0 sentimento, ao dito e ao ndo-dito, as expressdes de poder e .’1 possibilidade de
rompe-lo Mais uma vez citando Sénia KRAMER (1996), . '

“Se a vida politica e cultural se mamfesta em nds, a cada dia, a
cada momento em cada um de nossos atos que tornam concreta
uma proposta pedagdgica, a :mplememag:ao de propostas’
educativas precisa ser concebida garantindo a dimensdo de
. humanidade e historicidade que nos constitui. Humanidade que .
-ndo podemos nos arriscar a perder ... De um lado, pela superagdo’
das condzpaes desumanas de trabalho ..., De outro, pela existéncia
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' .de processos humanos de trabalho, em especial processos que
garantam ... autonomia, sua capacidade critica e criativa, sua .
condi¢do de sujeito na histéria, constitufdo de linguagem, de
narrativa. A cultura humana é produzida (e ndo 56 reproduzida)
— por homens, mulheres, criancas e adultos — nas dreas da arte,.

.. da ciéncia e da propria vida ...” (p.221)

O gesto lidico, nesse sentido, € essa riqueza, essa capacidade que os seres
humanos t&m de encontrar brechas na realidade 1med1ata, tornando possivel sua
ressignificagdo, e trazendo a esperanga de sua transformag:ao Como ressalta
SoIange Jobime SOUZA (1996) sendo capaz de denunciar o novo no contexto do
sempre 1gual e desmascarando 0 fetlche das relagoes de produgao € Consumo.

“A expenenc:a estética é a criagdo de uma posszbtltdade utaptca

de questionamento da realidade existente, ou o desejo de

- . construir um mundo melhor por intermédio do trabalho artistico

.. A experiéncia racional (tomada de forma restrita), por sua

. -vez, € a insisténcia do mundo externo impondo sua estrutura e

_seu modo de funcionamento sobre a consciéncia dos individuos,

fazendo com que os sujeitos se adaptem a realidade sem a
preocupagdo de tmnsfarma la ...” (pdl) . . . . .,
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ABSTRACT: Th:s text'mtend to assure the importance of children in
society, constructor of culture and constructor of thenself. It regard that
education should get beyond prejudice and crystalhze conceprtons, and
purpouse play like a human language, expression of a raiser subject

able to give yourself signification, able to stgmfy the world and able to

build perspect:ves for your transformanon
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