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Como desenvolver a qualidade em uma instituigdo infantil' cuja meta € promover
a motricidade como uma das linguagens que se integram a outras pelo brincar??

A qualidade ¢ pontuada pela legislagiio brasileira como parte integrante
do trabalho com a crianga pequena. Entretanto, seu significado polissémico tem sido
apontado por inimeros pesquisadores: MOSS (1996, 1999), LEAVERS (1996, 2000),
PASCAL, BERTRAM (1998), OLIVEIRA-FORMOSINHO, FORMOSINHO
(2001). Uma das significagdes mais produtivas para a prética pedagdgica é o da
qualidade como o resultado do investimento na formagfo do profissional.

A formagio do educador dentro de um paradigma participativo, que se
enquadra segundo OLIVEIRA-FORMOSINHO, FORMOSINHO (2001, p.166-169)
em principios d¢. BALAGUER, MESTRES, PENN (1992), WILLIAMS (1995),
PASCAL, BERTRAM, RAMSDEN (1994) e PASCAL, BERTRAM (2000), tem
impacto nas criangas e comunidades. Como desenvolver um pr0_|eto de formag:ao
capaz de qualificar professores e produzir alterag@es significativas no trabalho com
as criangas .e suas famfilias? Como envolver professores de universidades para
partilhar o cotidiano da institui¢do infantil? Como integrar a familia, a comunidade
€ outros servigos nessa tarefa para criar um ambiente educativo?

A qualidade vista como resultado da formagéo profissional ¢ entendida por
muitos pesquisadores como reflexo de trabalho em parceria entre universidades,
centros de formagdo, escola, professores criangas e familias. A formagio,
um conceito dindmico, pressupde o aperfeigoamento profissional pela reflexdo sobre
a pratica pedagdgica como condig¢fo para alcangar niveis mais elevados de servigos
educativos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, FORMOSINHO, 2001. p.166-168).

Entre as propostas para avaliar a qualidade dos contextos infantis encontra-se
0 projeto Effective Early Leaming —EEL, desenvolvido por PASCAL, BERTRAM

1 Trata-se de uma instituig4o infantil para criangas de 4 a 6 anos, coordenada por um Centro de Pratlcas Esportivas que
se insere no interior de uma universidade, dotada de amplos espagos e servigos. -

2 No contexto atual da educagdo infantil os brinquedos tém dois usos com significagdes distintas: o brincar Tivre €, 03 que
visam a escolarizagdo ou aquisigdo de contcudos escolares, o brincar dirigido e os jogos educanvos (KISHIMOTO,
2001; BRUCE, 1997).
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(1998), conhecido entre os portugueses como Aprendizagem Pré-Escolar Efetiva— APE.
Subsidiado por idéias de VYGOTSKI (1988), o projeto demonstrou que
a aprendizagem da crianga ¢ uma atividade social, que progride pela interagdo com
adultos e criangas e que a chave para experiéncias significativas é a zona de
desenvolvimento préximal, na qual a crianga é posta perante desafios. Forcada
a operar no limite das suas capacidades, a crianga ultrapassa o estidio atual de
conhecimentos, com a ajuda do adulto para dar um salto no desenvolvimento.
A zona de desenvolvimento préximal é a 4rea em que as experiéncias significativas
podem ser ampliadas.

Nesse processo, a crianga estd em "estado de fluxo™, dispde de um ambiente
desafiador e responde adequadamente. H4 um "envolvimento™ e as criangas operam
nos limites e num estado de fluxo, chegando a um nivel superior de envolvimento.
Este termo ¢ usado para descrever uma qualidade particular da atividade humana
e ndo apenas o estado de. "ocupagdo" da crianga. Uma crian¢a envolvida esti
inteiramente focalizada, conscientemente centrada e imersa na atividade
(apud PASCAL, BERTRAM, 1998. p.22-23).

_ O envolvimento da crianga, segundo Leavers é uma qualidade da

atividade humana caracterizada pela persisténcia e pela concentragdo, um elevado

nivel de motivagdo, percep¢des intensas e experiéncia do significado, um poderoso

fluxo de energia e um elevado grau de satisfagdio, tendo por base o impulso

exploratério e o desenvolvimento basico dos esquemas (apud PASCAL, BERTRAM,

1998. p.23). ,
: Leavers defende que as criangas envolvidas em a¢@es usam muita energia
mental que efetua mudanga nos seus esquemas mentais. O autor sugere que,
com o passar do tempo, este nivel de experiéncia leva a crianca a operar em um nivel
mais elevado. Como averiguar se a atividade desenvolvida pela crianga apresenta
qualidade? ,

Se a qualidade é um conceito valorativo, subjetivo e dindmico que varia
com o tempo, a perspectiva e o lugar, ¢ inadequado estabelecer definigdes precisas,
fixas e estdticas de qualidade. A avaliagio serd mais potente, rigorosa e valida,
se partir de uma perspectiva partilhada (PASCAL, BERTRAM et al.,, 1996).
O sistema de avaliagdo admite uma interpretagiio individual, est4 construido em
torno de um conjunto de "dominios" ou "pardmetros” de uma prética educativa com
possiveis comparagdes e coesdo interna do projeto, em aspectos como metas
e objetivos; experiéncias de aprendizagem/curriculo; estratégias de ensino
e aprendizagem; planejamento, avaliagfio e registros; organizagfio da equipe técnica;
espago fisico; relagdes e interagdes; igualdade de oportunidades; parceria com pais
e. ligagio com o lar e a comunidade; gestdo, monitorizagdo e avaliagio
(PASCAL, BERTRAM, 1998. p.26)

3 Termo utilizado por CSIKSZENTMIHAYKI (1992), citado por PASCAL, BERTRAM (1998).
4 Termo utilizado por LEAVERS (1993, 1996), citado por PASCAL, BERTRAM (1998).
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A proposta para avaliar o aperfeigoamento da qualidade inclui etapas como
o diagndstico dos problemas e dificuldades do contexto, o estabelecimento de
prioridades, ~defini¢do de planos de agdo e a reflexdo sobre o impacto.do plano
desenvolvido. A avaliagio democratica deve ocorrer "com" os participantes e nio
"aos" participantes (PASCAL, BERTRAM, 1998. p.28).

Um estudo de caso (MERRIAN,1988; DENZIN, 1998) iniciado em 2001,
em uma  instituicdio infantil que privilegia brinquedos e brincadeiras para
desenvolver a expressfo da crianga, possibilita compreender o processo de formagio
em contexto.

O Brincar e a Educacio Infantil*

Pesquisar brinquedos e materiais pedagdgicos nas escolas infantis implica .

investigar as concepgdes de crianga e de educagdo infantil (BECCHI, 1994), que
definem o uso desses recursos (THERRIAULT, 1987), a organizag¢io da rotina e do
espago fisico, as formas de interagfio de adultos e criangas (EDWARDS, GANDINI,
FORMAN, 1999) entre outros. Tais quesitos influenciam os usuirios na
representagdo, determinando, em parte, a maneira como adultos e criangas sentem,
pensam e interagem, definindo formas de socializagfo e apropriagio da cultura.

FORQUIN (1996) e APPLE (1982, 1979) ressaltam que a escola dispde de
uma cultura prépria, resultado de ideologias que refletem valores da sociedade.
Investigar valores que orientam a escolha de brinquedos e materiais pedagégicos
implica em buscar as raizes que explicam os usos e significagdes de tais recursos na
pratica pedagégica. Uma das hip6teses é que concepgdes de crlanc;a e de educagfo
infantil est3o na base desses valores.

A prética pedagodgica das escolas infantis publicas evidencia a predom
indncia de brinquedos tradicionais e motores sobre outras modalidades (faz-de-conta,
construgdo, . educativos) usados em espagos extemos nos horarios de recreio
(KISHIMOTO, 1998b. p.73).

A forma de orgamzagao do espago fisico, em salas com mesas e cadeiras,
a semelhanga do ensino fundamental, e a guarda de brinquedos em armdrios fechados,
refletem a falta de especificidade da educagfo infantil e a pouca autonomia das criangas.
A falta de planejamento e reorganizagfio de materiais, propostas de estruturagio do
espago fisico, atividades alternativas para as criangas dificultam a inser¢do do brincar.
Pequenos sobrados ou casas, adaptados como escolas infantis, com quartos de 20 m?,
transformados em salas para atividades infantis para 20 a 25 criangas mv1ablllzam
qualquer forma de organizagfio para o brincar.

SA (1979), PINAZZA (1989), MARSON (1989), PEREIRA (1997)
VEILLARD (1996), KISHIMOTO - (1998a, 2001) entre outros, discutem os
objetivos das escolas mfantls brasileiras e a presenga marcante de atividades

5 Brincar: agdo de natureza simbélica, iniciada e mantida pela crian¢a (BROUGERE 1995a, 1995b; KISH[MOTO,
1996,1998).
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destinadas a escrita e célculo, refor¢adas pela reivindicagdo de pais e professores,
reiterando os valores da sociedade para a reprodugdo dessa pratica. Os Referenciais
Curriculares de Educagdo Infantil e as Diretrizes Curriculares de Educagiio Infantil
assinalam a_brincadeira como um dos eixos da educagéo infantil e PIAGET (1978)
e VYGOTSKI (1988) a consideram atividade relevante na idade infantil. Entretanto,
o brincar parece ndo ter espago na rotina das escolas infantis, exceto em ocasides
especiais, preparadas com grande esforgo da equipe, portanto, sem continuidade
e qualidade, pois € a permanéncia que pressupde a qualidade (NOVOA 1992,
FORMOSINHO, OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001).

_ O, brincar requer envolvimento emocional, contato social, movimento,
além do aspecto cognitivo-na  expressdo e apreensio das regras da brincadeira.
(LIMA, -1989; WALLON, 1966; VYGOTSKI, 1988). As préticas pedagégicas
revelam que, geralmente; o movimento € associado & bagunga, o playground

“éo espago para brincadeira e, a sala, para estudo e trabalho.

As at1v1dades d1r1g1das de Educagao Flslca nas éreas externas, o descanso,
a agdo espontaneista da crianga explicam o baixo percentual, de apenas 2,5% de
brincadeiras - no interior das salas. Apenas - 10,5% dos brinquedos e materiais
pedagégicos encontram-se nas salas de atividades, o restante fica nos parques,
pétios e outros espagos (KISHIMOTO, 1998b. p.2). Contra - a interdi¢fio do brincar,
as criangas recorrem a - fugas, sistematicamente reprimidas, em busca de
representagdes simbélicas e momentos de interagfo entre pares, brincando debaixo
das mesas, enquanto o professor’ corrige algum trabalho (WAJSKOP, 1995),
escapando & "violéncia simbélica" (BIARNES, 1999) a que sdo submetidas.

A ocupagdo do espago fisico ndo ¢ neutra. A forma de construgdo
e a disposigdo e uso das salas refletem expectativas de comportamentos dos usuérios
(DAYRELL, 1996; FRYBERG, 2000).
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Quando hé adequada estrutura arquitetonica acompanhada de oportunidades
para a transformagdo e apropriagfo dos espagos, as criangas constroem conhecimentos,
dando-lhes novos sentidos que moldam sua sociabilidade (DAYRELL, 1996).
E ainda a relagio espago-objeto-usudrio que estimula e orienta a crianga, facilitando
a exploragdo. Geralmente, nas escolas infantis, o Gnico ambiente interno criado para
a livre exploragdio de brinquedos é a brinquedoteca, disponivel em 10% da rede
municipal paulista e pouco utilizada pelas criangas pela dificuldade de manutengo
e substituigio dos brinquedos quebrados. A norma de uso desses espagos —
a preservagio dos brinquedos a qualquer custo — ocasiona a interdigdo de seu uso.
Na realidade medieval, descrita por Umberto Ecco, na obra O nome da Rosa,
preservam-se os livros escondendo-os e matando os curiosos que deles se aproximam
(KISHIMOTO, 1998b. p.82-83 ). Transformar o espago em - sala ambiente a que
a crianga tem acesso apenas uma vez por més ¢é outra pratica que mterdlta o brincar.
Estudos com criangas menores de trés a quatro anos, em fase de simbolismo intenso,
mostram a importincia das é4reas de brincadeiras configuradas-em temas:.para
o desenvolvimento da representagio, do que se deduz a importéncia das dreas para
brincadeiras nas salas de atividades didrias e n3o apenas nas. brinquedotecas
(THERIAULT, 1987; KISHIMOTO, 2001).

Cabe questionar se os cursos de formagdo 1mc1a1 e continuada . tém

incluido em seus curriculos a temética ‘do brincar_como parte da" formagéo

profissional. Os referenciais tedricos néo sdo" suficientes para alterar a prética
pedagégica (SCHON, '1990; ZEICHNER 1993) E necessérlo questlonar e analisar

o cotidiano dentro. de uma pedagogla critica, -mas ultrapassa-]a buscando uma -
pedagogia transformadora. A formagdo inicial e a. continuada. devem incluir -

brincadeiras como. estratégias para iniciar. as reflexdes. E brmcando e pensando
sobre o brincar que se adquire consciéncia sobre sua importancia. -

A valorizago do brincar requer a partilha de concepgdes de cr1an<;a e de ;

educagdo infantil que privilegiem a expressdo e a socializagdo nos-cursos 'de
formag#o inicial e continuada, retomadas pela equxpe da escola, com apoio da familia

‘e da comunidade e de. pohtlc;as publicas. Tais: orientagdes moldam o projeto -

pedagégico, gerando espagos para a estruturago de ambientes de livre exploragéo,
no qual o brincar tem o seu lugar. As propostas para o insergéo do brincar véo desde
uma forte estruturagdo do espago pelo adulto:(High — Scope)6 até a’ recrxag:ao do
espago pela crianga (jardins de infancia _]aponeses)7 :

* O brincar -como parte.do projeto pedagogxco (BRONSSTROM 1996 '

UMEK, 1997; THERIAULT, 1987; .MICHALAPOULOU,,ZOOI, ‘LIMA, 1989),
desenvolvido em contextos integrados (DORIT 1996; BRONFENBRENNER :1998; -

6Eum modelo curricular cstmturado por adultos, em dreas ou cantos orgammdos em faz-de-conta constmgﬁo jogos,
artes, livros, ciéncias, com uma rotina de pequenos grupos, grande grupo, tendo como foco estratégias para planejar,
executar e avaliar,

7E uma proposta que integra criangas de 3 a.5 anos em projetos de brmcadelras, por elas " iniciadas e mantidas,
em ambientes cuja estruturagio depende das proprias criangas.
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OLIVEIRA-FORMOSINHO, 'FORMOSINHO, 2001) aperfeicoa a pratica
pedagégica (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1998; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
FORMOSINHO, 2001; MOSS, 1996) possibilitando a implementagdo da qualidade
das atividades infantis (LEAVERS, 1996; 2000).

Leavers propde instrumentos de pesquisa para avaliar a pertinéncia do jogo
livre ou da atividade estruturada no processo de aperfeigoamento da qualidade da
educagdo infantil®. Entre os 10 indicadores desse processo encontram-se a divisio do
espago da sala em cantos atrativos; a substitui¢do de materiais pouco interessantes
por outros; a introdugéo de materiais ndo-convencionais; a observagio das criangas
e seus interesses; a manutengdo de atividades relacionadas aos interesses das criangas
por meio de impulsos estimulantes e intervengdes enriquecedoras; o estimulo
a iniciativa das criangas por meio de regras e acordos; a analise e o aperfeicoamento
das interagBes entre as criangas; a oferta de atividades que auxiliem a exploragio
do mundo dos sentimentos, valores e experiéncias e o atendimento a criangas com
problemas e necessidades especiais e sua inser¢io no contexto (apud RAYNA,
BROUGERE, 2000. P.293-321). '

Dentro desses pressupostos, uma instituigio infantil consciente da
necessidade de mudanga, integrou-se a uma universidade. Uma rede de relagdes
baseada em principios de supervisdo ecologica possibilitou a abertura para a reflexéio
sobre a pratica pedagdgica. O professor, visto em sua dimensdo de pesquisador da
pratica pedagégica, parceiro: do investigador académico, debrugou-se sobre as
mesmas questoes utilizou os mesmos instrumentos de’ pesquisa e criou novas
alternativas para sua prdtica, enquanto o académico refletia sobre as referéncias
teérico-metodolégicas dessas ages. A rede de relagdes propiciou a construgdo
coletiva de conhecimentos sobre a prética pedagégica, eliminou a fi igura solitdria do
professor, a semelhanga'de um caracol’ que carrega sozinho o fardo de sua casa,
em sua sala de atividade ou agrupamento infantil e possibilitou a * construgio da
identidade proﬂssxonal pela valorizagdo do pessoa e do profissional.

Diagnésticos efetuados pelos professores na instituigdo infantil evidenciam
o pouco didlogo com as familias, especialmente interessadas em introduzir o eixo da
escolarizagdo. A pertinéncia da discussdo do processo de construgio da escrita ‘que
vai do letramento & alfabetizagdo fica clara. Como fazer pais compreenderem que
esse processo passa necessariamente pela expressdo da crianga, em ‘que o brincar
e a motricidade se ‘aliam as dimensdes afetivas, cognitivas €. sociais? Tais
dificuldades, adormecidas no isolamento profissional, sdo enfrentadas com a criagdo
do contexto 1ntegrado €0 micm da anélise do projeto pedagégxco institucional e suas
préticas: : : : : :

8 Leavers construiu h}na escala de envolvimento com 3 niveis: nivel 1 a crianga est4 ausente, a agdo ¢ estereotipada
e consisté em uma repetigdo de gestos elementares; nivel 3 a crianga tenta fazer uma construgdo, escutar uma histéria,
mas ndo hd sinais que mostram motivagdo, concentragio € nivel 5 - a crianga est4 absorvida na atividade.

9 Termo utilizado por Julia OLIVEIRA-FORMOSINHO, em conferéncia no II Congresso Paullsta de Educago Infantil,
em Aguas de Lmdoxa 2000, .
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Como resultado desse processo de formagdo em contexto, os professores
participam de vérios cursos e oficinas na universidade, discutem concepgdes de
crianga e de educagdo infantil, analisam propostas pedagégicas (Freinet, Reggio-
Emilia e Norte da Italia, High-Scope, Bank Street, Jardins de infincia japoneses
e suecos, entre outros) em que o brincar aparece em varios niveis de. inserg8o,
visitam museus de brinquedo e outros espagos ludicos junto com. as criangas
e questionam o espago, a rotina que ndo atende os interesses infantis, constatam
a inadequagfio de brinquedos e seus usos, buscam parcerias com os pais e comegam
a ouvir as criangas. Nesse processo, adquirem conhecimentos e praticas que lhes
asseguram a condi¢io de membros de uma institui¢do infantil e a identidade
profissional para gerir um projeto pedagégico e suas praticas.

Em sintese, a formagdo continuada, mtegrada As outras agdes da
universidade, possibilita a compreensio de que o brincar favorece a autonomia,
vontade, flexibilidade de conduta e simbolismo e uma educagio mtegral que
valoriza o desenvolvimento infantil. / :

Os resultados preliminares indicam  que o processo continuo de
aperfeicoamento de propostas pedagdgicas € suas praticas, com gestdo partilhada,
desencadeia, no final, um trabalho de melhor qualidade.
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