Lagen: Coucepgies e Sigucficados

Nelson Carvalho Marcellino!

- abordagem dos temas lazer, cultura e educagio tem gerado
uma série de pol€micas, em muitos casos provocadas pela
falta de consenso quanto aos conceitos que envolvem,

Levando em conta esse dado de situagdo, escolhi para esta reflexiio,
cinco pontos a destacar.

O primeiro tépico que gostaria de abordar siio as varias formas de
entendimento dos trés termos, que se verificam entre nés.

Quanto a cultura, o que se verifica, no senso comum, e mesmo na agio
de érgidos, quer do setor piiblico, quer do setor privado, é uma restrigdo is
artes, aos espeticulos e a leitura. O entendimento e a agio se concretizam,
assim, de uma maneira restrita.

Do meu ponto de vista, a nog¢io de cultura deve ser entendida em sentido
amplo, consistindo, como conceitua a antropéloga Carmem Cinira Macedo (apud
VALLE, 1982, p.35), “... num conjunto de modos de fazer, ser interagir e
representar que, produzidos socialmente, envolvem simbolizagfio e, por sua vez,
definem o modo pelo qual a vida social se desenvolve”. Implica, assim, no
reconhecimento de que a atividade humana estd vinculada 2 construgdo de
significados que ddo sentido A existéncia. A andlise da cultura, dessa forma,
ndo pode ficarrestrita ao “produto” da atividade humana, mas tem que considerar
o “processo dessa produgiio” — “o modo como esse produto é socialmente

_elaborado”(Idem).

Por outro lado, verifica-se que muitos adjetivos t2m sido’ colocados ao
lado do termo educag@o, para denominar diferentes processos educativos. E
aqui é fundamental a distingo entre a educagio sistemética, efetuada sobretudo
através da Escola, e a assistemdtica, que compreende os virios processos de
transmissdo cultural, englobando, dessaforam toda relagio pedagégica, inclusive
a que se verifica no lazer.

! Livre Docente do Departamento de Estudos do Lazer, da Faculdade de Educagfio Fisica da UNICAMP,
Coordenador dos Grupos de Pesquisa “Lazer e Educagio™e “Politicas Piblicas e Privadas Setoriais de
Lazer”, Pesquisador do CNPgq. ’ : :
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Entendo a relagdo pedagdgica de maneira ampla, tal como foi definida por
GRAMSCI (1979; 1981), que ndo a limita ao que é denominado pelo autor de
“relagbes especificamente escolsticas”, mas “em toda a sociedade no seu conjunto
e em todo o individuo com relagio aos outros individuos, bem como entre dirigentes
edirigidos, entre vanguarda e corpos do exéreito, Enfim, toda relagio hegemdnica
¢ necessariamente uma relagio pedagdgica” (1981, p. 37). :

Quanto ao lazer, o éntendimento também ¢ polémico, principalmente
quando se verificam anélises que contrapdem situagdes ideais de lazer A outras
esferas de atividades humanas consideradas concretamente, ou vice-versa. -

Dessa forma, contrapbem-se a educagdo e 4 Escola do devir, o lazer
concreto, ¢ 0 lazer do devir 4 educagio e & Escola concretas. ‘

Nossa consideragdo do lazer leva em conta os seguintes pontos:

1. cultura vivenciada (praticada, fruida ou conhecida), no tempo disponivel
das obrigagdes profissionais, escolares, familiares, sociais, combinando os
aspectos tempo e atitude. Essa posigio baseia-se no concreto da sociedade
urbano-industrial - tal como €, e nfio do devir- ou seja, como deveria ser;

2. o lazer gerado historicamente e, dele, podendo emergir, de modo
dialético, valores questionadores da sociedade como um todo, e sobre ele também
sendo exercidas influéncias da estrutura social vigente; '

3. um tempo que pode ser privilegiado para vivéncia de valores que
contribuam para mudangas de ordem moral ¢ cultural, necessérias para solapar
a estrutura social vigente; ’
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4, portador de um duplo processo educativo - veiculo e objeto de
educacdo, considerando-se, assim, nio apenas suas possibilidades de descanso
e divertimento, mas também de desenvolvimento pessoal e socml
(DUMAZEDIER, 1979, 1973).

O lazer € entendido, portanto, como a cultura, compreendlda em seu
sentido mais amplo, vivenciada no tempo disponivel. £ fundamental como trago
definidor , o cardter “desinteressado” dessa vivéncia. Ou seja, ndo se busca,
pelo menos basicamente, outra recompensa além da satisfagio provocada pela
prépria situagdo. A disponibilidade de tempo significa possibilidade de opgéio
pela atividade ou pelo 6cio (MARCELLINO, 1995). :

E importante ressaltar, também, que o entendimento do lazer ndo pode
ser, efetuado “em si mesmo”, mas como uma das esferas de agfio humana
historicamente situada. Outras opg¢des implicariamna colocagao apenas parcial
e abstrata das questdes relativas ao lazer, B imposs{vel, por cxemplo abordar
as questoes do lazer isoladas das questGes do trabalho. -

. A segunda celocagiio que gostaria de fazer € que, considerados dessa
perspectiva, lazer/cultura - escola-processo educativo guardam relagdes
estreitas, sejam esses elementos concebidos como pares, ou de maneira
encadeada. Em outras palavras, partes que sZo de um todo mais amplo, o plano
cultural, ndo é possivel desconhecer as relagdes existentes entre eles
(MARCELLINO, 1995), :

Nesse sentido, sio fundamentais politicas setoriais que considerem cada
uma das suas especificidades, mas que sejam abordadas de maneira integrada.

- Assim, um terceiro ponto a considerar é que nio defendemos a escola,
o lazer/cultura e o processo educativo, tal como eles se apresentam na nossa
sociedade.

Quer dizer, também, que ndo enxergamos posmbllldades de construgao
de liberdades individuais - solugdes individuatis, ou de pequenos grupos, dentro
do atual sistema. Exemplo disso sdo as solugGes procuradas em condominios
residenciais de alto padriio, onde se busca o isolamento dos problemas das
cidades, mas que acabam reproduzindo, no seu interior, esses mesmos problemas,

Nio vemos as.coisas de modo maniquefsta, Reconhecemos as

dominagdes existentes inter-classes sociais, mas percebemos, também, aquelas.

existentes intra-classes sociais. A

- Um quarto ponto a colocar é que niio pretendemos propor um novo
sistema péra substituir o existente. Isso, do nosso ponto de vista, deverd ser
uma construgio coletiva. Por ora, basta sabermos, como dizia GRAMSCI (1979;
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1981), que o que af estd deve ser derrubado e construido um novo, e cabe anés,
enquanto profissionais da drea do lazer, da cultura, da educaco, trabalharmos
no plano cultural, contribuindo para a construgdo de uma reforma moral e cultural,
preparadora da nova ordem social a ser construida no coletivo. o
Um quinto eiltimo ponto a abordar € a ocorréncia entre nés sobretudo
do anti-lazer, ¢ nio do lazer (MARCELLINO, 1995). E o lazer mercadoria. E
o simples entretenimento e diversio, no sentido de distrair, de desviar a atengio.
Atividades de consumo exacerbado, que sdo apresentadas como ilusio de

“escolha e participagio. .

Considerados esses cinco itens, verificamos que vem imperando, entre
nés, a visdo “funcionalista” do lazer '(MARCELLINO,1995), que prega a
importancia da preservagio da ordem estabelecida, sendo o lazer a v4lvula de
escape dessa propria ordem social vigente. ‘ ' L

Em suas vérias nuangas — roméntica, compensatéria, moralista e
utilitarista —, a vis&o “funcionalista” do lazer nio desconhece a relagio lazer-
cultura-escola-processo educativo, no plano cultural, mas privilegia a agiio quase
que exclusiva no lazer, minimizando o papel da escolae do processo educativo,
baseando seus argumentos no fracasso escolar, que estaria situado no Ambito

'da prépria instituigdo escolar, considerada de modo isolado da sociedade na

qual estd inserida, Chega-se a propor até a desescolarizagio, numa sociedade
que sequer foi escolarizada para grande parcela dos seus integrantes.

Essa atitude contribui para reforgar, ainda mais, o carfter “funcionalista”
do lazer, para a manuten¢o do “status quo”, uma vez que nio leva em
consideragio o chamado “todo inibidor” para a sua prética, ou seja, 0 conjunto
de aspectos que, tendo como pano de fundo a situagdo sécio-econdmica, provoca
as desigualdades quantitativas e qualitativas na apropriagio do “tempo
disponivel”, naluta pela sobrevivéncia. R Lo

Por outro lado, considerar apenas a educagio ¢ o processo educativo, no
plano cultural, néo significa desconhecer aquelas relagdes j4 colocadas com o
lazer, mas privilegia-se tanto o primeiro elemento- escola, ndo raro adotando uma
atitude apocaliptica com relagdo ao lazer, considerando-o apenas na perspectiva
da classe dominante, como instrumento de manipulacio das “massas”, N3o se
reconhece, assim, as caracterfsticas histéricas do lazer; as circunstincias em que
estd sendo gerado, abrindo dessa forma, mais espago para a concepgio

- “funcionalista” do uso do tempo disponivel, que j4 mobiliza considerdveis recursos

institucionais, além da inddstria cultural, exercendo o adestramento paraotipode
cardter social necessirio ao nio estabelecimento de mudangas. ‘
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. Finalizande, o reconhecimento da mterdependencna entre lazer, escola,
processo educat:vo no plano cultural ex1g1na. : :

" Primeiro: . R '
0 Uma nova pedagogia, embasadora de uma nova prética educativa e
realimentada através dessa prépria prética, considerando o lazer como
" canal possfvel de atuagao no plano cultural, de modo mtegrado coma
‘escola, no sentido de contribuir para a elevagio do SeNso comum, numa
perspectiva de transformagio da realidade socm] scmpre em conexdo
com outras esferas de atuagdo politica. © :
0 Umapcdagogla que considere, 20 mesmo tempo, anecess:dade de se trabalhar
. paraa mudanga do futuro, através da agdo do presente, por mais adverso
que esse se_)a mas também a necessidade de vivenciar esse processo de
mudanga sem abrir mio do prazer restnto de que se dlspoe. mas, pelo
contrfrio, que essa vivéncia seja, em si mesma, prazerosa. A alegria na
escola, de que nos fala G. SNYDERS (s.d.); uma educagfio baseada em
alunos e educadores felizes (SNYDERS, 1993). A alegria como dentinciae
aniincio, de que nos fala Rubemn ALVES (1986).: Dentincia da realidade
opressora e antincio de como ¢la poderia ser vivida de modo diferente.

‘

Segundo:
€ A necessidade de fixago e desenvolvimento de politicas piblicas setoriais,
_ comampla participagfo popular, considerando as possiveis parcerias entre

- poder piiblico, iniciativa privada (“esclarecida”) e iniciativas espontaneas,

enfocando o lazer, no plano cultural, ndo apenas numa perspectiva da difusdo
cultural, necesséria, mas nio suficiente, mas também da perspectiva da
participagiio e da criagfio culturais, uma vez que, como vimos, no infcio
dessa fala, a cultura ndo € somente o produto, mas o processo de sua
criagio eo conhecxmento e sen51b1hdade deles decorrentes.

Utopia?

Sim, nossa proposta é utéplca, no sentido de que nao 6 hegcmomca, mas Jé
mostra sinais de que cssa construgio € possivel: em algumas propostas da
“pedagogiada ammag:ao ,enas politicas ptiblicas sctoriais de lazer, em execuuvos
mumc1pa1s compromeudos coma pamapagao popular na construr;ao da c1dadama

2 Detalho a proposta da pedagogia da animagio em Lazer e Educac;.’\o (1995) e Pcdagogla da
Animaglo {(1997).
¥ Algumas dessas propostas sio detalhadas em MARCELLINO (Org. 1995).
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Acreditar nessas alternativas, enquanto opg¢io de atuagdo profissional,
significa aprimorarmos, cada vez mais, em termos de competéncia técnicae do
estabelececimento de um compromisso politico com a mudanga, sabendo que
apenas agdes individuais desarticuladas ndo contribuirdo para tentativas de
solugdo, B preciso buscar aliados.

Dafa importancia de nos filiarmos 2 associagdes, conscientes da nossa
op¢o pela mudanga, e de nosso papel de profissionais do lazer enquanto
educadores, ¢ nao mercadores. '

Daf a importincia de preservarmos o ENAREL (Encontro Nacional de
Recreagio e Lazer) como um dos nossos espagos de encontro, de discussio,
de troca de experiéncias, de conhecimentos e produgio de novos conhecimentos,
que nos auxiliem no cotidiano da nossa agio. :

Termino com as palavras com que o Prof. Rubem Alvcs encerra um
presente que me deu — o prefécio belissimo do meu livro Pedagogia da
animagdo, que na verdade n3o sdo dele, mas de Roland Barthes:

“nenhum poder

um pouco de saber

um pouco de sabedoria

€ 0 méximo de sabor possivel.”

Nio podemos nos esquecer, porém, que, considerando a sociedade em
que vivemos, para que isso ocorra, devemos procurar fazer de tudo, buscando
aliados, para garantirmos o poder, na Escola, no processo educativo, atuando
no plano cultural, com o lazer, estabelecendo politicas puiblicas vidveis, embasadas
nesses valores, para que essa construgfio seja possivel.
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