eere

Revista do Programa de Pds-graduacéo Interdisciplinar em Estudos do Lazer - UFMG

POR UM PEDAGOGO BRINCANTE: UM OLHAR SOBRE O BRINCAR NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS
GERAIS

Recebido em: 26/12/2019
Aceito em: 29/05/2020

Licenca:

Daniel Cardoso Alves
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)
Belo Horizonte — MG — Brasil

RESUMO: Este artigo tem como objetivo geral investigar o que propdem o0s
componentes curriculares integrantes do curso presencial de licenciatura em Pedagogia
da Faculdade de Educacgéo da Universidade do Estado de Minas Gerais (FaE/UEMG-
CBH) em relacéo ao aproveitamento das potencialidades de uma aprendizagem brincante
aplicada a formacdo do futuro profissional do cenéario da Educacdo Infantil (El). Adota
uma abordagem qualitativa e utiliza como procedimentos a pesquisa bibliogréfica e
documental. Ao todo, foi possivel analisar nomenclaturas, ementas e bibliografias basicas
de 89 (oitenta e nove) componentes curriculares que integram o referido curso. Dentre 0s
achados, constatamos que o Brincar representa apenas 8% (oito por cento) da carga
horéria total do curso, nos levando a concluir que a formacg&o curricular do pedagogo na
FaE/UEMG-CBH carece de um viés brincante.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos e Brinquedos. Educacdo Infantil. Formagdo Curricular.
Pedagogo.

FOR A PLAYING PEDAGOGUE: A LOOK AT PLAYING IN THE MINING
GENERAL STATE UNIVERSITY PEDAGOGY COURSE

ABSTRACT: This article aims to investigate the proposition of the curricular
components that are part of the presential degree course in Pedagogy of the Faculty of
Education of the State University of Minas Gerais (FaE / UEMG-CBH) in relation to
harnessing the potential of learning. play applied to the formation of the future
professional in the kindergarten scenario. It adopts a qualitative approach and uses
bibliographic and documentary research as procedures. In all, it was possible to analyze
nomenclatures, menus and basic bibliographies of 89 (eighty-nine) curricular components
that integrate the referred course. Among the findings, we found that Play represents only
8% (eight percent) of the total course load, leading us to conclude that the educational
background of the pedagogue at FaE / UEMG-CBH lacks a playful bias.
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Introducao

Na contramdo de uma perspectiva adultocéntrica que considera a crianca
empiricamente! como um recipiente vazio, uma tabula rasa onde os adultos depositam os
seus saberes e as suas competéncias, defendemos neste artigo outra concepgao de crianca:
um ser capaz, que traz consigo um patrimonio a priori’ e que tem muito a ensinar a
humanidade. Nesse sentido, uma pergunta inicial se faz necessaria: O que € ser crianga?

Para além de qualquer concepcao reducionista, ancorados em Friedmann; Piorski;
Santos; Craemer; Saura; Lameirao; Eckschmidt; Leite (2015) entendemos, assim, que
crianca é mais do que um adulto em miniatura, uma folha em branco, uma tabula rasa ou
até mesmo uma extensdo da vida dos pais. Ela € o outro, um ser que traz consigo um
modo particular de perceber a vida. Como afirma o filésofo espanhol Larrosa; Lopes e

Teixeira (2006, p. 187) “quando uma crianga nasce, um outro aparece em nos”, visto que

A alteridade da infancia ndo significa que as criangas ainda resistam a ser
plenamente apropriadas por nossos saberes, por nossas praticas e por nossas
instituicBes; nem sequer significa que esta apropriacdo eventualmente nunca
poderd realizar-se completamente. A alteridade da infancia é algo muito mais
radical: nada mais e nada menos do que sua absoluta heterogeneidade no que
diz respeito a nds e a nosso mundo, sua absoluta diferenca. (...) dever-se-a
pensa-la a medida que sempre nos escapa: a medida que inquieta o que
sabemos (e a soberba de nossa vontade de saber), a medida que suspende o que
podemos (e a arrogancia de nossa vontade de poder) e a medida que coloca em
questionamento os lugares que construimos para ela (e a presuncdo de nossa
vontade de abarca-la). Al estd a vertigem: na maneira como a alteridade da
infancia nos leva a uma regido na qual ndo regem as medidas de nosso saber e
de nosso poder (LARROSA; LOPES e TEIXEIRA 2006, p. 185).

1 Como nos ensina Chaui (2000): A filosofia empirista, cujos principais representantes foram os ingleses
Francis Bacon (1561 — 1626), este o precursor dessa corrente, John Locke (1632-1704), George Berkeley
(1685-1753) e David Hume (1721-1776), em sintese, se caracterizou por ter desenvolvido uma filosofia da
linguagem, ter focado na experiéncia humana como principio do conhecimento verdadeiro, bem como, por
ter se oposto ao Racionalismo ao defender a ideia do método experimental, desacreditar e criticar o
conhecimento inato, propor uma filosofia cética em oposi¢do a no¢do de causalidade e de identidade
pessoal.

2 Como adverte Marcondes (2011): A oposicdo entre correntes de pensamento racional ou empirico
encontra-se, na atualidade, filosoficamente superada, tanto que, desde filésofos modernos como Immanuel
Kant (1724 — 1804), o qual prop6s um outro tipo de Racionalismo, o critico interacionista, na perspectiva
de superar as polaridades de pensamentos racionalistas e empiristas, entendendo que o conhecimento é
constituido de matéria e de forma, em que, a matéria equivaleria as proprias coisas percebidas pelos
sentidos; e a forma aos seres humanos, conhecedores da razdo por meio das relaces entre essas coisas por
eles percebidas.
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Ao compreendermos o significado da alteridade da crianca, passamos a entender
a importéancia dos modos de interacdo diaria com esse ser, 0s quais decorrerdo do olhar
do adulto para ela. Ou seja, 0 questionamento que passamos a fazer é o seguinte: Como
perceber a crianca enquanto sujeito? de direitos e de cultura que tem um modo préprio de
se expressar?

Sem duvida, a resposta para essa questdo esta no que definimos por alteridade da
infancia, que compreende desde 0 nascimento da crianca, ou seja, se inicia antes mesmo
da fase de escolarizagdo. Na atualidade com o avango da neurociéncia, da antropologia e
da psicologia, sabemos hoje que é na fase intrauterina, assim como nos primeiros anos da
vida, que o ser humano mais aprende, inclusive do ponto de vista fisico. Reconhecer a
crianca ja nos seus anos inicias de vida como um sujeito, valorizando o seu potencial e a
sua capacidade de aprendizado, possibilita ao adulto reconhecer o lugar que a crianca
ocupa na sociedade.

No contexto brasileiro, inimeros foram os avan¢os normativos empenhados na
garantia desse lugar da crianca na sociedade. Notadamente o artigo 227 da Constituicdo

Federal de 1988 insere a crian¢a numa posicéo de primeiro lugar:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocé-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

A expressdo ‘“absoluta prioridade” significa dizer que a crianca, apesar de
depender do cuidado do adulto, constitui-se como um sujeito dotado de direitos. Todavia,
essa dependéncia ndo pode ocultar a dimensdo de sujeito da crianga, pelo contrério, a

garantia da sua autonomia deve ter inicio ja nos primeiros anos da infancia. E garantir

3 Experiéncia profunda de assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar (FREIRE, 2000,
p.46).

548
Leere, Belo Horizonte, v.23, n.3, set/2020.



Por um pedagogo brincante: um olhar sobre o brincar no curso de pedagogia da Universidade do Estado
de Minas Gerais
Daniel Cardoso Alves

essa autonomia perpassa por um posicionamento de escuta as multiplas linguagens pelas
quais a crianca se expressa, visto que, até mesmo quando ainda ndo domina a linguagem
verbal, ela conversa com tudo que a cerca através do seu corpo, dos seus gestos e das suas
expressdes faciais.

A conquista dessa autonomia esta nas sutilezas do cotidiano da infancia, em que
0 primeiro estagio é a conquista do seu proprio corpo que compreende desde 0s pequenos
gestos (a fixacdo do olhar, 0 movimentar da cabeca, dos membros mediano-superiores
aos inferiores, o paladar, o tato, o olfato) para a conquista de uma autonomia que a leve
conhecer 0 mundo em sua plenitude.

Por isso, a conquista do gesto, do movimento pela crianca deve ser a primeira
coisa a ser observada pelo adulto. O gesto e 0 movimento constituem-se, assim, como o
primeiro material de escuta®. Tudo aquilo que ela capta por sua sensorialidade, por suas
experiéncias (audicdo, visdo, olfato, tato, paladar), diz muito sobre o seu desenvolvimento

e aprendizado. E no brincar tudo isso é observavel, pois nele

E a crianca que educa o adulto a olhar as coisas pela primeira vez, sem 0s
habitos do olhar constituido. Wim Wenders diz de um olhar sem opinides, sem
conclusdes, sem explicagdes. De um olhar que simplesmente olha. E isso,
talvez, seja o que perdemos. E como se tudo que vemos nio fosse outra coisa
sendo o lugar sobre o qual projetamos nossa opinido, nosso saber e Nosso
poder, nossa arrogancia, nossas palavras e nossas ideias, nossas conclusoes. E
como se fossemos capazes de olhares conclusivos, de imagens conclusivas. E
como se nos desse a ver tudo coberto de explicacbes (LARROSA; LOPES e
TEIXEIRA, 2006, p. 11-29).

A partir de um olhar pedagogico para o Brincar, objetivamos, neste artigo,
investigar o que propdem os componentes curriculares integrantes do curso presencial de
licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH em relagdo ao aproveitamento das

potencialidades de uma aprendizagem brincante aplicada a formacdo do futuro

4 Escutar as criancas vai muito além de ouvi-las, pois, a escuta esta ligada etimologicamente a capacidade
de atribuir sentido, significado. Escutar a crianga, nesse sentido, é comegar a escuta pelo corpo, pelo que
0s gestos incialmente revelam inclusive sobre o pensar da crianca.
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profissional do cenario da Educacéo Infantil (El). Para tanto, temos como questao central:
De que forma o Brincar esta incorporado na formacéo dos futuros professores da El do
curso presencial de Licenciatura em Pedagogia da FaE/lUEMG-CBH?

Para encontramos as respostas a essa questdo, nos valemos de uma metodologia
de abordagem qualitativa com base em Bogdan e Biklen (1994) e adotamos dois
procedimentos: a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Na revisdo de literatura
recorremos a livros e artigos de tedricos que nos permitiram um olhar ampliado sobre a
Infancia, o Brincar, a Educacdo e o0 Pedagogo, dentre os quais destacamos
respectivamente: Kohan (2004), Branddo (2005), Freire (1980), Libaneo (1996), Aguiar

et al. (2006) e Pimenta et. al. (2017), visto que

A pesquisa bibliografica é desenvolvida mediante material ja elaborado,
principalmente livros e artigos cientificos. Apesar de praticamente todos o0s
outros tipos de estudo exigirem trabalho dessa natureza, ha pesquisas
exclusivamente desenvolvidas por meio de fontes bibliogréaficas (GIL, 2002,
p.50).

Para a pesquisa documental, inspirados em Gil (2002, p. 46), segundo o qual “[...]
na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas”,
consultamos legislacbes e documentos normativos diversos sobre a dimensao do Brincar
na Educacdo Infantil, a histdria do curso e da instituicdo investigados e, principalmente,
0 Projeto Pedagogico do Curso (PPC) presencial de licenciatura em Pedagogia da
FaE/UEMG-CBH.

O artigo se estrutura em quatro secdes, sendo que a primeira se refere a esta
introdugdo. Na sequéncia fornecemos as bases teoricas para a compreenséo da relacéo
entre o Brincar e uma fase importante da vida: a infancia. Na quarta se¢do apresentamos
os resultados da pesquisa documental. E concluimos com a terceira secdo entendendo que

a formacéo curricular do pedagogo na FaE/UEMG-CBH carece de um viés brincante.
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A Importancia Pedagogica do Brincar para a Infancia

Estudos que valorizam a dimensdo pedagogica do Brincar apontam, cada vez
mais, para a necessidade da oferta de oportunidades para que a crianca explore, aprenda
e brinque, visto que, € por meio do ato de brincar que ela experimenta, interage, conhece
0 mundo e dele se apropria. Nesse sentido, o Brincar vem apresentando-se como o maior

veiculo de aprendizado na infancia. Poeticamente falando:

Quando as criangas brincam E eu as o0i¢o brincar, Qualquer coisa em minha
alma Comeca a se alegrar. E toda aquela infancia Que nao tive me vem, Numa
onda de alegria Que ndo foi de ninguém. Se quem fui € enigma, E quem serei
visdo, Quem sou ao menos sinta Isto no coracdo (PESSOA, 1942, p. 166).

De acordo com Friedmann; Piorski; Santos; Craemer; Saura; Lameirao;
Eckschmidt e Leite (2015), na primeira infancia a observacdo do gesto e do corpo da
crianca é primordial, pois nessa fase ela €, igualmente a vida, puro movimento, em que o
corpo € o interlocutor do seu dialogo com o mundo interno e externo. Porém, esses dois
mundos estdo em descompasso temporal, visto que a crian¢a tem o seu préprio ritmo. A
respeito dessa singularidade cognitivo-temporal da crianga, a psicanalista Francoise Dolto
(1908-1988) nos ensinou que a crianga nas suas projecdes sobre 0 mundo, ou seja, quando
ela brinca, traz consigo uma percepcao muito particular do tempo: ela ndo vive no tempo
nem do futuro nem do passado, mas sim no tempo da eternidade. Por isso, quando a

observamos devemos procurar

Escutar, olhar, observar, sem deixar escapar 0 minimo detalhe, os gestos, as
expressOes, mimica, palavras, lapsos erros e desenhos espontaneos. (Do
mesmo modo), ndo procuramos inculcar na crianga 0 nosso modo de ver, mas,
tdo-somente, apresentarlhe seus proprios pensamentos inconscientes sob o
aspecto real. Tampouco falamos uma linguagem 'logica’ que vise ferir a
inteligéncia da crianga, que ... ainda ndo é ldgica; queremos falar ao seu
inconsciente - que jamais é 'légico’ em pessoa alguma - e é por isso que
empregamos, muito naturalmente, a linguagem simbolica e afetiva, que é a
dela e a afeta diretamente (DOLTO, 1988, p. 132-133).

Para o antrop6logo Gilbert Durand (1921-2012), igualmente a Dolto (1988), a

crianca no seu mundo magico, no centro do seu pensamento fantastico, desconhece a
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consciéncia da morte. Ela ndo tem nocédo da finitude, demonstrando uma relacdo muito
mais especifica com o tempo quando comparamos com os adultos, 0s quais vivem com
as angustias do passado, com a ansiedade do futuro e acabam por ndo viverem plenamente
0 presente. Segundo Durand (2001, p.45), a crianca tem "o principio constitutivo da

imaginacdo (que) é o de representar, figurar, simbolizar as faces do Tempo e da Morte".

O fantastico imagina o veiculo de velocidade infinita. Envelhecemos no tempo,
e a morte espreita-nos: sabemo-lo, porque somos capazes de identificar-nos
com os outros. No entanto, ndo haverd um remédio, a prece de um Xama que
nos salve da morte? O imaginario encontrard a armadura invisivel, a protecao
sobrenatural que torna imortais os que tém fé no rito méagico ou religioso
(DURAND, 1999, p. 134).

Ainda acerca dessa particularidade da sensacdo de tempo pela crianga, o filésofo
e pedagogo portugués Agostinho da Silva (2000) entendia que a crian¢a quando brinca
suspende o tempo. Na concepg¢édo do fildsofo, ela vive num tempo verticalizado e se

diferencia de todo o resto pela

Capacidade enorme de sua absor¢do no jogo. A capacidade enorme de
imaginar que as coisas efetivamente estdo surgindo como ao toque magico de
uma vara de fada e fazer que perante isto o tempo nédo exista. O milagre que
uma crianca faz quotidianamente é aquele milagre de conseguir que o tempo
desapareca de sua vida na realidade (SILVA, 2000, p. 24).

Educadores, médicos, antropdlogos e filosofos, por essas acepc¢des, compartilham
do entendimento de que devemos respeitar o tempo da crianca, oferecendo liberdade para
que ela, na sua singularidade cognitivo-temporal, toma consciéncia de si, conquiste sua
autonomia e livremente se aproprie do mundo, visto que “o respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo éetico e ndo um favor que podemos ou nao conceder

uns aos outros” (FREIRE, 2000, p. 66).

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, & processo, é vir a ser.
N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 2000, p. 41).

552
Leere, Belo Horizonte, v.23, n.3, set/2020.



Por um pedagogo brincante: um olhar sobre o brincar no curso de pedagogia da Universidade do Estado
de Minas Gerais
Daniel Cardoso Alves

Acerca desse processo constitutivo da autonomia pela crianca, o neurobidlogo
Humberto Maturana (2001) defende que devemos incentivar as criangas muito mais em
ser autbnomas do que felizes, pois enquanto a felicidade é relativa, com a autonomia ela
cria o seu eu dialogando com o seu interior ao manipular o que Ihe é externo. Entretanto,
para esse destino autbnomo, se faz necessaria a compreensao de que a crianca se insere
no espaco autbnomo da criacdo, ou seja, os adultos precisam compreender que a crianga

€ um sujeito autbnomo dentro das suas potencialidades criadoras.

O brincar ndo tem outra finalidade se néo ele mesmo. A satisfacdo da crianga
ao brincar é a de perceber-se um ser humano. Quando a finalidade surge em
alguma atividade, torna-se trabalho — tarefa dos adultos. O adulto pode ser
realmente criativo e autbnomo quando a finalidade maior de seu trabalho
significar também crescimento. Se a crianga puder viver em nds, retornamos
ao reduto do humano. Tal reduto passa por todos os espagos que nos oferecem
a possibilidade de ser autbnomos na vida, a possibilidade de fazer escolhas,
independentemente das condi¢des exteriores — decisGes completamente
individuais e conscientes (FRIEDMANN; PIORSKI; SANTOS; CRAEMER;
SAURA; LAMEIRAO; ECKSCHMIDT; LEITE 2015, p. 78).

O tempo do brincar para a crianga deve ser livre e jamais dirigido, pois ela aprende
de forma viva, logo, ndo dirigida por um brincar mecéanico. A crianca tem mdltiplas
formas de ver, se apropriar e expressar o mundo. Contudo, de forma algum esse tempo se
constitui como um mero passar de horas, pelo contrério, € uma construcéo singular,

interna (do eu) e da autonomia pela prépria crianca.

A crianca é a expressao mais pura e espontanea da forca vital, a for¢a divina
da vida, da criacdo. Criar é juntar o mundo material, transformando-o por meio
do mundo imaginativo de nossa alma. Como expressa Schiller (1992): entre o
impulso da forma e o impulso da vida, surge algo maior — o impulso ludico.
Brota da forca de criacdo que reside em nés, como uma centelha divina. O ser
humano é humano na medida em que ele cria de dentro para fora: cria
pensamentos, sentimentos, acfes. E o inicio dessas criagdes é o brincar.
Impedir ou reduzir o brincar livre e espontaneo significa reduzir o potencial de
cada ser de se tornar cada vez mais humano. Além disso, o brincar mistura
idades, sexos, povos, culturas — assim, ele se torna contemporaneo. Por isso,
0 brincar criativo faz parte dos direitos humanos universais (FRIEDMANN;
PIORSKI; SANTOS; CRAEMER; SAURA; LAMEIRAO; ECKSCHMIDT;
LEITE, 2015, p. 47-48).
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Mesmo sabendo que o observar dos gestos da crianca nos falam demais sobre ela
e 0 seu aprendizado, o educador Antonio (2014) adverte que o0 mundo insiste em limitar

a liberdade do brincar pela crianga, parece ignorar que

Quando se fala em olhar, observar, escutar criangas, adentramos um universo
muito delicado, muito intimo, pelo qual, antes de mais nada, precisamos ter
grande respeito e reveréncia. O universo das criancas é sagrado. E, nesse
sentido, sdo necessarias muita delicadeza e a humildade de — verdadeiramente
—nos curvarmos e pedir “licenga” para adentrar os espagos sagrados infantis.
Para chegar a esse movimento, hd um longo percurso essencial na trajetéria
dos educadores: perceber a importancia de criar tempos e espacos de
autonomia e liberdade de expresséo, de escolha e movimento para as criancas.
Professores e educadores, temos sido formados para propor, intervir, sugerir,
ensinar [...] (FRIEDMANN; PIORSKI; SANTOS; CRAEMER; SAURA,;
LAMEIRAOQO; ECKSCHMIDT; LEITE, 2015, p. 39).

Pelo contréario, a crianga € um sujeito que, na concepgao do referido educador, ndo
se constitui como uma folha em branco que vai ser escrita pelo adulto, ndo se reduz a um
recipiente a ser preenchido, ndo se refere a um filhote a ser adestrado, ndo se caracteriza
como maquina para ser programada e nédo significa uma preparagdo para a vida adulta. A
crianca é um sujeito humano em formacdo e abrange uma dimensdo da vida em que 0s
mundos da infancia se concebem, nos quais a dimensédo do Brincar é fundante, dimenséo

essa que, por sua etimologia ndo deriva de nenhuma raiz, é Unica

Pois o brincar é algo sui generis, tdo essencial para os seres vivos que ndo
necessita ser derivado de nada. O brincar “¢”! Sera que conseguimos imaginar
uma crianga sem brincar? Sera que conseguimos imaginar uma casa, uma
escola, uma comunidade, qualquer espaco sem a alegria das criangas
brincando? Imaginar essa auséncia da até um arrepio na pele! Seria um lugar
estéril, seco, de “plastico”, artificial — e a crianca e 0s adultos se tornariam
seres com alma ressecada, sem fantasia, sem possibilidade de se expressar.
Resumindo: teriamos um ser humano sem expressdo e, por conseguinte, um
espaco sem vida (FRIEDMANN; PIORSKI; SANTOS; CRAEMER; SAURA,;
LAMEIRAO; ECKSCHMIDT; LEITE, 2015, p. 47).

Para Antbnio (2014), a crianga € a fase da descoberta do mundo por meio das
comparac0es, das imagens do mundo, das perguntas que sao as mesmas que deram origem
ao pensamento filosofico e cientifico e das historias que elas criam, sendo que tudo isso
é perceptivel no Brincar. Assim, conforme o autor, quando a crianga brinca de “fazer de
novo” e de “fazer de conta”, ela desenvolve confianca no mundo, a vida deixa de ser
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aleatoria e passa a ter ciclos e ela cria um pensamento magico que a sua projecdo de

mundo e

Dar voz as criancgas significa oportunizar tempos e espagos nos quais elas
possam “falar, dizer, expressar-se” de forma espontinea, por meio de suas
linguagens verbais e ndo verbais, seus sentimentos, percepcbes, emocdes,
momentos, pensamentos. E o que significa ouvir, escutar as criangas? Podemos
ouvir e ndo escutar. Escutar tem a ver com estar presente, conter a tendéncia
que ndés, adultos, temos de querer entender; e ter a coragem de entrar por inteiro
no universo das criangas a partir das nossas impressfes, sensagdes e
percepcOes. Olhar pode evocar também a ideia de cuidar. Quem olha néo
necessariamente vé. E quem observa estd se colocando “a servigo de”
(observar), atitude de real mergulho e respeito, também a partir das percepgdes
do observador. E do siléncio. Assim, “o0 que se vé é o que se ¢”! Diferentes
adultos podem observar a mesma crianca ou 0 mesmo grupo infantil e,
certamente, os olhares e as percepces serdo diferentes: cada um vé desde o
seu interior e enxerga aquilo que faz parte do seu repertdério emocional, das
memodrias afetivas da sua propria infancia e dos seus valores e parametros. Por
isso, olhar criancas de forma antropolégica implica uma profunda ética e
respeito por elas e uma auténtica conexdo com nosso ser e com as emocdes que
vém a tona durante as observacBes (FRIEDMANN; PIORSKI; SANTOS;
CRAEMER; SAURA; LAMEIRAO; ECKSCHMIDT; LEITE, 2015, p. 40-
41).

O brincar, assim concebido, torna-se simbélico e tudo aquilo que tem simbologia

é capaz de ensinar, o que nos permite afirmar que o Brincar é essencialmente pedagdgico.

Ele é atividade vital para a crianca desenvolver sua inteligéncia, sensibilidade, percepcéo

e imaginacéo. O brincar é a recriacdo do mundo pela crianga, € conhecimento.

Brincar é de fato real e muito agrada as criangas, pois se sabe conhecimento,
tem significancia, tira seu substrato da vida palpavel, aplica a visdo e toda sua
subjetividade para o pulso da comunidade, para as artérias do trabalho,
constroi-se afetiva e comum a todos. Brincar € como um soro silencioso,
gotejante, invisivel, percorre por dentro, ensina por via venal os modos de
apreender o sumo do mundo (FRIEDMANN; PIORSKI; SANTOS;
CRAEMER; SAURA; LAMEIRAO; ECKSCHMIDT; LEITE, 2015, p. 85-
86).

Quando a criancga brinca, ela ndo projeta um devir, esta sendo ela mesma, fechada

no seu centro, mas interconectada com o externo, pois ela € um ser de relagdes e essas

relacGes estdo no Brincar, A crianga é um caminho de autoconhecimento e um territorio

de liberdade para a criacdo, para as descobertas do criar ou como diz poeticamente Rainer

Maria Rilke (1875-1826):
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[...] Utilize, para se expressar, as coisas de seu ambiente, as imagens de seus
sonhos e 0s objetos de sua lembrancga. Caso o seu cotidiano lhe pareca pobre,
ndo reclame dele, reclame de si mesmo, diga para si mesmo que nédo é poeta o
bastante para evocar suas riquezas; pois para o criador ndo ha nenhuma
pobreza e nenhum ambiente pobre, insignificante. Mesmo que estivesse em
uma prisdo, cujos muros ndo permitissem que nenhum dos ruidos do mundo
chegasse a seus ouvidos, o0 senhor ndo teria sempre a sua infancia, essa riqueza
preciosa, régia, esse tesouro das recordagdes? Volte para ela a aten¢do. Procure
trazer a tona as sensacBes submersas desse passado tdo vasto; sua
personalidade ganhard firmeza, sua soliddo se ampliard e se tornard uma
habitagdo a meia-luz, da qual passa longe o burburinho dos outros [...] (RILKE,
2009, p. 25-26).

Em Casa das Estrelas: o universo contado pelas criangas, livro em que Javier
Naranjo (2013) explora as livres defini¢cbes segundo as concepg¢des das proprias criancas
colombianas sobre as palavras, os objetos, as pessoas e, principalmente sobre os

sentimentos, duas definicdes sobre o que € ser crianca abordam a necessidade de ser feliz

99, ¢

e a centralidade do brincar: “crian¢a ¢ um ser humano feliz”; “crianga tem olhos, ossos e
brincam”. Conforme descreve o professor italiano Loris Malaguzzi (1999), a crianga tem

cem formas de linguagens:

A crianga é feita de cem. A crianga tem cem maos, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar. Cem, sempre cem modos de escutar as
maravilhas de amar. Cem alegrias para cantar e compreender. Cem mundos
para descobrir. Cem mundos para inventar. Cem mundos para sonhar. A
crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem), mas roubaram-lhe
noventa e nove. A escola e a cultura separam-lhe a cabega do corpo. Dizem-
Ihe: de pensar sem as méos, de fazer sem a cabeca, de escutar e de néo falar,
De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se sé na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem, roubaram-lhe
noventa e nove. Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a
ciéncia e a imaginacdo, O céu e a terra, a razdo e o sonho, sdo coisas que ndo
estdo juntas. Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianca diz: ao contrario,
as cem existem.

Pelo exposto, compreendemos que crianca € um ser em intensa criacdo e
experimentacao, cujo principal instrumento que a permite criar e experimentar € o brincar,
pois pela brincadeira ela se auto conhece, imagina, descobre o outro e se apropria do

mundo. Pelo brincar a crianga se movimenta, aprende, ensina e aprende.
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A Dimensdo do Brincar no Curso Presencial de Licenciatura em Pedagogia da
FAE/UEMG-CBH

Esta analise buscou investigar o que propdem os componentes curriculares
integrantes do curso presencial de Licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH® em
relacdo ao aproveitamento das potencialidades de uma aprendizagem brincante aplicada
a formacdo do futuro profissional do cenério da El.

Nesse sentido, demarcarmos inicialmente a concepc¢édo de curriculo com a qual

compartilhamos:

Um curriculo é diferenga por natureza; é pura diferenga; é diferenca em si.
Afinal, é um territdrio de multiplicidades de todos os tipos, de disseminagdo
de saberes diversos, de encontros “variados”, de composicdes “cadticas”, de
disseminacdes “perigosas”, de contdgios “incontroldveis”, de acontecimentos
“insuspeitados”. Um curriculo &, por natureza, rizomatico, porque ¢ territorio
de proliferacdo de sentidos e multiplicacdo de significados. Apesar de todos o0s
poderes que fazem o controle, demarcam as areas e opinam sobre como evitar
a desorganizagdo em um curriculo e que demandam sua formatacdo, tudo vaza
e escapa. E certo que um curriculo é também territorio povoado por buscas de
ordenamentos (de pessoas e espacos), de organizacfes (de disciplinas e
campos), de sequenciagdes (de contetdos e niveis de aprendizagens), de
estruturacdes (de tempos e pré-requisitos), de enquadramentos (de pessoas e
horarios), de divisdes (de tempo, espaco, areas, contetdos, disciplinas,
aprendizagens, tipos, espécies...). Isso tudo porque o que estd em jogo em um
curriculo € a constituicdo de modos de vida, a tal ponto que a vida de muitas
pessoas depende do curriculo (PARAISO, 2010, P. 588).

A insercdo do Brincar no curriculo da El configura-se como um direito de
aprendizagem e desenvolvimento previsto nas orientagdes normativas da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). E importante explicar, também logo de inicio, que esse nivel
de ensino compreende, conforme o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996°), o atendimento em

creche e pré-escola as criancas de zero a 5 anos de idade.

5 Esse curso pertence 8 UEMG, uma entidade autarquica dotada de personalidade juridica de direito pablico
interno e regime especial de ensino, pesquisa e extensdo, de carater multicampi, com sede e foro na cidade
de Belo Horizonte, que tem como missdo: “Promover o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo de modo a
contribuir para a formacéao de cidaddos comprometidos com o desenvolvimento e a integragdo dos setores
da sociedade ¢ das regides do estado” (UEMG, PDI, 2014).

5 Modificacoes introduzidas em 2006 nessa Lei antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos
de idade.
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De acordo com a BNCC, as interaces e a brincadeira constituem-se como eixos
estruturantes para as aprendizagens e o desenvolvimento da crianca por estimularem o
desenvolvimento de dimensdes necessarias para 0 conhecimento nessa fase da infancia,
“[...] ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,

expressivas, cognitivas, sociais e relacionais” (BRASIL, 2017, p. 38). Ou seja:

Ao brincar, dancar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades de
aventura, para além da ludicidade, os estudantes se apropriam das l6gicas
intrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de funcionamento,
organizacao, taticas etc.) a essas manifestagdes, assim como trocam entre si e
com a sociedade as representacdes e os significados que lhes sdo atribuidos
(BRASIL, 2017, p. 220).

Consoante a BNCC, que segundo a LDB tem o objetivo de nortear os curriculos
dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de El, Ensino Fundamental e Ensino
Medio, em todo o territdrio brasileiro, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei
n°. 8.069/1990) reforca a importancia do Brincar vinculando-o ao direito a liberdade,

como se destaca:

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: | - ir, vir e
estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as
restricBes legais; Il - opinido e expressdo; Il - crenga e culto religioso; 1V -
brincar, praticar esportes e divertir-se; V - participar da vida familiar e
comunitéria, sem discriminacdo; VI - participar da vida politica, na forma da
lei; VII - buscar refagio, auxilio e orientacdo (BRASIL, 1990).

Diante desses marcos normativos iniciais, entendemos que os curriculos dos
cursos de Pedagogia no Brasil devem estar atentos para a formacao de um profissional
que valorize a dimensdo do Brincar no processo de aprendizagem e desenvolvimento da

crianca. Entretanto, essa valorizacdo ndo pode ser um fim em si mesma, visto que,

7 “Precisamos de uma BNC? No presente, sua necessidade efetiva vem sendo questionada pela maioria dos
que estudam curriculos, no Brasil” [...] (ALVES, 2014, p. 1.468).
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segundo Kohan (2004) se faz necessario ainda romper com a visao adultocéntrica herdada
da tradicdo filosofico-educacional ocidental que reduz o ser crianga a uma etapa menos
importante da vida (a infancia), porém, necessaria para a constituicdo do adulto futuro,
ao qual é dado todo o protagonismo referente a capacidade de materializar sonhos e
utopias transformaras da sociedade, o que, inevitavelmente, impacta no olhar reducionista
para tudo que cerca o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, inclusive
0 Brincar.

O autor, nesse sentido, ao propor que ampliemos os horizontes da temporalidade,
ou seja, que entendamos a infancia para além de uma perspectiva meramente cronoldgica,
empenha-se num outro tipo de temporalidade, a aiénica, em que a infancia passa a ser

concebida

[...] Como acontecimento, como ruptura da historia, como revolugdo, como
resisténcia e como criagdo. E a infancia que interrompe a histéria [...]. E a
infancia como intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um sair sempre

do ‘seu’ lugar e se situar em outros lugares, desconhecidos, inusitados,
inesperados (KOHAN, 2004, p. 63).

A partir desse entendimento, a analise curricular do curso presencial de
Licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH foi desenvolvida no contexto dos
resultados advindos da investigacdo da dimensdo do Brincar nos componentes
curriculares formadores dos estudantes desse curso, o qual integra os 115 (cento e quinze)
cursos de graduacdo da UEMG ofertados na modalidade presencial.

O curso presencial de Licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH teve
origem no Instituto de Educacdo de Minas Gerais (IEMG) onde funcionou durante 25
(vinte e cinco) anos, cuja perspectiva naquele contexto centrava-se numa formacao
meramente técnico-operacional do pedagogo, visto que se tinha como objetivo formar o

pedagogo para a restrita atuacdo como Inspetor Escolar, Diretor e Orientador de Ensino
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no Sistema de Ensino do Estado. Segundo Aguiar et. al. (2006), essa perspectiva traduz

a propria historicidade da Pedagogia no Brasil, a qual resulta

Das diferentes interpretacfes do campo da pedagogia e das disputas politico-
pedagdgicas dos atores sociais, nos diversos contextos socio-historicos, as
varias identidades atribuidas ao curso de pedagogia, no Brasil. Essas
identidades revelam, grosso modo, conflitos atinentes ao estatuto tedrico e
epistemoldgico da pedagogia e do curso de pedagogia, sobretudo no que se
refere &s concepgdes de licenciatura e bacharelado e seus desdobramentos na
configuracdo curricular desse curso. Sem ddvida, as visdes controvertidas a
respeito dessas concepc¢des tém predominado no debate e se manifestam mais
claramente nas propostas que vinculam ou separam licenciatura e bacharelado,
ora vistos como cursos distintos, ora como dimensfes de uma estrutura Gnica
de curso.2 Nos debates que pontuaram as duas Ultimas décadas, sobre as
propostas de reformulagdes curriculares do curso de pedagogia, essas posi¢oes
conflituosas se tornam mais visiveis nas proposicdes de diretrizes curriculares
emanadas das comissdes de especialistas do curso de pedagogia3 e em artigos
sobre tal temética divulgados em livros e revistas de circulagdo nacional (p.
820-821).

Diante dos inimeros debates acerca do perfil formativo tecnicista e operacional
que se vinha dando ao pedagogo nos anos 80 e, sobretudo, a partir dos diversos estudos e
do crescente nimero de vozes na academia evidentes nos anos 90 contrarias a esse perfil
do pedagogo e empenhadas com a proposicdo de reformas para a educacdo no Brasil,
entraram na cena educacional brasileira normas importantes, como: a propria LDB, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de licenciatura em Pedagogia, a
regulamentacdo do curso por meio da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) n°. 01/2006 (BRASIL, 2006), que dentre as ultimas modificacbes mais
significativas extinguiu as habilitacdes de supervisdo, orientacdo, administracdo e
inspecdo escolar, definiu a docéncia como o eixo central na formacdo do pedagogo e
ampliou as possibilidades de atuacdo para o licenciado, haja vista a predominancia de

uma nova concepcao de Pedagogia voltada a

Formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade
Normal e em cursos de Educacdo Profissional, na &rea de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2005, p.6).
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Num constante movimento de aperfeicoamento do processo formativo do

pedagogo no Brasil, destacou-se também, no ano de 1992, o VI Encontro Nacional da

Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Esse

Encontro teve como tema central a distingdo do curso de Pedagogia em dois: Pedagogia

e Licenciatura. Sobre isso, explica Libaneo (1996):

O curso de Pedagogia deve ser distinto do de Licenciatura, ainda que o
pedagogo possa ser também um licenciado, no sentido de que se pode formar
um docente no pedagogo. Meu ponto de vista é de que o curso de Pedagogia é
0 que forma o pedagogo stricto sensu, isto é, um profissional ndo diretamente
docente que lida com fatos, estruturas, processos, contextos, situacoes,
referentes a préatica educativa em suas varias modalidades e manifestaces. A
caracterizacdo do Pedagogo do pedagogo stricto sensu torna-se necessaria,
uma vez que, lato sensu, todos os professores sdo pedagogos (p. 109).

Todos esses acontecimentos foram cruciais para a reafirmagdo da Pedagogia

enquanto licenciatura, porém, contribuiram para evidenciar os diferentes enfoques na

formacdo desse profissional, aproximando-a de uma perspectiva tedrica mais critica e

multifacetada, ou seja, alinhada a uma concepc¢do mais ampla do papel do pedagogo na

educacdo, quer seja em espacos escolares, quer seja em espacos ndo escolares. Para

Pimenta et. al. (2017),

[...] assim, observa-se um amplo campo de atuacdo profissional para o
licenciado em pedagogia que excede significativamente o exercicio da
docéncia, em especial, quando se propde a preparar esse professor para a area
da gestdo educacional e atuagdo em espagos ndo escolares (p.18).

Entretanto, essa trajetoria de reformas do curso de Pedagogia no Brasil, que se

confunde com a propria histdria da educacéo desse pais, traz a tona novas questdes, como

a da propria identidade do curso, que

Considerando as interpretagdes diferenciadas sobre a pedagogia, as diversas
identidades atribuidas ao curso de pedagogia no Brasil abrangem desde uma
concepcéo de licenciatura separada do bacharelado, de corte positivista, a uma
concepcédo de curso de estrutura Unica, envolvendo a relagdo intrinseca entre
ambos, com base num enfoque globalizador. Os diferentes sentidos dados
historicamente a pedagogia e ao curso de pedagogia materializados no
curriculo expressam, como observam essas autoras, abordagens sobre teoria-
pratica, conteldo-forma e objeto sujeito e reportam-se as questdes
epistemoldgicas e socioculturais que permeiam o debate sobre a modernidade.
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Hodiernamente, ainda se manifesta no campo teérico a visdo tecnicista, sob a
forma do neotecnicismo (Freitas, 1992; 1995), em confronto com outros
enfoques tradicionais e criticos. No plano da definicdo das politicas
educacionais, em especial daquelas voltadas para a normatizagdo das bases
curriculares dos cursos de graduacdo, entre estes o de pedagogia, esses
conflitos se expressam de forma permanente, traduzindo perspectivas
diferenciadas dos atores envolvidos (AGUIAR et. al., 2006, p. 821).

Assim, incorporado a FaE/lUEMG-CBH no ano de 1994 por forca da Lei n°
11.539, de 22 de julho de 1994, conforme os artigos abaixo transcritos, o curso presencial
de Licenciatura em Pedagogia dessa Faculdade deriva de uma proposta curricular pensada
em 1939 quando foi criado o curso de Pedagogia no Brasil pelo Decreto-Lei n° 1190, de
04 de abril de 1939, e que tinha como finalidade formar o pedagogo nos niveis de
bacharelado e licenciatura. Apds ter passado por reformulagdes dos Pareceres do
Conselho Federal de Educagédo (CFE) n° 251/62 (BRASIL, 1963) e n° 252/69 (BRASIL,
1969) e pela Resolucdo CNE n° 01/2006, que impactaram nos formatos curriculares

vindouros.

Art. 24 — Ficam incorporadas & Universidade as seguintes entidades: | —
Fundacdo Mineira de Arte Aleijadinho — FUMA -, de Belo Horizonte; Il —
Fundacédo Escola Guignard, de Belo Horizonte; 11l — Curso de Pedagogia do
Instituto de Educacdo de Minas Gerais, de Belo Horizonte; IV — Servigo de
Orientacdo e Selecdo Profissional — SOSP -, de Belo Horizonte, criado pela
Lei n° 482, de 11 de novembro de 1949 [...] Art. 27 — Fica transferido para a
UEMG o patrimdnio moével do Curso de Pedagogia do Instituto de Educacéao
de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 1994).

Na atualidade, o curso presencial de Licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-
CBH encontra-se reconhecido pela Resolu¢do SEDCTES n°. 09/2018, publicada em 06
de marcgo de 2018, tem como finalidade principal formar profissionais para atuarem na
docéncia da El e dos anos iniciais do ensino fundamental e subsidiariamente nas
atividades de gestdo, planejamento, pesquisa, coordenacéo e avaliacdo da acdo educativa
em espacos escolares e ndo escolares. Esse curso adota um formato curricular aprovado
em fevereiro de 1998, adaptado no ano de 2008, tendo passado por novas reformulacdes

pontuais em 2010, notadamente as alteracbes aprovadas no COEPE/UEMG em
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23/11/2010 que Ihe deu uma nova configuracdo, estando em processo de reformulacéo
desde o0 ano de 2011.

Em termos estruturais, o curriculo do curso presencial de Licenciatura em
Pedagogia da FaE/UEMG-CBH habilita o estudante para docéncia no magistério na El e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Também o habilita para atuar na Docéncia na
El, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas Disciplinas Pedagogicas para
formacdo de professores do Curso Normal do Ensino Médio; na Gestdo pedagdgica
escolar (administragéo, supervisao, inspecdo, coordenacgéo e orientacdo); e na Gestdo de
processos educativos em espagos ndo escolares. Organiza-se em oito ndcleos formativos
semestrais (NF), que compreendem 89 (oitenta e nove) componentes curriculares
orientados segundo oito eixos formativos. Possui uma carga horéria total de 4.432 (quatro
mil, quatrocentos e trinta e duas) horas, sendo distribuidas em 3.456 (trés mil,
quatrocentos e cingquenta e seis) horas em disciplinas e 976 (novecentos e setenta e seis)
horas em Praticas Pedagdgicas de Formacgdo (PPF’s). Oferta 120 (cento e vinte) vagas
semestrais nos turnos matutino, vespertino e noturno, cujas formas de ingresso adotadas,
desde 0 ano de 2020, sdo ENEN/SISU, Transferéncia Externa e Obtencao de Novo Titulo.
E atualmente o curso computa um universo de 860 (oitocentos e sessenta) estudantes.

Para tanto, apresentamos o quadro curricular abaixo:

Nucleo formativo: 1
Eixo: Contextos Sociais, Culturais e Educacionais

Codigo® | Componente curricular | Natureza | CH
DAE001° Pedagogia e sua Multidimensionalidade Disciplina 54
DFSHFE0021°  Historia da Educago: Educagdo na Formagdo Social Moderna  Disciplina 54
DFSHFE003 Estudos Filosoficos: Sociedade e Educacao Disciplina 54

8 Com a finalidade de facilitarmos a compreensédo das analises, atribuimos codigos para as respectivas
disciplinas que integram o curriculo do curso presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE/lUEMG-CBH.
Esses codigos adotaram como padrdo a sigla do departamento académico no qual estdo alocadas as
disciplinas/componentes curriculares seguida de nimeros sequenciais crescentes de acordo com a
ordenagdo em que se apresentam nos oito ntcleos formativos, iniciando-se em 001.

® Departamento de Administragdo Educacional.

10 Departamento de Fundamentos Sécio-Histéricos e Filoséficos da Educagéo.
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DPEMP0041! Psicologia da Educacdo: Teorias Psicoldgicas e Praticas Disciplina 54
Educativas
DFSHFE005 Sociologia: Sociedade e Educacdo Disciplina 54
DMTEO006 Didatica: Pensamento Educacional e Processo de Ensino- Disciplina 72
Aprendizagem na Educacdo

DMTEOQQ07 Lingua Portuguesa Disciplina 36
DPEMPO008 Pesquisa em Educacao Disciplina 36
PPF009%2 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF4 36

Nucleo formativo: 2
Eixo: O Sujeito e 0s contextos sociais, culturais e educacionais
Codigo | Componente curricular | Natureza | CH
DFSHFE010  Histdria da Educacdo: Educacdo na Formagdo Social Modernae  Disciplina 72
na Sociedade Brasileira

DFSHFE011 Estudos Filosoficos: Epistemologias da Educacio Disciplina 72
DFSHFE012 Sociologia: Sociedade e Educacéo Disciplina 54
DPEMP013 Psicologia da Educagdo para a Educaco Infantil Disciplina 72
DFSHFE014 Antropologia: Cultura, Sociedade e Educagédo Disciplina 54

DMTEOQ15 Didatica: Processos de Aprendizagem na Educacéo Infantil e Disciplina 54
nos Anos Inicias do Ensino Fundamental

DMTEQ016 Educacéo e Tecnologia: Sociedade da Informacéo e do Disciplina 36
Conhecimento

DPEMPOQ17 Pesquisa em Educacao Disciplina 36

PPF018 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36

PPF019 Estagio Supervisionado PPF 30

PPF020 Préaticas Pedagdgicas PPF 15

Nucleo formativo: 3
Eixo: O sujeito e as préaticas educativas na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Codigo | Disciplina | Natureza | CH
DFSHFE021 Histdria da Educacdo: Bases Sociais, Politicas do Pensamento  Disciplina 54
Educacional Brasileiro

DFSHFE022 Antropologia: Cultura Brasileira Disciplina 54

DPEMP023 Psicologia da Educacdo para os Anos Iniciais do Ensino Disciplina 54
Fundamental

DMTEO024 Estudos dos Contetidos — Ciéncias da Natureza: Disciplina 54

Desenvolvimento da Crianga na Educacg&o infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEQ25 Didatica: Planejamento e Avaliacdo no Processo Pedagégico Disciplina 72
DAEO026 Organizacdo Curricular da Educacgio Bésica Disciplina 72
DPEMPQ27 Estudos sobre Estatistica Aplicada & Educacéo Disciplina 54
DPEMP028 Pesquisa em Educacao Disciplina 36
PPF029 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36
PPF030 Estagio Supervisionado PPF 36
PPF031 Préaticas Pedagdgicas PPF 20

Nucleo formativo: 4
Eixo: O sujeito e as préaticas educativas na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
Codigo | Componente curricular | Natureza | CH
DPEMP032 Psicologia da Educacdo para a Educacdo de Jovens e Adultos  Disciplina 54
DMTEOQ33 Lingua Portuguesa: Conteldos e Metodologias na Educacéo Disciplina 72

Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

11 Departamento de Psicologia da Educacgdo e Metodologia de Pesquisa.
12 Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino.
13 Pratica Pedagdgica de Formacéo.
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DMTEO034 Matematica: Contetidos e Metodologias na Educacdo Infantile  Disciplina 72
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ35 Geografia e Historia: Conteidos e Metodologias na Educacdo  Disciplina 72
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ36 Ciéncias da Natureza: Contelidos e Metodologias na Educacdo  Disciplina 72
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ37 Educacdo Fisica: Conteudos e Metodologias na Educacéo Disciplina 72
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DPEMP038 Pesquisa em Educacdo Disciplina 36

PPF039 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36

PPF040 Est&gio Supervisionado PPF 36

PPF041 Préaticas Pedagdgicas PPF 20

Nucleo formativo: 5

Eixo: Politicas, Gestdo Educacional e Praticas Educativas na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Codigo | Componente curricular | Natureza | CH
DAE042 Pedagogia e sua Multidimensionalidade Disciplina 54
DAEO043 Organizacdo Curricular da Educacéo Bésica Disciplina 72
DMTE044 Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na Educacéo Disciplina 72

Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ045 Matematica: Contetidos e Metodologias na Educacdo Infantile  Disciplina 72
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DAE046 Organizacéo e Funcionamento do Sistema Educacional — Disciplina 54
Educacédo Basica
DAE047 Gestdo da Escola na Educacdo Basica Disciplina 72
DPEMP048 Pesquisa em Educacdo Disciplina 54
PPF049 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36
PPF050 Est&gio Supervisionado PPF 36
PPF051 Prética de Pesquisa PPF 20
PPF052 Préticas Pedagodgicas PPF 25

Nucleo formativo: 6

Eixo: Préticas Educativas na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Codigo | Componente curricular | Natureza | CH
DMTEQ53 Estudos Sobre Necessidades Educacionais Especiais Disciplina 72
DMTEOQ54 Arte na Educacgdo: Contelidos e Metodologias na Educacéo Disciplina 54

Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
DMTEOQ55 Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na Educacéo Disciplina 72

Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ56 Matematica: Conteidos e Metodologias na Educacao Infantile  Disciplina 72
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ57 Geografia e Histdria: Contelidos e Metodologias na Educagdo  Disciplina 54
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ58 Ciéncias da Natureza: Contetidos e Metodologias na Educacdo  Disciplina 54
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DMTEOQ59 Educacdo e Tecnologia: Mediacdo Tecnologica Disciplina 36
PPF060 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36
PPFO61 Estéagio Supervisionado (Educagdo Infantil 24h/a + Anos PPF 84

Iniciais do Ensino Fundamental e/ou Educacédo de Jovens e
Adultos — 60h/a)

PPF062 Prética de Pesquisa PPF 20
PPF063 Préaticas Pedagogicas PPF 20
PPF064 Trabalho de Conclusdo de Curso: Elaboracdo de Monografia PPF 36

Nucleo formativo: 7

Eixo: Praticas Educativas na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Codigo | Componente curricular | Natureza | CH
DFSHFE065 Estudos Filosoficos: Etica na Formacéo do Educador Disciplina 54
DFSHFE066 Organizagdo Social e Técnica do Trabalho Capitalista: Disciplina 54

Profissdo Docente
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DMTEOQ67 Arte: Contelidos e Metodologias na Educacdo Infantil e nos Disciplina 54
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
DMTEOQ68 Matematica: Contetidos e Metodologias na Educacdo Infantile  Disciplina 54
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DAE069 Sala de Aula: Espaco Social, Cultural e Histérico Disciplina 54
DMTEQ70 Educacdo Fisica: Conteudos e Metodologias na Educacao Disciplina 54
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
DMTEQ71 Introducéo & Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS Disciplina 54
DMTEQ72 Educacdo e Tecnologia: Midias e Educacdo Disciplina 36
PPF073 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36
PPF074 Estagio Supervisionado (Educacao Infantil 24h/a + Anos PPF 84
Iniciais do Ensino Fundamental — 60h/a)
PPF075 Prética de Pesquisa PPF 20
PPF076 Préaticas Pedagdgicas PPF 20
PPFQ77 Trabalho de Conclusdo de Curso: Elaboragdo de  Monografia PPF 36

Nucleo formativo: 8
Eixo: Politicas, Gestdo Educacional e Praticas Educativas na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Codigo | Disciplina | Natureza | CH
DAEO078 Organizacdo e Funcionamento do Sistema Educacional: Disciplina 72
Educacdo Bésica
DMTEOQ79 Lingua Portuguesa: Contetdos e Metodologias na Educagéo Disciplina 54
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
DAE080 Gestdo da Escola na Educagdo Basica Disciplina 72

DMTEO081 Geografia e Historia: Conteidos e Metodologias na Educacdo  Disciplina 54
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

DAE082 Avaliacdo Educacional — Sistemas e Institui¢6es Disciplina 54
DAE083 Politicas Publicas para a Educacio Basica Disciplina 72
DMTEQ84 Educacdo e Tecnologia: Informética Educativa Disciplina 36
PPF085 Atividade de Integracdo Pedagdgica — AIP PPF 36
PPF086 Est&gio Supervisionado (Educacao Infantil 30h/a + Anos PPF 54
Iniciais do Ensino Fundamental — 24h/a)
PPF087 Pratica de Pesquisa PPF 20
PPF088 Préaticas Pedagodgicas PPF 20
PPF089 Trabalho de Conclusdo de Curso: Elaboracdo de Monografia PPF 36

Carga horéria total | 3.465

Os 89 (oitenta e nove) componentes curriculares obrigatorios que compdem o
curriculo em analise estdo divididos em disciplinas e PPF’s. Essas Praticas Pedagdgicas
de Formacéo configuram-se nos oito NF, correspondem aos componentes curriculares
Atividade de Integracdo Pedagogica (288 horas aula), Estagio Supervisionado (300 horas
aula), Trabalho de Conclusdo de Curso e Préticas de Pesquisa (80 horas aula) e
Pedagogicas (140 horas aula) fora do horario das aulas, o que totaliza uma carga horéaria
total de 976 (novecentos e setenta e seis) horas aula.

Das 3.456 (trés mil, quatrocentos e cinquenta e seis) horas aula de disciplinas e
976 (novecentos e sctenta ¢ seis) horas aula de PPF’s, é importante destacar que, do
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segundo ao oitavo NF ocorre o ministério de disciplinas de modo integrado, ou seja, dois
professores se articulam e reservam uma aula da sua disciplina para ser ministrada em
conjunto com outra que integra 0 mesmo NF.

E importante destacar também que o componente curricular Atividade de
Integracdo Pedagdgica (AIP) esta presente em todos os NF, 0s componentes curriculares
Estagio Supervisionado e Préaticas Pedagdgicas compreendem do segundo ao oitavo NF,
0 componente curricular Praticas de Pesquisa esta pressente do quinto ao oitavo NF e o
componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) compreende os trés

ultimos NF. De acordo com o PPC:

De maneira congruente, as PPF*s constituem momento em que a formac¢ao dos
alunos vincula-se as préticas do trabalho existentes socialmente. Prevé-se a
estreita vinculacdo entre as Praticas Pedagdgicas, a Pesquisa, o Estagio e as
Atividades de Integracdo Pedagogica (AIP), como momentos de participacédo
de professores e alunos, tanto coletiva, quanto individual [...]. A Atividade de
Integracéo Pedagdgica (AIP) constitui-se de atividade de integragao curricular
em sala de aula e objetiva envolver todos os professores da turma. A realizacéo
dessa atividade esta vinculada a elaboragéo e ao desenvolvimento dos projetos
de acdo das Praticas Pedagogicas de Formagdo (PPF“s) e ¢, também,
oportunidade para a problematizacdo e equacionamento de questdes e aspectos
relacionados ao desenvolvimento das atividades curriculares, previstas em
cada Nucleo Formativo (NF), orientacdo aos alunos e apresentacdo de
trabalhos interdisciplinares. Para a realizacdo dos Estdgios e das Préaticas
Pedagdgicas existem periodos regulares, estabelecidos na organizacdo
curricular, conforme o NF. Cabe aos professores integrantes da AIP do NF
e/ou ao Nucleo de Estagio da Faculdade a definicdo de cronograma apropriado,
a partir de demandas de alunos e professores. Tais atividades sdo planejadas
no coletivo da turma e acompanhadas pelos professores e o Nucleo de Estagio.
Com relacdo & pesquisa, esta € instrumento de transversalizacdo de
conhecimentos e de articulacdo curricular, perpassando todo o decorrer da
formacdo do aluno. Para que o aluno realize seus trabalhos de pesquisa, 0s
professores dos NF“s (até o NFV) atuam como coordenadores, tanto de grupos
de alunos, quanto de cada aluno individualmente. Nos Nucleos Formativos VI,
VII e VIII, os alunos desenvolvem, em grupo de no minimo 3 e méaximo 5
componentes, trabalho monografico como exigéncia para conclusdo do curso
e sob a orientacdo de um professor, realizam apresentacdo publica da pesquisa,
em momento especifico, ao final do curso. No que se refere ao Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) este deve, necessariamente, contemplar temética
que se configura como resultado das Praticas Pedagdgicas de Formacédo (AIP,
Pesquisa/Estagio e Praticas Pedagdgicas) ou de outras investigacdes ligadas a
area da Educacdo. O tipo de trabalho a ser apresentado é um trabalho
monografico — Monografia (UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS
GERAIS, 2008, p. 25 - 27).

No que concerne a El, nivel de ensino que dialoga diretamente com a dimenséo
do Brincar, foco desta andlise curricular, depreende-se do PPC que o termo infancia é
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problematizado de forma explicita a partir do terceiro NF do curso em questdo, como se
transcreve abaixo, instigando-nos inicialmente o seguinte questionamento: Por que

excluir a problematizagédo da infancia dos dois eixos iniciais do curso?

NF | - Contextos sociais, culturais e educacionais; NF Il - O sujeito e o0s
contextos sociais, culturais e educacionais; NF Ill - O sujeito e as praticas
educativas na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
NFIV - O sujeito e as praticas educativas na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; NF V - Politicas; Gestdo Educacional e
praticas educativas na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; NF VI - Praticas educativas na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; NF VII - Praticas educativas na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; NF VIII - Politicas;
Gestdo Educacional e praticas educativas na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (UNIVERSIDADE DO ESTADO DE
MINAS GERAIS, 2008, p. 24, grifos nossos).

Também constatamos que esse termo e seus correlatos derivados se configuram
em 31 (trinta e um) dos 89 (oitenta e nove) componentes curriculares que integram o

curriculo do curso presencial de licenciatura em Pedagogia, que segundo o seu PPC:

A insercdo da docéncia para a Educacdo Infantil é uma das exigéncias das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. A Educacdo
Infantil vem adquirindo relevancia social, com o reconhecimento da
importancia dos primeiros anos de vida para a formagdo sdciopsiquica da
personalidade, o que aumenta a responsabilidade do adulto diante da educacéo
da crianca pequena, colocando para a escola e para os educadores esse desafio:
exercer a dupla e indissocidvel tarefa de cuidar e educar. Além disso, a
Educacdo Infantil deve estar sintonizada com os avangos cientificos e
tecnoldgicos alcancados nesta area, estar atenta as exigéncias do mundo
contemporaneo e responder a diversidade e pluralidade das criangas com as
quais trabalha (UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2008,
p. 12).

Para realizarmos a analise da presenca do Brincar no curriculo vigente do curso
presencial de Licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH, valemo-nos da
categorizacgéo curricular fixada no artigo 6° da Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio

de 2006, assim definidos: Nucleo de estudos basicos, Nlcleo de aprofundamento e

1529 (vinte e nove) componentes curriculares apresentam em suas ementas os termos escritores adotados;
24 (vinte e quatro) componentes curriculares apresentam em suas nomenclaturas os termos escritores
adotados, todos também, coerentemente, trazem em suas ementas; e 10 (dez) componentes curriculares
apresentam em suas bibliografias basicas os termos escritores adotados. Desses, oito coerentemente trazem
esses termos nas suas nomenclaturas e ementas. Por outro lado, dois (DAE042 e DMTEO084)
incoerentemente ndo apresentam esses termos nas suas nomenclaturas e ementas.
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diversificacdo de estudos e Nucleo de estudos integradores. Esses trés grandes nucleos
sdo desdobrados em oito categorias de analise propostas por Gatti e Nunes (2009) em um
estudo que foram analisadas 3.513 (trés mil, quinhentos e treze) disciplinas (3.107
obrigatdrias e 406 optativas) nas grades curriculares de 71 (setenta e um) cursos de

Pedagogia no Brasil. As categorias definidas pelas autoras da seguinte foram:

1. Fundamentos tedricos da educacdo — nessa categoria, estdo presentes as
disciplinas que cumprem a funcdo de embasar teoricamente o aluno de
Pedagogia a partir de outras areas do conhecimento [...]. 2. Conhecimentos
relativos aos sistemas educacionais — esse agrupamento comporta todas as
disciplinas de conhecimento pedagdgico, que objetivam dar uma formacéao
ampla da area de atuacdo do professor, bem como de outros profissionais da
educacdo [...]. 3. Conhecimentos relativos a formacéao profissional especifica
— neste grupo, concentram-se as disciplinas que fornecem instrumental para
atuacdo do professor [...]. 4. Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de
ensino especificas — essa categoria retine as disciplinas relativas a areas de
atuacao junto a segmentos determinados. Nela foi incluida também a educacéo
infantil, embora se trate de um nivel educacional especifico e ndo propriamente
de uma modalidade de ensino, em vista de o foco do trabalho recair
predominantemente sobre o ensino fundamental [...]. 5. Outros saberes —
disciplinas que ampliam o repertorio do professor, como por exemplo: temas
transversais, novas tecnologias, religido etc. 6. Pesquisa e trabalho de
conclusdo de curso (TCC) — abarca todas as disciplinas que abordam as
metodologias de pesquisa e a elaboracéo dos trabalhos de concluséo de curso,
incluindo sua orientagdo. 7. Atividades complementares — referem-se as
atividades integradoras, recomendadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, ainda que sua denominagdo nos curriculos seja vaga, nao
permitindo uma visao clara sobre o que contemplam de fato [...]. Quanto aos
Estagios, como componente obrigatorio com carga horéaria definida nas normas
e Diretrizes Curriculares nacionais, observou-se que as horas a eles referentes
sdo registradas como parte das estruturas curriculares, embora ndo se
especifique como eles se realizam [...] (GATTI; NUNES, 2009, p. 19-21).

A partir dessas definicGes categéricas, passamos a analisar as nomenclaturas,
ementas®® e bibliografias basicas dos componentes curriculares com base em oito
palavras-chave e seus derivados relacionados com a tematica principal: “Brincar”,
“Crianga”, “Infancia”, “Anos Iniciais”, “Corpo”, “Movimento”, “Luadico” e “Jogos”.
Apos esse levantamento, construimos o quadro abaixo que expressa o lugar que a
Educacdo Infantil e o Brincar ocupam no vigente curriculo do curso presencial de

licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH. As andlises resultaram da seguinte

16 “Ementa é o resumo que facilita o acesso de alunos e demais interessados as inten¢des de um determinado
curso, sua redagdo mereceria ser mais cuidadosa” (GATTI; NUNES, 2009, p. 32).
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questdo central: De que forma o Brincar esta incorporado na formacdo dos futuros
professores da EI do curso presencial de Licenciatura em Pedagogia da FaE/lUEMG-
CBH?

Foi possivel examinar 89 (oitenta e nove) ementas. A leitura das ementas
permitiu identificar que o termo “Infancia”, enquanto nivel especifico de ensino, consta
nas nomenclaturas de 23 (vinte e trés) componentes curriculares, sendo duas presentes no
segundo NF, uma no terceiro, cinco no quarto, duas no quinto, seis no sexto, quatro no
sétimo e trés no oitavo nucleo: DPEMP013, DMTEOQ15, DMTEO024, DMTEOQ33,
DMTEO034, DMTE035, DMTE036, DMTE037, DMTEO44, DMTE045, DMTEOQ54,
DMTEO055, DMTE056, DMTEO057, DMTEO58, PPF061, DMTEO67, DMTEO6S,
DMTEOQ70, PPFO74, DMTEQ79, DMTEO81 e PPF086.

A recorréncia do termo “Anos Iniciais” nas nomenclaturas dos componentes
curriculares é bem semelhante ao comportamento observado com o termo anterior, visto
que ele se repete também em 23 (vinte e trés) componentes curriculares, sendo duas no
terceiro NF, cinco no quarto, duas no quinto, seis no sexto, quatro no sétimo e trés no
oitavo nucleo: DMTEO015, DPEMP023, DMTE024, DMTE033, DMTE034, DMTEOQ35,
DMTE036, DMTE037, DMTEO44, DMTE045, DMTEO054, DMTEO055, DMTEOQ56,
DMTEO57, DMTEO058, PPF061, DMTE067, DMTE068, DMTEQ070, PPF074,
DMTEO79, DMTEO081 e PPF086. Observa-se que apenas as disciplinas DPEMPO013 e
DPEMPO023 néo se repetem com base dois termos descritores adotados (“Infancia” e
“Anos Iniciais”, respectivamente).

O termo “Crianga” aparece exclusivamente na nomenclatura da disciplina

DMTEO024 pertencente ao terceiro NF, que também é contemplado por sua ementa.

17 Os componentes curriculares de PPF’s, num total de 29 (vinte e nove), nio possuem ementas e
bibliografias basicas fixadas no PPC como no caso das disciplinas de natureza obrigatoria, devido a isso, a
analise se restringiu as nomenclatura e defini¢do dos mesmos.
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Com relagdo aos termos “Brincar”, “Ludico”, “Corpo”, “Movimento” e “Jogos”,
esses ndo compdem a nomenclatura de nenhum dos componentes curriculares integrantes
do curriculo. Entretanto, sdo explicitos nas ementas das respectivas disciplinas:
DPEMPO013 (NF2), DMTEOQ33 (NF4), DMTE034 (NF4), DMTEO037 (NF4) e DMTEQ70
(NF7). Pontua-se que os termos “Corpo” ¢ “Movimento” aparecem conjuntamente na
ementa da mesma disciplina, DMTEQ37 (NF4) e essas citadas disciplinas, com excecao
da disciplina DPEMPO013, carregam em suas nomenclaturas os termos “Infancia” e “Anos
Iniciais”. A disciplina em excec¢do tem em sua nomenclatura apenas o termo “Infancia”.

O termo “Infancia” esta presente nas ementas de 15 (quinze) componentes
curriculares: DMTEO33 (NF4), DMTE034 (NF4), DMTEO035 (NF4), DMTEO036 (NF4),
DMTEO045 (NF5), DMTE053 (NF6), DMTE056 (NF6), DMTE057 (NF6), DMTE058
(NF6), PPF0O61 (NF6), DMTEQ70 (NF7), PPFO74 (NF6), DMTEO79 (NF8), DMTE081
(NF8) e PPF086 (NF8). Essas ementas, com excec¢do da disciplina DMTEOQ53 (NF6),
também contemplam em suas nomenclaturas o referido termo.

Ementas de 15 (quinze) componentes curriculares abordam o termo “Anos
Iniciais”, sdo elas: DMTEO006 (NF1), DMTEO15 (NF2), DMTE024 (NF3), DMTEO033
(NF4), DMTEO034 (NF4), DMTE035 (NF4), DMTE036 (NF4), DMTE045 (NF5),
DMTEO056 (NF6), DMTE058 (NF6), PPF061 (NF7), DMTEQ70 (NF7), PPFO74 (NF7),
DMTEO79 (NF8), e PPF086 (NF8). Com excecéo da disciplina DMTEQ06 (NF1), todas
as demais também incluem em suas nomenclaturas o termo “Anos Iniciais”.

Encontramos o termo “Crianga” nas ementas de 05 (cinco) disciplinas:
DPEMP013 (NF1), DPEMP023 (NF2), DMTE024 (NF2), DMTE033 (NF4) e DMTE079
(NF8). Quanto as suas nomenclaturas: a disciplina DPEMP013 (NF1) contempla o termo
“Infancia”, as disciplinas DPEMP023 (NF2), DMTE024 (NF2), DMTEO033 (NF4) e

DMTEO79 (NF8) contemplam tanto o termo “Infancia” quanto o termo “Anos Iniciais”.
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Para investigarmos se as bibliografias basicas da totalidade dos componentes curriculares
que integram o curriculo do curso presencial de licenciatura em Pedagogia da
FaE/UEMG-CBH contemplam o Brincar no contexto da El, utilizamos os supracitados
termos descritores

Esse levantamento da bibliografia basica revelou alguns aspectos preocupantes:
apenas 10 (dez) dos 21 (vinte e um) componentes curriculares - DMTEQ006 (NF1),
DPEMP013 (NF2), DMTEO015 (NF2), DPEMP023 (NF2), DMTE024 (NF3), DMTE033
(NF4), DMTE034 (NF4), DMTE035 (NF4), DMTEO036 (NF4), DMTE037 (NF4),
DMTE045 (NF5), DMTE053 (NF6), DMTEO056 (NF6), DMTE057 (NF6), DMTEO058
(NF6), PPFO61 (NF6), DMTEO70 (NF7), PPF074 (NF6), DMTE079 (NF8), DMTE081
(NF8) e PPF086 (NF8) - que contemplam esses termos em suas ementas, possuem base
tedrica relacionada, entretanto, desatualizada; duas disciplinas (DAE042, DMTEO084)
respectivamente dos quinto e oitavo NF apesar de ndo contemplarem, tanto em suas
nomenclaturas quanto em suas ementas, a dimenséo do Brincar no contexto da Educacao
Infantil, apresentam bibliografia basica relacionada com a infancia.

Esses aspectos evidenciam uma possivel incoeréncia qualitativa nos componentes
curriculares no que diz respeito a consonancia entre nomenclatura, ementa e bibliografia
basica. Especificamente em relacéo a leitura das ementas, notamos fragilidades tanto em
relagdo a prépria redacdo, quanto em adequacdo as bibliografias bésicas respectivas. A

esse respeito, Gatti e Nunes (2009) esclarecem:

O entendimento a respeito da propria redacdo de uma ementa é diverso. A
grande maioria dos proponentes entende que devem registrar uma lista de
temas que formam o conjunto dos conteldos trabalhados no periodo, um
semestre ou um ano [...]. Outros entendem por ementa a explicitacdo de certas
concepcOes em apenas um paragrafo, podendo ser entendida também como
explicitacdo de um objetivo geral [...]. A diversidade de registros é expressiva,
mostrando formas bem variadas, seja como um rol, uma lista, em muitos casos
como resumo, sinopse ou descri¢do conceitual de procedimentos [...] (p. 31-
32).
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E possivel que essa evidente incoeréncia seja sanada pelo programa dos
componentes curriculares e sua bibliografia complementar, todavia, ndo podemos afirmar
porque isso demandaria um debrucar sobre os programas de cada componente curricular,
os quais sofrem alteracdes semestralmente, conforme deliberacdes das respectivas areas
de conhecimento. Demandaria, ainda, observagdes participantes das aulas dessas
disciplinas. Por isso, concordamos com o entendimento de Gatti e Nunes (2009) e

advertimos que:

A adequacdo do texto das ementas a abordagem central em termos de
contetidos e objetivos a serem trabalhados em sala de aula torna-se relevante,
pelo menos por trés razdes: *revelar que o proprio  professor conhece e sabe
dizer de forma sintética o conjunto de temas a serem abordados para a
formacao dos futuros educadores; *comunicar aos alunos os compromissos da
disciplina, auxiliando no acompanhamento do curriculo. O acesso dos alunos
aos programas de ensino tem viabilizado movimentos discentes mais
fundamentados e criticos em relacdo ao trabalho dos professores; *ainda que
menos diretamente relevante para o0 bom andamento do curriculo, a redacgéo
adequada de ementas auxilia pesquisadores a se aproximarem de forma mais
rigorosa do trabalho proposto em diferentes projetos pedagégicos (p. 32-33).

A EI no curriculo do curso presencial de Pedagogia da FaE/UEMG corresponde,
de uma forma geral, aos percentuais de 37% (trinta e sete por cento) de horas aula em
termos de ementa, 36% (trinta e seis por cento) horas aula em termos de nomenclaturas
dos componentes curriculares e 17% (dezessete por cento) horas aula em termos de
bibliografia basica. Ou seja, tomando-se como referéncia o total de 4.432 (quatro mil,
quatrocentos e trinta e duas) horas aula que compdem o referido curriculo e os termos
descritores “Infancia”, “Crianca”, “Anos Iniciais”, “Brincar”, “Ludico”, “Corpo”,
“Movimento” e “Jogos”, constatamos que 1.680 (mil, seiscentos e oitenta) horas aulas
referem-se a 29 (vinte e nove) componentes curriculares que de alguma forma abordam
explicitamente em suas ementas o universo da infancia, assim como 1.630 (mil,
seiscentos e trinta) horas aula relacionam-se a 24 (vinte e quatro) componentes

curriculares que trazem em suas nomenclaturas os termos citados e 774 (setecentos e
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setenta e quatro) horas aula dizem despeito a 10 (dez) componentes curriculares que
tratam em suas bibliograficas basicas sobre temas da EI.

A infancia ndo é contemplada nos eixos referentes aos dois primeiros NF do
curriculo, entretanto, com relacdo ao NF1, duas disciplinas (DFSHFE003 e DMTEQ006)
abordam em suas ementas sobre a EI e nenhum dos 9 (nove) componentes curriculares
que integram esse nlcleo fazem mencdo em suas nomenclaturas sobre esse nivel de
ensino. No NF2, diferentemente do anterior, duas disciplinas (DPEMP013 e DMTEQ15)
dos 11 (onze) componentes curriculares que o compde, tanto abordam em suas ementas,
quanto contemplam em suas nomenclaturas os termos “Brincar” e “Infancia” ¢ “Anos
Iniciais”, respectivamente.

Em relacdo as trés categorias de analise que definimos para classificacdo das
ementas que constituem o curriculo em investigacdo, constatamos que a categoria de
andlise curricular 2 (Aprofundamento e diversificacdo de estudos especificos), a qual
fixa-se nos conhecimentos relativos a formacdo e atuacdo profissional especificos, em
termos qualiquantitativos, dispensa maior visibilidade para a El e, especialmente para a
dimensdo do Brincar. Fazem parte dessa categoria as quatro disciplinas que
explicitamente tratam da temaética do Brincar: DMTE033 (NF4), DMTE034 (NF4),
DMTEO037 (NF4) e DMTEQ70 (NF7). Na categoria 1 (Fundamentos tedricos da educacgéo
—estudos bésicos), a qual centra-se na visao critico-reflexiva do fendmeno socioeducativo
nas suas relaces com a diversidade e a multiculturalidade, encontramos a disciplina
DPEMPO013 (NF2), que também aborda em sua ementa de forma direta a dimenséo do
Brincar. Com isso, percebemos a necessidade de uma maior visibilidade da El e, em
especial do Brincar, nas categorias de analise curricular 1 acima mencionada e 3 (Estudos

integradores), que tem como foco o enriquecimento curricular.
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Por toda a analise exposta, quando olhamos para o lugar que realmente ocupa o
Brincar no curriculo do curso presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG,
podemos afirmar que essa dimensdo esta presente em tdo somente cinco disciplinas
distribuidas em trés no quarto NF e as outras duas nos ndcleos 2 e 7 e equivale a um
percentual de 8% (oito por cento), 342 (trezentos e quarenta e duas horas aula das 4.432
(quatro mil, quatrocentos e trinta e duas) horas aula totais que compdem o curriculo do
referido curso. Para tanto, ilustramos no quadro abaixo a visibilidade do Brincar no

curriculo do curso presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG:

Categoria de analise curricular: 1. Fundamentos tedricos da educacéo — estudos basicos
Foco: Visao critico-reflexiva do fendmeno socioeducativo nas suas rela¢des com a diversidade e a
multiculturalidade.

DISCIPLINA CODIGO
Psicologia da Educacdo para a Educacgéo DPEMP013
Infantil

EMENTA NF [ CH | Bibliografia basica
Conceituacdes e representacBes de infancia; 2 72 GALVAO, lzabel. Henri Wallon:
aspectos bio-psico-sociais do desenvolvimento e uma concepcdo dialética de
aprendizagem da crianca de 0 a 6 anos — desenvolvimento infantil. Rio de
principais tedricos; cuidado e educagdo; o Janeiro: Vozes, 2003.

brincar; educacdo infantil, familia e comunidade.
KUPFER, M. C.M. Freud e a
educacdo: o mestre do impossivel.
S8o Paulo: Scipione, 2001.

LA TAILLE,Y.; OLIVEIRAM.C.
& DANTAS,H. Piaget, Vygotsky,
Wallon: teorias psicogenéticas em
discussdo. S.P: Summus, 1992.
Carga horéria da categoria | 72 |
Categoria de andlise curricular: 2. Aprofundamento e diversificacao de estudos especificos
Foco: Conhecimentos relativos a formacao e atuagdo profissional especificos
DISCIPLINA CODIGO
Lingua Portuguesa: Conteudos e Metodologias DMTEOQ33
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

EMENTA NF [ CH | Bibliografia bésica
ConcepcBes de crianca e infancia. Educacdo 4 72 KAUFMAN, Ana Maria;
infantil na creche e na pré-escola: identidade e RODRIGUEZ, Maria Helena.
autonomia da crianga. Construcdo de linguagens Escola, leitura e producéo de textos.
pela crianca e relagdo com o objeto de Porto Alegre: Artmed, 1995.
conhecimento.  Brincar e  teorias do
conhecimento. KLEIMAN, Angela. Texto e leitor.

Aspectos cognitivos da leitura. 8 ed.
Campinas, SP: Pontes, 2002.

PAULINO, Graca; WALTY, lvete
et al. Tipos de textos, modos de
leitura. Belo Horizonte: Formato,
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2001.  (Série  educador em
formacdo).
DISCIPLINA CODIGO
Matematica: Contedos e Metodologias na DMTEOQ34

Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
EMENTA NF | CH | Bibliografia basica
Pressupostos tedrico-epistemologicos 4 72 BRASIL. Ministério da Educacéo e
subjacentes a pratica de ensino da matematica. Desporto. Referencial curricular
Tendéncias no ensino da matematica. nacional para educagdo infantil.
Alfabetizacdo matematica e lingua materna.
Construgdo do numero. Sistema decimal. D*AMBROSIO, Ubiratan.
Operacdes basicas. Analise de erros e avaliacao. Etnomatematica: elo entre as
Jogos na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do tradicbes e a modernidade. Belo
Ensino Fundamental. Horizonte: Auténtica, 2001.
COLL, C. TEBEROSKY, A.
Aprendendo matematica: contetdos
essenciais para 0 ensino
fundamental de 1% a 4? série. Séo
Paulo: Atica, 1999.
DISCIPLINA CODIGO
Educacdo Fisica: Conteudos e Metodologias ha DMTEOQ37
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
EMENTA NF [ CH | Bibliografia bésica
Corporeidade e processo civilizatério. Imagense 4 72 CARVALHO, Alysson et al.
usos do corpo na sociedade contemporéanea. Brincar(es). Belo  Horizonte:
Corpo e movimento no cotidiano escolar. UFMG, 2004.
Estratégias de controle e taticas de resisténcia.
KRAMER, Sonia; LEITE, Maria |
(Org.). Infancia: fios e desafios da
pesquisa. Campinas: Papirus, 1997.
WAJSKOP, Gisela. Brincar na pré-
escola. S&o Paulo: Cortez, 1997.
DISCIPLINA CODIGO
Educacéo Fisica: Contetdos e Metodologias na DMTEQ70
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
EMENTA NF [ CH | Bibliografia bésica
Corporeidade e  processo de ensino- 7 54 BRASIL — Ministério da Educacéo.

aprendizagem. Cultura corporal e ludicidade.
Brinquedos e brincadeiras: a dimenséo ludica na
Educacdo Infantil e nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais:

educacdo fisica. Brasiliaz MEC,
1997.
COLETIVO DE AUTORES.

Metodologia do ensino da Educacéo
Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1993.

SOUSA, Eustaquia S.; VAGO,
Tarcisio M. (org.). Trilhas e
Partilhas. Belo Horizonte: Cultura,
1997.

Carga horéria da categoria |

270 |

Categoria de analise curricular: 3. Estudos integradores

Foco: Enriquecimento curricular

DISCIPLINA CODIGO
EMENTA NF | CH Bibliografia basica
Carga horaria da categoria 222
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Carga horériatotal | 342 |
Fonte: PPC presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE/lUEMG-CBH

Esse quadro evidencia o panorama sobre o Brincar no curriculo do curso
presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH e resultou de uma analise
minuciosa, mais direta, por meio da qual constatamos que apenas as disciplinas
DPEMPO013 (NF2), DMTEO33 (NF4), DMTE034 (NF4), DMTEO037 (NF4) e DMTEOQ70
(NF7) abordam explicitamente sobre o “Brincar”, o “Ludico”, o “Corpo”, o “Movimento”
e os “Jogos” em suas ementas. Dessas, somente as DPEMP013 (NF4) e DMTEO037 (NF4),
especialmente a segunda, apresentam bibliografia basica especifica sobre o “Brincar” na
El. Entretanto, nenhuma das nomenclaturas das 89 (oitenta e nove) disciplinas, assim
como nenhum dos eixos que compdem 0s oito ndcleos formativos do curso mencionado,
abordam de forma explicita a dimenséo do Brincar.

Preocupa-nos, também, o fato de que a dimenséao do Brincar ndo se configura, de
maneira explicita, entre as tematicas sugeridas no curriculo para os chamados estudos de
“Enriquecimentos Curriculares”, ofertados aos discentes a partir do segundo NF, como

se destaca:

A partir do Nucleo Formativo I, o aluno tem a possibilidade de cursar estudos
denominados “Enriquecimentos Curriculares”. Esses estudos tém como
objetivo aprofundar a formacao do aluno, apresentando como eixo norteador a
proposta de formacdo contemplada no Curso de Pedagogia. Cada
Enriquecimento Curricular proposto deve conter carga horaria de 40
horas/aula, que constara em seu Historico Escolar.

A oferta de Enriquecimento Curricular podera, ainda, incluir tematicas em
consonancia com as linhas de pesquisa da Instituicdo e com as demandas da
comunidade académica, apds a devida aprovacdo pelo Colegiado de Curso.
Dentre outras, sdo exemplos de temas para proposi¢cdo de Enriquecimentos
Curriculares:

- Lingua Portuguesa - Arte e Educacao - Informética na Educacdo - Educagéo
nos Movimentos Sociais - Alfabetizacdo de Adultos - Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais - Linguagens Especiais - Educacdo nas
Empresas - Educacdo e Desenvolvimento Afetivo Sexual - Educacdo e
Religido - Cultura e Educacdo - Educacdo e Juventude - Educacdo para Pessoas
da Terceira ldade - Educacdo e Criatividade - Teatro, Cinema e Educag&o:
perspectivas filoséficas, histéricas e pedagdgicas - Do mito ao Logos: A
Revolucdo dos Fildsofos Pré-Socraticos — na Cultura, Educacdo, Arte,
Filosofia e Ciéncia do Ocidente e Oriente - Diversidade e Cidadania em
Ambientes Escolares - Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2008, p. 38).
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Com esta analise, concluimos que hd uma aparente invisibilidade do Brincar no
curriculo do curso presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE/lUEMG-CBH. Ainda
que disciplinas e/ou atividades académicas outras explorem indiretamente essa tematica,
a formacéo curricular do pedagogo voltada para uma perspectiva brincante deve ser

evidenciada, dado que o curso de Pedagogia se aplica

A formagao inicial para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educacéo Profissional, na area de servicos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2005, p.6).

Assim, o pedagogo ao ter uma formacao académica com essa perspectiva sera

capaz de aproveitar as potencialidades pedagdgicas do Brincar no sentido de caracterizar

[...] O cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as
interacGes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das frustragdes, a
resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogbes (BRASIL, 2017, p. 37).

Todavia, essa visibilidade do Brincar na formagéo do pedagogo perpassa por uma
questdo curricular, ou seja, demanda uma abertura dos curriculos as indagagdes no campo
do conhecimento, o que incide em disputas entre seus sujeitos em torno do controle nos

territorios do curriculo. Nas palavras de Arroyo (2011):

Os curriculos, as avaliagdes e a criatividade docente que se tornaram nas
Gltimas décadas espacgos de disputa, de renovacao e criatividade de coletivos
foram fechados e cercados para serem tratados como territérios de controle,
ndo mais de disputa. Territérios sagrados a serem cultuados. Logo, controlados
com novos rituais. O proprio campo do conhecimento objeto de disputa
politico-libertadora passa a ser objeto de controle (p. 50).

Nesse sentido, analisar o lugar do Brincar no curriculo do curso presencial de
licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH permite identificar ainda outras questes

que envolvem os cursos de Pedagogia e estdo relacionadas com as subjetividades e as
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novas demandas contemporaneas que se apresentam aos curriculos de formacdo de
professores no Brasil, as quais, certamente, serdo objeto de investigacdo em estudos

futuros.

Considerac6es Finais

Recentemente declaragGes do atual chefe do poder executivo federal da nagéo
brasileira colocaram em destaque a concepg¢do do termo crianga e das potencialidades
desse ser. Diante do pronunciamento!® de Greta Thunberg'®, uma jovem ativista
socioambiental de 16 (dezesseis) anos, acerca da morte de povos indigenas, momento em
que coincidentemente estavam em cena no noticiario brasileiro as questdes do aumento
das queimadas na Amazonia e o assassinato do jovem indigena maranhense de quinze
anos, Erisvan Guajajara, supostamente envolvido com o trafico de drogas, o presidente
do Brasil utilizou-se do termo “pirralha” para se referir a sueca Greta Thunberg quando

questionado por jornalistas sobre 0 assassinato do indigena:

Como ¢, indio? Qual o nome daquela menina 18? Nao, |& de fora, 14. Aquela
Tabata, ndo. Como €? Greta. A Greta ja falou que os indios morreram porque
estdo defendendo a Amazénia. E impressionante a imprensa dar espaco para
uma pirralha dessa ai. Uma pirralha (PORTAL G1, 2019).

Parecendo desconhecer que uma jovem de 16 (dezesseis) anos, mundialmente
reconhecida como porta voz da juventude nas questes de ordem ambiental, ndo é mais
considerada normativamente uma crianca (definicdo para o termo pirralha) e, ainda que

fosse, parece ignorar, por uma visao adultocéntrica, as potencialidades desse sujeito

18 Fala de Greta Thunberg: “[...] qualquer morte preocupa. Queremos cumprir a lei. Nos somos contra o
desmatamento ilegal, somos contra queimada ilegal, tudo o que for contra a lei, nés somos contra”
(PORTAL G1, 2019).

19 Uma jovem de dezesseis anos de idade totalmente engajada com a causa socioambiental no mundo, que
tem influenciado milhGes de pessoas, enfrentado chefes de Estado de na¢des poderosas, buscado apoio de
pontifices religiosos com o Unico fim de contribuir para a constru¢éo de um mundo sécio e ambientalmente
mais justo e que tem se configurado como personalidade do ano de 2019 por revistas cientifica de renome
mundial, a Time e a Nature.
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criador. Para além desses caminhos tergiversantes pelos quais passa a politica brasileira,
nos concentremos no direito do Brincar da crianga.

Platdo, em sua filosofia classica, ja considerava a milénios de anos que “a melhor
educagdo ¢ aquela em que a crianga brinca com coisas encantadoras”. Da mesma forma,
a socidloga, educadora e escritora brasileira de livros infantis Ruth Rocha (2002) no
poema “O direito das criangas” defende que toda crianga no mundo tem direito que vao
além de ter um nome e daqueles fixados em leis, ou seja, elas tém direito de ter
brinquedos, de brincar de adivinhar e de brincar com muitos amigos.

De tedricos classicos a contemporaneos das mais diversas areas de conhecimento,
o Brincar ocupar lugar primordial na formacéo da criangca, a0 mesmo tempo em que se
apresenta como o principal instrumento para que possamos aprender sobre esse ser tdo
singular.

Nesse sentido, este artigo evidencia que precisamos encontrar alternativas dentro
dos confinamentos urbanos que cercam toda a vida da crianga contemporanea para o
Brincar livre. No entanto, a atualidade tem nos mostrado que nossas escolas tém
diminuido o brincar, extinguindo e/ou reduzindo o tempo dos recreios, uma das poucas
de recreacdo da vida que ainda resta a crianga do século XXI. N&o s0 isso, a questéo é
mais profunda, trata-se de uma questdo curricular ¢ de “melhor socializar”, como
esclarece criticamente Friedmann; Piorski; Santos; Craemer; Saura; Lameirao;

Eckschmidt; Leite (2015, p. 96):

A escola e a universidade, antro asséptico, geometrizado e caixote (Gusdorf,
1987), sempre vao encaixotar 0s espiritos entre paredes (visiveis e invisiveis)
e em gavetas disciplinares, numa “grade” curricular, com a escusa justifi cativa
de “socializacao” das criang¢as. Como se elas fossem selvagens meninos e
meninas-lobo, e ndo fossem, desde o ventre, seres sociais por exceléncia: na
familia, na comunidade, no bairro, nos esportes, nas tradi¢des religiosas, nos
folguedos. Essa mesma escola que, “generosamente”, deixa um intervalo de
até trinta minutos para as criangas “brincarem”, abandonou ha séculos a
responsabilidade humana da iniciagdo inscrita em qualquer comunidade de
fato, para se entregar a légica da reproducéo e do jogo de poder na manutencéo
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das instituigdes e suas sintomaticas “rotinas”. E bem verdadeiro o provérbio
malinense que diz que é necessaria uma aldeia inteira para educar uma crianga.

Esse encaixotamento curricular atrelado a uma presenga mitigada do Brincar foi
constatado no curriculo do curso presencial de Licenciatura em Pedagogia da
FaE/UEMG-CBH, em que essa dimenséo vital para o desenvolvimento e aprendizado da
crianca representa um percentual de menos 10% (dez por cento) das 4.432 (quatro mil,
quatrocentos e trinta e duas) horas aula totais que compdem o curriculo do referido curso.

O Brincar precisa fazer parte das aulas e demais atividades académico-cientifico-
culturais que formardo esse profissional que serd o primeiro contato da crianca com o
mundo escolarizado, sob pena de desaparecer do processo de ensino e de aprendizagem,
assim como esta desaparecendo e/ou sendo substituido por praticas mecanicas de uma
sociedade baseada na técnica, informacéo e tecnologia.

Ao negar o direito do Brincar a crianca, estamos impedindo o seu olhar
desbravador para 0 mundo, estamos impedindo que as suas grandes potencialidades sejam
desabrochadas ao mesmo tempo em que estamos deixando de aprender com e sobre elas
na suas sutilizas de experimentar o0 mundo, na sua capacidade de nomear e imaginar o
mundo.

Se para nos o corpo é a nossa morada, para crianca ele também € a morada do
mundo. Nesse sentido, 0 ambiente e a materialidade do mundo definem a qualidade de
desenvolvimento motor, cognitivo, moral, estético e ético da crianca, sendo que aquilo de
materialidade que a ela ofertado, serd fundamental para o desenvolvimento dessas
qualidades. Por isso, precisamos sempre nos perguntar: O que eu ofereco de brinquedos
em termos de textura, realidade, cheiro? Como imitar o mundo para crianga? Como
desenvolver os seus sentidos, a sua autonomia e ndo o mero observar do brinquedo? O

que de fato a crianga precisa?
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A crianca deve ser o sujeito ativo no brincar e ndo o passivo, pois isso impacta no
desenvolvimento dos seus sentidos que estdo em permanente formacdo. N&do devemos nos
iludir pela seducdo da industria do consumo, marca de toda sociedade pautada nos
excessos. A crianca precisa crescer em liberdade de movimento e ndo se tornar uma
miniatura de adulto consumista.

A educadora Renata Meirelles em Friedmann; Piorski; Santos; Craemer; Saura;
Lameirao; Eckschmidt; Leite (2015) nos ensina que a crianca precisa do contato com o
habitat do brincar vivo, em que o Brincar ndo deve ser uma atividade conduzida pelo
adulto, mas que parte, fundamentalmente, daquele que brinca, da crianga. O modo livre
como a crianga se apropria do mundo significa a expressdo autbnoma desse mundo. O
Brincar é a linguagem propria da crianga desde os seus anos iniciais. Ela comega a
descobrir o mundo brincando. Por outro lado, a brincadeira dirigida ndo garante a
aprendizagem, pelo contrério, ela pode sim é atrapalhar.

Dessa forma, a qualidade do relacionamento é determinante na vida de uma
crianca, pois ela tem no adulto uma referéncia que servird de base para a construcéo de
sua capacidade de resiliéncia no mundo, de resistir as vulnerabilidades sociais. Como nos
ensina Antdnio (2014): A empatia € um dos sentimentos mais importantes da vida
humana. Empatia significa colocar-se no lugar do outro, sentir com o outro, sentir como
0 outro. A crianga tem empatia com tudo.

Portanto, concluimos gue a crianca ndo pode ser a projecéo do adulto. Ela tem o
direito de ser o que ela quer ser e esse exercicio de ser ganha materialidade no Brincar,
dimensdo que tem potencialidade singular para que educadores, pedagogos, por meio
dele, consigam tirar e extrair (etimologia da palavra educacdo) da crianca as chaves
necessarias para a compreensdo do processo de desenvolvimento e aprendizado da

crianga, pois no Brincar tudo é observavel.
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