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RESUMO: Pretendemos com esse estudo realizar uma primeira aproximagdo com
nosso tema central de pesquisa: a formagdo experiencial de educadores sociais de
esporte e lazer a partir da atuagdo no Programa Esporte e Lazer da Cidade da
Universidade Federal de Santa Maria (PELC/UFSM). Buscamos, a partir disso,
identificar e compreender de que modo a atuacdo nesse Programa vem repercutindo
sobre a formacgdo experiencial desses educadores sociais. Trata-se de uma pesquisa
exploratoria, realizando primeiramente a analise de alguns documentos e, em um
segundo momento, a aplicacdo de um questionario com o grupo de colaboradores.
Consideramos previamente que a experiéncia de atuagcdo contribuiu para a formagao de
identidades caracterizadas a partir de um perfil desse educador social de esporte e lazer,
bem como da compreensdo e apropriacao de seu papel educativo, quando inserido na
realidade das comunidades.
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THE ACTING IN THE PELC/UFSM AND THE EXPERIENCE FORMATION
OF EDUCATORS SOCIAL OF SPORTS AND LEISURE

ABSTRACT: We intend to make this study a first approximation in relation to our
central research topic, experiential formation of educators social of sport and leisure
from of the acting in the Programa Esporte e Lazer da Cidade of Universidade Federal
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de Santa Maria (PELC/UFSM). We seek, from that, to identify and understand how the
acting in this program comes reverberating about formation experience of these social
educators. We treat this work as an exploratory study, performing primarily an analysis
of some documents and in a second moment the application to a questionnaire with the
group of collaborators. We consider, beforehand, that the experience of the acting
contributed to the formation of identities characterized from a profile of this social
educator of sport and leisure, as well as the understanding and ownership of their
educative role, when inserted into the reality of the communities.

KEYWORDS: Sports. Leisure Activities. Faculty.

Introducio

Este estudo faz parte de um projeto mais amplo® que se propde a investigar os
percursos que os académicos vém trilhando ao longo da graduagdo nos cursos de
Educagao fisica do CEFD/UFSM, bem como a problematica central de como o
envolvimento desses estudantes nas mais variadas atividades extracurriculares vem
repercutindo sobre seus processos formativos.

Nessa direcao, o presente estudo surgiu inicialmente para investigar um projeto
de extensao especifico (PELC/UFSM), no qual as atividades de lazer sdo o eixo central
do Programa. A escolha do PELC/UFSM como espago formativo e de intervengdo a ser
investigado surge primeiramente a partir das experiéncias de um dos autores desse
trabalho. Essas experiéncias foram desde a intervencdo direta nas realidades sociais,
enquanto educador social de esporte e lazer’, até um trabalho de gestio como
coordenador de nucleo do Programa.

Observamos durante os cursos de formacdo do PELC relatos de alguns
académicos (educadores sociais) que expressavam um pouco do cotidiano da atuagdo

nas comunidades. Nesses relatos, eram expostos desafios encontrados, relagdes de troca

* 0 nome do referido projeto foi suprimido com o intuito de manter preservada a identificagdo do mesmo
e também dos autores deste manuscrito.

> Denominagdo realizada por Tondin (2011) quando se refere aos agentes sociais de esporte e lazer do
PELC. Mais adiante nesse trabalho, explicamos o porqué concordamos e optamos por essa nomenclatura.

Licere, Belo Horizonte, v.17, n.2, jun/2014 22




Felipe B. de Castro, Maria Cecilia C. Giinther e A atuacdo no PELC/UFSM e a Formagdo Experencial
Elisandro Schultz Wittizorecki

de conhecimentos com liderangas comunitarias, processos de lutas sociais e
mobilizacdes, enfim, um conjunto de elementos que nos possibilitou refletir sobre as
potencialidades formativas da experiéncia de atuacao no Programa.

A partir disso, propusemo-nos a pensar sobre o que essa experiéncia de atuagao
poderia estar colaborando ou nao para a formagao desses educadores sociais. Nessa
perspectiva, formulamos a questao norteadora desse estudo da seguinte maneira: De que
modo a atuacdo no Programa vem repercutindo sobre o processo de formacao
experiencial desses educadores?

Configuramos essa investigacado como uma pesquisa exploratoria na tentativa de
ampliarmos os conhecimentos a respeito de nosso tema (formacao experiencial dos
educadores sociais). Primeiramente, realizamos uma analise sobre alguns documentos
do PELC e, em um segundo momento, aplicamos um questionario aberto a nosso grupo

de colaboradores.

Formacao e atuacio profissional no lazer: os educadores sociais do PELC/UFSM

O lazer como campo de estudo e atuacdo multidisciplinar teve a partir das
décadas de 1970 e 1980 um salto quantitativo e qualitativo de producdes académicas,
preocupadas em avangar a discussao do tema no pais. Dentre outros fatores, a
organizacdo de grupos de pesquisa e a realizagdo de eventos cientificos sobre lazer
contribuiram para que o tema emergisse para um debate mais consolidado no meio
académico em um cenario social onde se destaca a mercadorizagao na industria do lazer
e do entretenimento (GOMES e MELO, 2003).

Somado a isso, percebe-se a partir do inicio da ultima década uma maior

iniciativa governamental relacionada as praticas de lazer, em especial as de carater
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fisico-esportivas a partir de programas sociais. Um breve olhar na pagina eletronica do
Ministério do Esporte (ME) ja ¢ o suficiente para constatarmos essa preocupacao do
governo federal brasileiro e seus Programas: Segundo Tempo, Bolsa Atleta, Descoberta
do Talento Esportivo, além do proprio Programa Esporte e Lazer da Cidade (PELC)®.

Tondin (2011), ao analisar a Politica Nacional do Esporte (BRASIL, 2005),
descreve que o ME parece estar preocupado em democratizar o acesso as praticas de
esporte e lazer para a populacdo em geral, tratando-os com um bem cultural importantes
para a constru¢do da cidadania e do desenvolvimento humano e social. Dessa forma,
segue o autor, o ME pretende tratar e direcionar o esporte € o lazer como politicas
sociais, evidenciando suas pretensdes ao eleger a inclusao social como nucleo central
das suas agoes.

O entendimento dos processos de inclusao e exclusdo social torna-se
fundamental para a compreensdo geral das politicas de esporte e lazer no pais, em
especial o PELC. Thomassim (2007), preocupado em discutir os sentidos da exclusao
social na area da educagao fisica, considera duas principais concepgoes relacionadas ao
tema. Uma delas trata a exclusdo social como uma condigdo, ou seja, ela condiciona os
conflitos sociais existentes. Ja a outra concep¢ao considera a exclusdao social como um
processo social, resultado da forma como nossa sociedade (capitalista) esta estruturada e
organizada. Nessa ultima perspectiva, as condi¢des de exclusdo ndo se explicam em si,

mas como produto de processos sociais que estdo acontecendo.

% O Programa foi criado no ano de 2003 e é proveniente de uma ag¢io governamental que integra uma
politica de esporte e lazer do tipo finalistico, justificando sua existéncia, ainda hoje, pela desigualdade de
acesso ao esporte e lazer por parcela significativa da populagdo brasileira. Seus objetivos centrais
compreendem a ampliagdo, democratizacdo e universalizacdo do acesso as praticas de lazer, incentivando
esses momentos e visando a inclusdo social € a auto organizacdo comunitaria (disponivel em:
http://www.esporte.gov.br/sndel/esporteLazer/default.jsp, acesso em 11 de julho de 2011).
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Nesse viés, Mascarenhas (2005) descreve que, no Brasil, ao longo do seu
processo historico recente, as desigualdades sociais e a exclusao social vém sofrendo
um processo de naturalizagdo. Segundo o autor, "o lazer assume a condigdao de um ndo-
direito, manifestando-se como objeto de conquista no mercado" (MASCARENHAS,
2005, p. 7) [grifo do autor] o que d4& margem para uma situagdo de profunda
desigualdade de acesso. Se por um lado existem os ricos, considerados os com-lazer,
usufruindo de tudo o que ha de melhor disponivel no mercado, por outro existem os de
classe média, que na maioria das vezes se endividam para conseguir o acesso ao lazer
de segunda-mado, e os pobres, quase sem ou sem-lazer que correspondem a maioria da
populacao (MASCARENHAS, 2005).

Em meio a essa desigualdade e em substitui¢ao a universalizagdo dos direitos,
“as politicas passam a pautar-se pela logica focalista, com a introducdo de
compensagoes pontuais visando o funcionamento do sistema e a conservagao da ordem
institucional” (MASCARENHAS, 2005, p. 8) [grifo do autor]. Nessa perspectiva, as
politicas governamentais buscam o combate a exclusdo social a partir do incentivo a
participacdo popular, com especial atengao as camadas periféricas das grandes e médias
cidades, em projetos culturais, educativos e de lazer.

Percebemos que o tema da inclusdao social estd diretamente relacionado a
exclusdo social, pois, se consideramos a possibilidade de alguém socialmente incluido,
¢ porque também ha a possibilidade deste alguém estar excluido. Segundo Taffarel
(2009), a relagcdo inclusdo/exclusao social precisa ser compreendida como um par
dialético, devendo ser analisada em conjunto e ndo isoladamente por um dos polos
(incluir ou excluir). Para a autora, ndo ha possibilidade de inclusdo em um sistema cuja

base estrutural esta pautada pela exploragdo humana. O que parece haver entdo sdo
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novas formas de inclusdo/exclusao social caracterizadas por uma segregacao inclusiva
ou uma exclusao includente (TAFFAREL, 2009).

Essas novas formas de inclusao/exclusdo social, citadas pela autora, sdo formas
de aparente mudanca situacional dos sujeitos nos mais diversos espagos sociais
(educacional, de lazer, etc). Entretanto, cientes das consideracdes da autora
(TAFFAREL, 2009), acreditamos, em consondncia com Thomassim (2007), que
"exclusdo e inclusao podem ser compreendidas também como categorias do campo, ou
seja, como representacao de um sujeito social que, embora receptor e reprodutor de um
discurso dominante, ndo ¢ incondicionalmente dominado por este" (THOMASSIM,
2007, p. 172 e 173).

Nessa perspectiva, Thomassim (2007, p. 166) descreve que quando
consideramos "a individualizagdo da exclusdo ela deixa de ser uma representacdo das
relagdes sociais para apresentar-se como a propria realidade, como objeto real e nao
mais como discurso sobre o real". Ao analisar um dos estudos de Mascarenhas (2004), o

autor cita um exemplo ao tratar do discurso sobre uma parcela dos jovens sem-lazer,

Vendo um jovem pobre em estado de ndo-lazer, cercado pelas limitagcdes
materiais de acesso ao lazer, pode-se mesmo supor: eis um sem-lazer. Ao
passo que imaginamos sua vida de sem-lazer, independente de que sejam
conhecidos seus habitos, suas praticas e taticas e, até mesmo, suas proprias
representacdes sobre o lazer. Somos levados a desconsiderar seu estatuto de
sujeito e principalmente, que a expressdo sem-lazer ndo significa outra coisa
que a representacdo de dados estatisticos que indicam a precariedade de
acesso ao lazer (THOMASSIM, 2007, 167).

A premissa da inclusdo social ganha destaque dentro dos Programas sociais que
objetivam a democratizagao do acesso as praticas de lazer no Brasil. Compreendemos as
limitagdes desses Programas quando atentamos para suas vigéncias temporarias e

passageiras, somadas a uma politica de lazer por parte do governo federal que busca
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uma inclusdo social muito mais semelhante as acdes de uma integracdo ou inser¢ao
social propriamente, dadas as condi¢des sociais de desigualdade em que vivemos.

Na tentativa de suprir, mesmo que de modo limitado, com essa demanda
principal, Programas sociais como o PELC s3o desenvolvidos no pais. Desde o ano de
2010, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) mantém uma parceria com o ME,
a partir do PELC/UFSM Todas as idades. Essa nomenclatura justifica-se a partir de
acoes de intergeracionalidade, caracteristica marcante no Programa que compreende as
possibilidades de insercdo e participacdo de pessoas de diferentes faixas etarias dentro
de um mesmo espaco de aula, oficina pedagdgica, evento de esporte e lazer, entre outras
intervengdes na comunidade. O Programa atende vérias regides da cidade, levando até
as comunidades momentos de lazer desenvolvidos, sistematicamente, a partir de aulas
em espacos publicos e/ou privados (escolas, igrejas, centros comunitarios, pracas
publicas, etc), sempre de maneira gratuita.

Conforme consta no documento do Projeto Basico do PELC/UFSM (BRASIL,
2010), o Programa visa proporcionar a comunidade o acesso ao esporte € ao lazer como
forma de desenvolvimento social, orientando-a em um processo de formagao do cidadao
em seu sentido mais amplo, voltado a participagdo popular e a auto-organizagao
comunitaria. A relacdo de aproximagdo da Universidade com as realidades sociais

propicia a inser¢ao dos conhecimentos académicos na comunidade tornando-a um

[...] laboratorio de praticas pedagogicas, difusor de ideias, reflexdes e agdes
no sentido de direcionar a comunidade ao desenvolvimento social, a
autonomia, a cidadania e que assim possam contribuir para elaboracdo de
uma sociedade mais consciente da importincia de sua participagdo social
(BRASIL, 2010, p. 4).

Os académicos de Educacao Fisica que atuam no Programa (agentes sociais de
esporte e lazer como sdo denominados pelo ME) sdao os mediadores desse processo,

sendo os sujeitos que realizam as intervengdes nas comunidades e que estabelecem as
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relagdes de maior proximidade com os membros de cada comunidade.
Sistematicamente, eles possuem suas atribui¢des previstas nas Diretrizes — Emendas

Parlamentares - do PELC (BRASIL, 2012). S3o elas:

1. Participar das ac¢des de planejamento, monitoramento e avaliagdo das
atividades sistematicas e eventos do Nucleo; 2. Planejar e desenvolver suas
oficinas de acordo com a proposta pedagodgica do projeto; 3. Mobilizar a
comunidade para a efetiva participacdo das atividades; 4. Inscrever e
monitorar a participacdo nas atividades sob sua responsabilidade; 5.
Participar das acdes de Formacdo Continuada; 6. Entregar sistematicamente o
levantamento das atividades desenvolvidas no Nucleo e os dados solicitados
pela coordenagdo (BRASIL, 2012, p. 15).

As atribuigOes desses “agentes sociais de esporte e lazer”, quando contempladas,
demonstram o envolvimento dos mesmos com o Programa, e consequentemente com
a(s) comunidade(s) onde atuam. A experiéncia de um dos autores deste trabalho,
enquanto atuante no Programa, aponta para esta perspectiva quando, em suas
intervencoes nas comunidades, vivenciava a rotina de uma determinada realidade local.
O tempo de atuagao semanal, assim como o tempo total de um ano da vigéncia do
Programa, proporcionou um processo de inser¢ao na comunidade ao ponto deste sujeito
sentir-se como parte constituinte dela, langando seu olhar sobre os problemas sociais
que permeavam a realidade cotidiana daquelas pessoas, assim como compreendendo as
relagdes de desigualdades sociais existentes.

Segundo o estudo de Ewerton (2010), percebe-se, estabelecida pelas diretrizes
do Programa e seguida pelos agentes sociais, uma filosofia na qual os mesmos
entendem suas intervengdes pedagogicas enquanto dimensdo social da formagado

humana. Nessa dire¢do, complementa a autora que

[...] o ‘saber fazer’ parte de uma reflexdo critica, € o ‘saber ser’ parte da
sabedoria exercitada. Nessa perspectiva a funcdo dos agentes € criar as
possibilidades para a produg¢do e constru¢do de conhecimentos junto a
comunidade, e ndo apenas transferir conhecimentos ja formulados
(EWERTON, 2010, p.77).
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Consideramos, tendo em vista o cumprimento das suas atribuicdes, que o
aparente envolvimento dos agentes sociais com as atividades do PELC/UFSM vai ao
encontro das consideracdes da autora. Além disso, as agdes desenvolvidas por esses
agentes parecem ultrapassar o que se preconiza para esse papel profissional (agente
social de esporte e lazer). Em vista disso, acreditamos que, em consonancia com Tondin
(2011), eles sao educadores sociais de esporte e lazer [grifo nosso], pois, segundo o
autor baseado nas concepcdes de Figueiredo, P. O. F. N (2009), ocupam o papel de
mediadores na relagdo educador/aluno, ressignificando-a a partir de uma pratica
pedagdgica reflexiva.

Nessa perspectiva, os educadores procuram romper com a ldégica da
racionalidade técnica, superando as caracteristicas provenientes de um fazer
instrucional, proprio do que se costuma denominar de “tarefismo”. Ao assumirem o seu
papel politico, esses educadores sociais “tem a possibilidade de protagonizar momentos
de mudancgas, em uma nova relacao social entre os sujeitos” (TONDIN, 2011, p. 46),
sobretudo no que diz respeito aos processos de conscientizagao social.

Na maioria dos PELCs do pais, os educadores sociais que atuam no Programa
ndo possuem obrigatoriamente formag¢do académica, pois, muitas vezes, sao
representantes comunitarios com algumas vivéncias na area da educagao fisica, artes,
teatro, musica, entre outras. No caso do PELC/UFSM, todos os educadores sociais
devem possuir vinculo estudantil com a UFSM. Por esse motivo principal, segundo
Figueiredo, P. O. F. N (2009), esses sujeitos, ao possuirem uma formagao universitaria
na area pedagdgica, concluida ou em andamento, sao educadores sociais.

Para Isayama (2011), no Brasil, existem duas perspectivas de formagao

profissional para atuagdo no lazer. A primeira ¢ pautada por uma logica tecnicista, na
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qual a instrumentalizagdo técnica e o dominio de procedimentos e metodologias sdo os
fatores mais importantes no processo formativo dos profissionais do lazer. Nas palavras
do autor, como resultante desses fatores, "reafirma-se a dicotomia teoria e pratica,
enfatizando-se a segunda e atribuindo menor importancia as reflexdes de cunho
filosofico, politico, cultural e socioldgico, fundamentais no processo de atuagdo
profissional nesse ambito" (ISAYAMA, 2011, p. 94).

Em contraponto a essa logica, a segunda perspectiva citada pelo autor diz
respeito a uma formacao centrada no conhecimento, na cultura e na critica, preocupada
com o0s processos educacionais para e pelo lazer. Dessa forma, busca superar a
tendéncia tecnicista, bem como a dicotomia teoria e pratica, tendo em vista uma praxis
consciente. Nesse viés, o interessante ¢ pensarmos na construgdo de saberes e
competéncias necessarias para a materializagdo dessa perspectiva critica de formacao de
educadores sociais de esporte e lazer.

No entanto, como trata Marcelino (1995), devemos ter certo cuidado, pois o
discurso das competéncias profissionais também se faz presente na perspectiva
tecnicista de formagdo para atuacdo no lazer. Segundo o autor, a crescente
especializacao do profissional de lazer acaba por fragmentar sua formagao, havendo um
direcionamento exagerado das atividades. Nessa perspectiva, "a 'especificidade
concreta' do lazer exige um novo especialista, ndo o 'especialista tradicional' -
superficial e unidimensional - mas o que domine a sua especificidade dentro de uma
visao de totalidade" (MARCELINO, 1995, p. 20 e 21).

Compreendemos que os saberes e competéncias desse "especialista critico"
precisam desenvolver-se dentro de uma perspectiva de formacao profissional em que

estes sujeitos estejam conscientes de seu papel social na educagdao para o lazer. Em
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outras palavras, precisam saber o que almejam com seu trabalho nas realidades onde
atuam.

Além dessa consciéncia, Isayama (2009), considerando o profissional do lazer
como um animador cultural; e Pinto (2001), considerando-o como educador para o
lazer, descrevem que o comprometimento com os valores de uma sociedade
democratica, o dominio dos contetidos a serem socializados (sua contextualizagdo e
articulacao interdisciplinar) e o dominio do conhecimento pedagogico sao competéncias
fundamentais que devem ser construidas concomitantemente com a formacao critica de
um modo geral.

A formacgao dos educadores sociais de esporte e lazer do PELC ¢ subsidiada por
uma politica formativa do proprio Programa, por meio da formacao em servi¢o e dos
cursos de formagao que o mesmo proporciona. A formagao em servigo propde-se a um
estudo da realidade, organizacdo e aplicagdo do conhecimento trabalhado e avaliagao
continua das acdes. Isso inclui visitas aos locais das atividades, oficinas, relatos de
experiéncias, trabalhos em grupos, producdao e apresentagdo de artigos cientificos,
video-conferéncia, grupos de estudos e reunides pedagodgicas semanais (BRASIL,
2010).

Ja os cursos de formagao acontecem em modulos sistematizados, divididos em

trés etapas. Sao elas:

Médulo I — Introdutério tera a duragdo de 32 horas no inicio da vigéncia do
convénio e contara com a participagdo de formadores do Ministério do
Esporte. Necessario se faz esclarecer que este modulo inicia-se com as
diretrizes e objetivos do Programa Esporte e Lazer da Cidade para a
formagdo de agentes que irdo atuar no programa. Modulo II -
Aprofundamento conforme estrutura modular proposta pela SNDEL, que
tem por objetivo aprofundar os contetidos balizadores do Programa, bem
como: Espaco de formagdo de novas liderangas comunitarias; Formagao
inicial dos académicos de educagio fisica; Formagao de agentes comunitarios
como elos entre a comunidade ¢ o PELC; Formagao geral da sociedade no
sentido de desenvolvimento social (educacdo geral da sociedade, ndo
educacdo escolarizada, mas a formag¢do da sociedade no sentido de utilizar os
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espacos onde acontece o PELC como espagos de formacdo de outras
necessidades da populag@o). Médulo IIT — Avalia¢do sera dividida em duas
etapas de 16 horas cada, uma no meio ¢ a outra no final da vigéncia do
convénio e contara com a participagdo de formadores do Ministério do
Esporte. Além disso, realizaremos avaliagcdes permanentes tais como: a cada
aula, diagnosticos, reunides entre os agentes sociais (BRASIL, 2010, p. 7)
[grifos dos autores].

As acdes formativas oferecidas pelo PELC vém sendo tema de muitas
investigagdes (EWERTON, 2010; FIGUEIREDO, P. O. F. N, 2009; SUASSUNA,
2009; TONDIN, 2010, 2011) evidenciando a importancia destes espacos para o
desenvolvimento do trabalho no Programa. O interessante aqui esta em pensarmos que
os processos formativos do PELC estao preocupados com uma formagdo que emerge da
realidade do trabalho nas comunidades. Dessa forma, busca-se formar um educador
social, entre outras caracteristicas, consciente da importancia de sua agao pedagogica
relacionada aos objetivos do Programa.

Nessa perspectiva, Tondin (2011) descreve que a maneira como estd organizada
a formagao no PELC acaba sendo uma possibilidade de formagao continuada para os
educadores, ocupando certa centralidade para a qualificagdo profissional destes. Ao
pensar a relagao formador do PELC e educador social, o autor destaca que a busca pela
autonomia na atuagao destes educadores pode ser considerada o ponto principal que as
formagdes almejam, desde o modulo introdutorio até os processos da formagdao em

servico. Nas palavras do autor,

Essa é a demanda premente do sujeito educador frente a uma situacao inédita
ou permeada de outras caracteristicas que sugerem conflitos ou desafios. A
intencionalidade do sujeito que organiza a aprendizagem na formagao ¢ a de
buscar a reflexdo sobre a pratica do sujeito que a recebe, porque estdo em
papéis distintos, em momentos distintos de um mesmo processo (TONDIN,
2011, p. 82).

Nossa consideracao nesse estudo ¢ de que nao somente os processos formativos

do PELC, como também o envolvimento dos educadores sociais com todo o conjunto
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de atividades do Programa previstas em suas atribuigdes, ja citadas neste trabalho,
merecem uma maior atengdo. O trabalho no PELC como um todo proporciona uma
diversidade de vivéncias e conhecimentos que aqui iremos abordar como
“aprendizagens experienciais”, as quais protagonizam o processo de formagdo
experiencial.

A seguir apresentamos uma breve explicagdo sobre esse processo na tentativa de

relaciona-lo com a atuagao dos educadores sociais no PELC.

Possibilidades da formacao experiencial

A atuacdo do educador social de esporte e lazer no PELC caracteriza-se pela
amplitude e diversidade de acdes/atividades desenvolvidas ao longo do Programa.
Cientes dessa caracteristica, acreditamos na experiéncia dessa atuacdo como um
processo de formagao experiencial.

O termo experiéncia ao qual nos referimos ndo compreende os conceitos €
significados do senso comum, tampouco do circulo vicioso e superficial da “experiéncia
pela experiéncia”. A experiéncia que tratamos aqui ¢ mais profunda. A ela, ao serem
atribuidos sentidos e significados, direciona-se um processo de autoformagao, na qual
os sujeitos formam-se a partir de suas experiéncias. Dai o termo “experiéncia
formadora” (JOSSO, 2002) como um resultado sempre inacabado e por isso continuo de
aprendizagens experienciais.

Na explicagdo de Josso (2002), a aprendizagem experiencial fundamenta-se em
conhecimentos que surgem a partir de vivéncias que simbolizam atitudes,
comportamentos, pensamentos, saber-fazer e também sentimentos que caracterizam

subjetividades e identidades.

Licere, Belo Horizonte, v.17, n.2, jun/2014 33



Felipe B. de Castro, Maria Cecilia C. Giinther e A atuacdo no PELC/UFSM e a Formagdo Experencial
Elisandro Schultz Wittizorecki

As experiéncias que sdo consideradas formadoras podem ser compreendidas
como aprendizagens que articulam, hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos,
funcionalidade e significagdo, técnicas e valores num espago-tempo que oferece a cada
um a oportunidade de uma presenga para si e para a situagdo. As vivéncias que
propiciam essas aprendizagens “atingem o status de experiéncias a partir do momento
que fazemos certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi observado,
percebido e sentido” (JOSSO, 2002, p. 48) [grifo da autora].

Josso (2002), ao ordenar trés modalidades de elaboracdo construtivas da
experiéncia formadora, destaca a modalidade “pensar sobre as experiéncias”. Nesta
modalidade, ndo ha referéncia a uma experiéncia ou uma vivéncia em particular, mas
sim a um conjunto de vivéncias que, ao serem sucessivamente trabalhadas tornam-se
experiéncias.

Pensar sobre as experiéncias requer um trabalho reflexivo intenso, no qual nao
podemos negar a nds mesmos que possuimos uma trajetéria baseada em nossas
experiéncias socio-culturais. Nessa dire¢ao, o exercicio da reflexdo pode realizar-se a
partir da dialética entre o individual e o coletivo, ou seja, “de um lado, empenhamos a
nossa interpretacao (nos auto interpretamos) €, por outro, procuramos no didlogo com
0s outros uma co-interpretacao da nossa experiéncia” (JOSSO, 2002, p. 54) [grifo da
autora]. E a partir deste movimento dialético que nos formamos como humanos, em
uma polaridade (eu e o outro), partilhando um destino comum devido ao fato de
pertencermos juntos a uma comunidade.

As indagagdes que permeiam o “pensar sobre as experiéncias” e que constituem
a experiéncia formadora, segundo a autora, nos chamam atencdo quando nos

questionamos: “mas no fundo o que € que se passou?”, “fiz uma coisa diferente do que
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julgava fazer de inicio?”, “o que eu extraio como conhecimentos e saber-fazer do
conjunto destas experiéncias?”. Nessa direcdo, este trabalho reflexivo e de explicagao
para si mesmo do que foi experienciado progride na procura de uma simbolizacao que
sera discutida e negociada com os outros.

Os estudos que utilizam o conceito de experiéncia nas suas mais variadas
manifestagdes (experiéncias docentes, formativas, historias de vida, etc) nao sdo
novidade na area da educacdo. As relagdes com os saberes docentes € com a
constituicdo da(s) identidade(s) ganham relevancia nas pesquisas sobre formacao de
professores/educadores com esse viés (MOITA, 1992; NOVOA, 1992; TARDIF, 2000).
No ambito da educagao fisica, a experiéncia também vem ganhando espago enquanto
tema de pesquisas, como nos estudos de Figueiredo, Z. C. C (2004, 2009, 2010) e
Almeida e Fensterseifer (2011).

Acreditamos que os saberes profissionais e a constituicdo da(s) identidade(s)
desses educadores mantém relagdes com as aprendizagens experienciais. Porém, nao
cabe aqui uma discussao muito aprofundada a esse respeito, tamanha sua amplitude e
complexidade. Desse modo, embora reconhegamos a relevancia e a indissociabilidade
na relagdo experiéncia-identidade, nossas atengdes estdo mais voltadas sobre o processo
de formacao experiencial.

Sendo assim, retomando nossas consideragdes a respeito da formacgao
experiencial, Moita (1992) discute a necessidade de entendermos como cada pessoa se
forma, uma vez que um percurso de formagao ¢ também um processo de formacao.
Nesse sentido, Figueiredo, Z. C. C (2009) destaca uma perspectiva de formagdo para
professores de educagdo fisica diretamente ligada com a experiéncia, o “formar-se”

professor. Essa perspectiva situa o sujeito como sendo o proprio agente de sua
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formagdo. No entanto, o grande desafio esta na compreensdo de como as experiéncias
pelas quais esse sujeito esta envolvido estdo sendo percebidas, principalmente no que
diz respeito a atribuicdo de sentidos, significados e aprendizagens que estao sendo
construidas nesse processo. Segundo a autora, a autoformacao tem relagdo estreita com
o pessoal e com a pratica. Entretanto “ao contrario do que se possa pensar, ambos
construidos do ponto de vista politico e social ¢ ndo do ponto de vista do individuo
autonomo” (FIGUEIREDO, Z. C. C 2009, p. 5).

Partindo do pressuposto de que o processo formativo ¢ inevitavelmente
experiencial (JOSSO, 2002), a aproximacao que pretendemos fazer aqui diz respeito a
tratar a atuagao no PELC em sua totalidade como uma experiéncia formadora, na busca
de descobrir as possibilidades da formagdo destes educadores sociais ndo somente a
partir do processo de formagao continuada e dos cursos de formac¢ao do Programa, mas
também da valorizagao de toda a experiéncia de atuagao.

Esta totalidade a qual nos referimos compreende, além dos processos formativos
do Programa, o trabalho cotidiano nas comunidades, no qual se destacam as aulas, as
estratégias de divulgacdo das mesmas e os eventos de esporte e lazer. Ainda tratando
dessas intervengdes nas comunidades, acreditamos no didlogo e nas relagdes
interpessoais estabelecidas com os sujeitos que compdem as comunidades. Dessas
relagdes, surgem muitas histérias de vida, lutas sociais, mobilizagdes comunitarias,

entre outras possibilidades de trocas de experiéncia e conhecimento.

Opg¢oes metodologicas

Para esse estudo, optamos por fazer uma primeira aproximag¢ao com os temas em

questdo, de modo que temos a consciéncia de que o assunto € o problema norteador
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dessa pesquisa nao serdo esgotados, dadas as limitagdes de um artigo cientifico. No
entanto, buscamos ampliar os conhecimentos a respeito de nossa problematica para que
possamos identificar aspectos relevantes e merecedores de uma analise mais
aprofundada futuramente.

Nesta perspectiva, tratamos este trabalho como um estudo exploratorio, pois, em
concordancia com Trivifios (1987), partimos de uma hipotese na tentativa de aprofundar
nossos estudos nos limites de uma realidade especifica (a experiéncia de atuacdo no
PELC), para, em seguida, a partir de nossas consideragdes prévias, apontar pistas que
levem a estudos mais aprofundados em relagdo ao nosso tema especifico de
investigacao (formagdo experiencial) € outros novos que possam surgir.

Para o processo de coleta de dados, optamos, primeiramente, por realizar uma
analise documental em relacao as Diretrizes — Emendas Parlamentares — do PELC e do
Projeto bésico do PELC/UFSM. Também realizamos uma revisao bibliografica a
respeito de estudos sobre o lazer (especial atengdo para a formacao e atuagdo no lazer),
sobre o Programa, que tivessem como eixo central o processo formativo dos educadores
sociais’; e um olhar sobre algumas pesquisas a respeito do tema formagio experiencial,
com destaque para Josso (2002) e, aproximando-se da area da educacdo fisica, os
estudos de Figueiredo, Z. C. C (2004, 2009 ¢ 2010).

Em um segundo momento, aplicamos um questionario aberto elaborado a partir
de um enfoque sobre as experiéncias dos colaboradores enquanto académicos em
formagcdo. De maneira introdutéria, exploramos aquelas experiéncias vividas

anteriormente a entrada no PELC e, em seguida, focamos sobre a experiéncia do

Programa em si.

7 Destacamos as dissertagdes de mestrado de Ewerton (2010) e Tondin (2011).
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Finalizada a realizacdo dos questionarios, realizamos um agrupamento das
respostas a partir do exposto pelos colaboradores. Dessa forma, emergiram categorias
de analise que facilitaram nossas interpretagdes, bem como a discussao tedrica com a
literatura revisada para este estudo. Chegamos a essa categorizacdo a partir dos
posicionamentos, criticas e ideias principais colocadas pelos colaboradores que foram
identificadas a partir de sucessivas leituras das informagdes coletadas.

Nosso grupo de educadores sociais participantes do estudo compreendia um total
de oito sujeitos, todos sendo académicos dos cursos de Educacao Fisica bacharelado ou
licenciatura do CEFD/UFSM. Estabelecemos como critério de sele¢do destes
colaboradores um tempo minimo de atuagdo no PELC de dois semestres (um ano).
Consideramos esse tempo de envolvimento como um periodo significativo, tanto pela
sua amplitude como pelas possibilidades diversas de atuacdo realizadas. Essas
possibilidades diziam respeito ao trabalho cotidiano nas comunidades e os proprios
processos formativos do Programa. Com o intuito de facilitar a visualizagdo das
respostas dos educadores sociais, colaboradores deste estudo, atribuimos numeragdes a
cada um. Desse modo, estio nomeados como C1, C2, C3 e assim sucessivamente até o
CS8.

Salientamos ainda que o questionario foi aplicado pessoalmente através de
agendamento prévio com os colaboradores em local e horario adequados aos mesmos.
Com esse procedimento, buscamos assegurar uma coleta consistente evitando possiveis
perdas de amostra por nao devolu¢do dos questionarios preenchidos. Antes dos
procedimentos de coleta, os colaboradores foram devidamente informados e

esclarecidos sobre o conteudo e os usos das informagdes obtidas, assim como sobre o
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sigilo em relacdo a suas identidades. Esse processo foi formalizado através do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido®.

Interpretacao dos resultados

Apresentamos nossas interpretacdes a partir da identificagdo de duas principais
categorias: a primeira intitulada “Experiéncias anteriores ao PELC”, referindo-se ao
percurso académico dos colaboradores; e a segunda “Experiéncia no PELC”. Dentro
dessa segunda categoria, ainda nomeamos mais duas subcategorias: a primeira intitulada
"Experiéncia como um processo" e a segunda como "Formagdo experiencial do
educador social de esporte e lazer".

De maneira introdutéria € com o intuito de explorar o que os colaboradores ja
haviam vivido enquanto experiéncias (Experiéncias anteriores), constatamos que todos
subentendem o termo “experiéncia” como referéncia as suas atuacdes em projetos €
atividades de carater extensionista unicamente. Em nenhum momento, o envolvimento
com outras atividades (grupos de estudo e pesquisa, monitoria de disciplinas, atividades
de intercambio, etc) foram citadas.

Essas atividades de cardter extensionista s3ao compreendidas como
complementares a graduagdo. Desse modo, parecem assumir um papel coadjuvante
nesse processo formativo, quando o protagonismo ¢ realizado pelas disciplinas do Curso
de graduacdo. Entretanto, esse protagonismo parece inverter-se em alguns momentos
quando alguns aspectos que caracterizam os projetos de extensao sdo entendidos como
mais qualitativos do que aqueles vividos ao longo da graduacao, como, por exemplo, a

proximidade das realidades sociais ¢ dos momentos praticos de ensino frente a aluno.

¥ O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Santa Maria, em reunido
realizada no dia 22/11/2011 sob certificado de apresentagdo para apreciagdo ética de numero
0273.0.243.000-11.
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A experiéncia nesses projetos, por remeterem-se apenas a agdes de carater
pratico e de intervengdes pedagogicas, denuncia também a existéncia visivel de uma
relagdo dicotomica, na qual os académicos aprendem a teoria nas disciplinas da
graduacao e aplicam esses conhecimentos em suas intervengdes nas atividades de
extensdo, caracterizando-as como sendo essas as suas experiéncias, ou seja, as
“praticas”.

Dentro da segunda categoria (Experiéncia no PELC), focamos nossa analise
sobre as experiéncias do Programa especialmente. Entretanto, temos o entendimento de
que, concretamente, os colaboradores vivem um processo no qual ndo seja possivel
separar essa experiéncia daquelas vividas anteriormente. A caracteristica subjetiva e
sempre processual da propria experiéncia, de uma maneira mais globalizadora, nos
atenta para esse cuidado.

Nessa perspectiva, a propria trajetoria da maioria dos colaboradores aponta para
intervengdes praticas nos mais variados espagos, tanto académicos como nao
académicos; inclusive em PELCs anteriores. O que fica claro ¢ que eles consideram
essas atuacdes como processos de aprendizagens que se ddo ao longo do tempo, e por
estarem diretamente relacionados a ele, assim como terem caracteristicas de
“Incertezas”, ndo apresentam por si s “receitas” de como podem ou nao ocorrer; o que
se aprende, como se percebem, entre outros fatores.

Em relacdo a isso, Isayama (2009) destaca que o processo de acao/reflexdo/agao
¢ fundamental para que os profissionais do lazer, nesse caso, os educadores sociais,
tornem-se pesquisadores de suas proprias praticas, promovendo uma constante interacao
entre teoria e pratica. A busca dessas “receitas”, em especial de atividades praticas,

anseia por um numero bastante variado de modelos e alternativas que acabam por
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reforgar a logica de uma formacao pautada pelo conhecimento técnico (ISAYAMA,
2011).

Nesse viés, quando Ewerton (2010) trata dos limites da realidade formativa do
proprio PELC, alerta para uma aparente dificuldade no exercicio permanente desse
processo de acao/reflexao/acdo, citado por Isayama (2009). Segundo a autora, por
vezes, os educadores ainda esperam formulas prontas de atividades e propostas
pedagdgicas, como se estas ndo precisassem ser contextualizadas na situagao e realidade
em que serdo realizadas.

Na perspectiva experiencial, o que se pode perceber ao longo da atuagdo € o que
acontece no dia a dia, no que se pode atribuir sentidos e significados ao passo que se vai
construindo saberes do que estd sendo vivido. A exemplo disso, poderiamos citar essa
construgdo “a partir de erros cometidos em aula” (C7), na elaboragdao de “espagos para
relacionar conteudos" (C2), na relagdo professor-aluno como o "trato pedagogico e a
afetividade que acontece nesse processo”" (C4) ou “na escolha de um melhor método de
trabalho” (C8).

Mais uma vez, destacamos a caracteristica de inacabamento ¢ continuidade do
processo experiencial, como ja elucidado em Josso (2002). Mesmo que tenhamos a
consciéncia de que possuimos nossos conhecimentos prévios, aprendemos com a

experiéncia a cada dia a partir de problematicas que ocorrem durante as intervengoes,

[...] seja um questionamento de um aluno ou uma nova situagdo que nos faz
pensar a respeito, mas havera colabora¢do na formagao do individuo se ele
refletir a respeito dos fatos ocorridos e procurar uma solugdo para os
problemas sempre procurando melhorar a cada dia (C1).

Nesse depoimento, por exemplo, encontramos explicita a necessidade da
reflexdo como primordial para o processo formativo. Essa necessidade nao ¢ nenhuma

novidade nas pesquisas sobre formagao profissional, sobretudo de educadores sociais,

Licere, Belo Horizonte, v.17, n.2, jun/2014 41



Felipe B. de Castro, Maria Cecilia C. Giinther e A atuacdo no PELC/UFSM e a Formagdo Experencial
Elisandro Schultz Wittizorecki

professores, pedagogos e profissionais da educagdo ligados ao ensino. Nossa
inquietagdo nao estd diretamente ligada a ocorréncia desse processo reflexivo na e sobre
a pratica, mas sim na maneira como este parece acontecer no PELC.

Ao encontro das consideracdes de Josso (2002), os sujeitos transformam uma
sucessao de vivéncias em experiéncia a partir do momento que buscam lancar novos
olhares sobre o que estd se passando. O trabalho reflexivo assume esse papel de
transformagao quando “aprender pela experiéncia ¢ ser capaz de resolver problemas dos
quais se pode ignorar que tenham formulagdo e solugdes tedricas” (JOSSO, 2002, p.
39). Desse modo, torna-se importante destacar que o processo de aprendizagem deve ser
sempre acompanhado de simbolizagdes.

Nossa consideragao sobre a formagdo experiencial como uma possibilidade
evidencia uma perspectiva que pode colaborar para a formacao geral dos educadores
para o trabalho com o lazer, em especial no PELC. Nao queremos com isso atribuir a
experiéncia uma nog¢ao de totalidade, ou seja, uma importancia formativa que possa se
sobressair a outros saberes necessarios para a formagao de educadores sociais.

Sobre esse cuidado, Pinto (2001) deixa bastante clara a nogdao de que somente a
experiéncia nao garante uma formagao solida para o trabalho com o lazer. Para a autora,
ndo se pode pensar que a educagdo para e pelo lazer ocorre somente na pratica
cotidiana, variando entre o errar € o acertar, pois “o saber experiencial precisa ser
alimentado com outros saberes, que podem servir de apoio para novas reinvencoes e de
trocas de experiéncias que fortalecem liderangas e equipes interdisciplinares (PINTO,
2001, p. 68). Desse modo, o interessante estd na acao do pensar sobre a pratica de modo
que nao haja uma supervalorizagdo da mesma, ja que essa perspectiva precisa ir ao

encontro da praxis consciente (ISAYAMA, 2011) .
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Outro ponto a ser destacado sdo as preocupacdes, por parte dos educadores
sociais do PELC, sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas em aula e o processo de
insercdo dos mesmos nas comunidades. Esses dois fatores principais acontecem desde a
maneira como planejar e avaliar as aulas e as agdes até a aceitagdo da proposta de
trabalho nas comunidades. Desse modo, o dialogo com os lideres comunitarios, o trato e
respeito com as diversidades étnicas, religiosas e sociais dos alunos e os desafios do
trabalho com a intergeracionalidade sao exemplos de fatores que podem desencadear
nos educadores sociais a necessidade de intensa reflexdo em relacao ao papel que os
mesmos exercem ao longo desse processo.

O processo reflexivo e também de tomada de consciéncia frente, principalmente,
a essas situacoes, se desenvolve tanto no dia a dia das aulas (curto prazo) como apos
uma sucessao de encontros e agdes (longo prazo) a partir do que as proprias situagoes
vao-se demonstrando e sendo percebidas pelos educadores. Nesse perspectiva ¢ que
encontramos aproximacodes com a experiéncia formadora, no sentido desses educadores
estarem em constante processo reflexivo em relacao as agdes desenvolvidas na praxis
das intervengoes.

Evidenciamos ai, em uma perspectiva de formacdo experiencial, agdes
desenvolvidas pelos educadores que, mesmo tratando-se de atividades conscientes e
dotadas de intencionalidade, desencadeiam aprendizagens que ndo sao previsiveis nesse
processo, colocando o aprendente (educador social) em interagcdes consigo mesmo €
também com os outros (JOSSO, 2002).

A partir dessas interagdes, constatamos que ha a formulagdo de um perfil deste
educador social, assim como do papel que exerce quando inserido nas comunidades.

Alguns colaboradores descrevem que, ao atuarem no Programa, vivem verdadeiramente
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esse processo, no sentido de que se inserem profundamente nos espacos de discussao
das comunidades. Esse “viver” ¢ definido por uma das colaboradoras (C2) como o
sentimento de importancia dado a ela por parte da comunidade, percebido pelo
reconhecimento de seu trabalho, para além de uma intervencdo assistencialista. Ao

defender esse posicionamento, a mesma descreve:

[...] pude ndo somente atuar na realidade de comunidades carentes, como a
em que vivo, mas também perceber como a atua¢do do PELC pode mudar a
realidade, ndo que iremos salvar o mundo, mas ampliamos a visdo das
pessoas, nem que seja s6 em relagdo a elas proprias que valorizam-se mais e
passam a cuidar mais de si mesmas ¢ da comunidade onde vivem (C2).

Esse sentimento exposto pela colaboradora pode ser compreendido pela relagao
de proximidade que a mesma estabelecia com as comunidades onde atuava. Sobre isso,
Isayama (2011) descreve que a intervencdo do profissional ndo ¢ uma pratica
desinteressada ou desconectada de uma dimensdo politica. Essa consciéncia de
pertencimento e envolvimento com uma determinada realidade de trabalho reflete que a
acdo pedagogica podera ser mais efetiva quanto mais estreita for a relacao estabelecida
com as comunidades (ISAYAMA, 2011).

Nessa logica, os educadores sociais buscam a superacdo dessa relagdo de
dependéncia com as agdes do PELC, enquanto uma ag¢do que integra uma politica
governamental. Para isso, € preciso que os mesmos sejam os mediadores dos processos
de construcao do conhecimento, visando a emancipagdo das pessoas enquanto sujeitos
sociais. Por esse objetivo mais abrangente, os educadores sociais do PELC devem
instigar e mediar as discussoes que sdo construidas em conjunto com os alunos, lideres
comunitdrios e outros sujeitos representativos de cada localidade (professores de
escolas, agentes de saude, assistentes sociais, etc). A atuagdo visa ndo somente a
emancipagdo cidada no nivel da tomada de consciéncia, como também do incentivo a

busca pela resolucao e amenizagao de problemas sociais que sdo concretos no cotidiano
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das comunidades periféricas principalmente, como a falta de saneamento basico, mas
condig¢des das escoas, postos de saude, transporte coletivo, etc, tendo o direito de acesso
ao lazer como ponto de partida para essas e outras lutas.

Essa compreensdo se faz necessaria e parece clara para alguns educadores
sociais, quando percebem que o lazer ndo pode ser entendido em si mesmo, mas sim
como um componente da cultura construida historicamente em nossa sociedade
(MARCELINO, 1995). Essa consideragdo para Marcelino (1995), dentro de uma
especificidade concreta do lazer, precisa estar clara para que os educadores tratem o
lazer como uma questao de cidadania, de participacao cultural e de reivindicagdo social.
Dessa forma, os educadores precisam compreender “a participacdo cultural como uma
das bases para a renovagdo democratica ¢ humanista da cultura e da sociedade, tendo
em vista nao sé a instauracdo de uma nova ordem social, mas de uma nova cultura”
(MARCELINO, 1995, p. 17).

Esse “emancipar” que os educadores buscam, na realidade, ¢ uma construgao
sempre coletiva, na qual os educadores criam espagos de intervengdo em suas aulas,
para, a partir dali, ampliar os debates em relagdo as mais diversas demandas
comunitarias. A caracterizagdo coletiva dessa construgdo evidencia-se pelo fato de que a
atuacao dos educadores ndo pode se dar de maneira alguma de forma impositiva, pois, a
partir dai, se estaria guiando o caminho das agdes, tirando o protagonismo que deve ser
da comunidade. Desse modo, poderia-se dizer que o objetivo mais amplo e, talvez
utopico, do PELC, tanto no que se refere aos seus documentos como nas suas agoes
praticas, ¢ de gerir mecanismos que contribuam para o processo de auto-organizagao

comunitaria, instigando-a a fazer por si a partir de processos de auto mobilizagao.
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Frente a essas consideragdes, compreendemos que, a partir da formagao
experiencial dos educadores, formam-se identidades desse sujeito ao estar inserido nas
comunidades. Segundo Figueiredo, Z. C. C (2010, p. 156), essas experiéncias que sao

consideradas formadoras podem funcionar

[...] como elementos-chave na constituicdo das identidades construidas nessa
trajetoria de formacgao, assumindo um carater provisorio, inacabado, instavel.
Nesse caso, ¢ importante considerar que a incidéncia das experiéncias nas
mudangas identitarias e nas subjetivacdes pode ser, ora mais, ora menos
significativa.

Nossa suspeita sobre a constru¢do dessa identidade do educador social do PELC
vai ao encontro da consideragao de Tondin (2011) quando destaca que o educador deve
compreender o seu papel social e ter em mente que o diferencial dele em relacao a
outros de outras areas na relagdo estabelecida com os alunos € apenas o contetido. Por
isso, compreendemos que o educador social do PELC assume essa identidade de
mediador dos processos de construgdo do conhecimento, junto a comunidade tendo as
atividades de lazer como ponto de partida, como ja descrito anteriormente nesse
trabalho, mas, sobretudo, como um meio importante para a busca de objetivos mais

amplos.

Consideracoes finais

Consideramos, ao término desse trabalho, a identificacao de alguns indicios que
consolidam nossa suspeita inicial em relagdo ao PELC/UFSM. Essa suspeita diz
respeito a consideracao do Programa nao somente como um espago de intervengao, mas
também como um espago formativo que provoca repercussoes sobre a formagao inicial
dos académicos que nele atuam.

As experiéncias realizadas ao longo desse processo de atuacdo evidenciam

repercussOes para uma formagdo globalizadora, que ndo restringe-se apenas aos cursos
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de formacao do Programa, pois busca nas intervencdes, aprendizagens construtivas do
“ser educador social de esporte e lazer”. Essa concepcdo parece clara quando
identificamos a constru¢do de um perfil e de identidades na maioria dos educadores
investigados durante esse periodo de atuagdo. Desse modo, compreendemos que esses
educadores identificam-se, principalmente, enquanto mediadores do processo de
construgdo do conhecimento junto a comunidade, no qual o trabalho com as praticas de
lazer € o ponto central que possibilita essa mediagao.

Entendemos que o trabalho com essas praticas, as quais nos referimos, as coloca
ao mesmo tempo como conteido e meio. Conteudo, porque os educadores sociais
buscam democratizar o acesso as praticas de lazer, por meio do esporte, dos jogos, da
danga, da luta, das artes, etc, sempre com um carater ludico e inclusivo. E como meio,
porque se utilizam dessas praticas ¢ momentos de lazer para construir discussdes que
vao além da simples pratica de atividades. Dessa forma, as discussdes vao desde o
proprio lazer enquanto direito dos cidaddos, até outras questdes e demandas
comunitarias, como ja foi mencionado nesse estudo, no que diz respeito as condigdes de
habitacdo, satide, educagao, entre outras.

Notamos nessa tomada de consciéncia da maioria dos educadores sociais
investigados a apropriagdo do papel educacional que os mesmos possuem quando
inseridos nas comunidades. A partir disso, compreendemos que existem aproximagoes
desse papel com a propria docéncia, para a qual os educadores (a0 menos os académicos
do Curso de Licenciatura em Ed. Fisica do CEFD/UFSM) estao sendo formados ao
longo da graduagdo. Essa relacdo de aproximagdo parece existir quando as agdes

desenvolvidas nessa experiéncia parecem ser semelhantes aquelas realizadas na escola,
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por exemplo, onde o professor também ocupa um papel de mediagao da producao do
conhecimento, na busca pela emancipagao de seus alunos.

Entretanto, torna-se importante salientar que, por mais que tenhamos constatado
essas repercussoes para a formagdo experiencial dos educadores sociais (perfil,
identidade e papéis dos educadores), devemos atentar para os “niveis” de incidéncia
nesse processo. Esses niveis aos quais nos referimos estdo diretamente relacionados
com a intensidade pela qual as experiéncias podem incidir ou ndo sobre o processo
formativo dos sujeitos. Dessa forma, queremos elucidar que, a partir das contribuigdes
de alguns colaboradores, pouco tivemos para analisar e realizar reflexdes, pois, para
estes, a atuacao no Programa foi, na realidade, uma participagdo como outra qualquer
em uma atividade extracurricular. A consideracao da tradicional “pratica pela pratica”
ou da supervalorizacdo dos saberes experienciais em detrimento de outros saberes
necessarios para atuacdo no PELC nos dao esse indicio de uma repercussao formativa
limitada para alguns educadores.

O que nos fez acreditar em nossas consideragdes prévias em relagdo ao PELC
como um espaco formativo foram as contribuicdes da maioria dos colaboradores, que
apresentavam-se bem consolidadas, de maneira critica e clara quanto as ideias e
posicionamentos descritos.

Outro ponto para ser destacado ¢ a consideracao de alguns limites nas acdes do
PELC/UFSM. Ao analisarmos uma experiéncia até certo ponto “positiva” do PELC em
Santa Maria, salientamos os avangos dessa atuacdo dos educadores no Programa, mas
com o cuidado de trata-la como uma possibilidade. Esse cuidado torna-se necessario
frente as limitagcdes do Programa enquanto uma politica de governo de tipo finalistico.

Desse modo, sendo as agdes do Programa temporarias, acreditamos ser relevante
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descrever o quanto ainda ha uma relagdo de dependéncia entre a organizagdo
comunitaria e as acoes do PELC.

Essa consideragdo justifica-se porque, por mais que o Programa tenha como
objetivo desenvolver a autonomia na comunidade, ou seja, incentivar os membros
comunitdrios a reivindicarem seus direitos, em especial do acesso ao lazer, essa
autonomia parece estar sempre mediada e direcionada pelo PELC. Quando a vigéncia
do Programa chega ao fim, pouco se avanga em algumas comunidades nessa discussao,
pois os educadores ndo estdo mais presentes nas comunidades realizando uma mediagao
dessas discussdes que, por vezes, assume caracteristicas de uma lideranga nas lutas
sociais. Lideranga esta que deveria pertencer a comunidade.

Por fim, salientados nossos avangos e registradas nossas limitagdes
investigativas, acreditamos que essa atuacdo no PELC/UFSM pode ser configurada
como uma experiéncia formadora. Os educadores sociais, em sua maioria, estiveram
envolvidos com uma diversidade de acdes que foram percebidas e sintetizadas em suas
respostas € que confirmaram conhecimentos acerca do Programa e também do papel

educativo que esses educadores ocupam.
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