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Antes de se falar em leitura e despertar do gosto pela leitura é
preciso que se tenha em mente uma clara conceituagfo do ler.
Paulo Freire afirma que o ato de ler “n30 se esgota na descodi-
ficacio pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
(...) se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nfo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura crftica
implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto.”1

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que, infelizmente, em nos-
sas escolas quase nfo se pratica a leitura, que, além de nfo se
realizar como uma atividade gratificante e prazerosa, é encara-
da, pela maioria dos alunos, como um trabatho extremamente
magante e indesejével. E o resultado da auséncia dessa leitura é
traduzido, dentro e fora da comunidade escolar, em frases co-
mo: “o jovem de hoje nfo sabe ler”, “nossos alunos sio anal-
fabetos”, “eles ndo ddo conta de fazer minha prova (de qual-
quer disciplina) porque nfo conseguem ler as questdes propos-
tas” etc. etc.

Sem divida, os nossos alunos nio sdo leitores, e as justificati-
vas para tal fato ndo constituem mistério. De um lado, as mal-
tiplas e atrativas formas de passar o tempo (lazer?) absorvem o
jovem de hoje, que ndo encontra, na convivéncia com a fami-
lia, as minimas condigBes para se tomar um leitor —a leitura
nio tem tradi¢do entre a maioria das familias de nossos alunos,
integrantes das classes populares, ds quais a escola abriu suas
portas ndo faz muito tempo. Além disso, os pais entregam seus
filhos A escola, que deve se incumbir de uma unica tarefa: pro-
videnciar um diploma. Nas classes mais favorecidas, espera-se
que a escola dé ao aluno a habilitagio legal para suceder ao
pai, ou seja, preservar a posse do poder; nas classes menos favo-
recidas, espera-se que a escola possibilite (também em termos
de legalidade!) a garantia de um emprego que faga do filho/
aluno *‘alguém na vida”. Em ambas as situages ¢ evidente a
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falta de preocupagfio, dos pais, com a verdadeira leitura: a lei-
tura como capacidade de perceber, relacionar, criticar, questio-
nar para decifrar o mundo e, conseqilentemente, promover a
integragdo nesse mundo; a leitura indispensdvel para se viver
como pessoa, entre pessoas, num mundo que, se ndo é, deveria
ser de todas as pessoas.

De outro lado, a escola, preocupada com o que ¢, sem divida,
mais palpdvel, mais facilmente mensurdvel e capaz de ser ex-
presso através de nimeros (a escola adora numeros!), ndo se
compromete com a leitura; utiliza o tempo dedicado 3s aulas
de Lingua Portuguesa para repetir defasadas regras de funcio-
namento da lingua e listas de exemplos que ndo se renovam. O
que posteriormente é cobrado através de ‘‘provas™. Quanto
aos textos, utilizados nas referidas aulas, ndo hd como discor-
dar de Jodo Wanderley Geraldi, que diz: ‘‘Nas aulas de Portu-
gués ndo se léem textos, fazem-se exercfcios de interpretagdo
e andlise de textos. E isto nada é mais do que simular leitu-
ras.”'2

Cabe aqui um paréntese para que seja registrado um fato que
venho observando e que me parece bastante curioso: antes de
ser alfabetizado e mesmo durante as primeiras séries, o aluno
se mostra interessado em ler; na medida em que aumenta o
grau de escolarizagio, essa vontade de ler diminui ou chega
mesmo a deixar de existir, cedendo o seu lugar ao desinteres-
se.

Nio seria l6gico que acontecesse exatamente o oposto? Como,
entdo, explicar tal incoeréncia?

Tal fato mostra-nos que a proposta de leitura desenvolvida
pelas nossas escolas precisa ser repensada. Lamentavelmente, a
leitura pela leitura, a leitura por prazer, nfo se insere nos pla-
nejamentos escolares — ler tem consistido, apenas, em obriga-
¢do. Por isso, na sala de aula, a “leitura” ¢ praticada indepen-
dente do interesse do aluno em relagdo ao texto a ser lido, e 0
que se faz, em vista disso, nfo vai além de uma desagraddvel
repeticio de palavras, da qual o aluno quer se ver livre o mais
depressa possivel. E o que se propde, em termos de leitura
extraclasse, ¢ dentro desse mesmo espfrito: o aluno convive
com a tortura de ter que “ler” pdginas e mais pdginas para,
depois, responder a meia dizia de questdes (ds quais serdo
atribuidas notas), elaboradas a partir da leitura do professor
e redigidas numa linguagem indecifrdvel, com o objetivo tinico
de testar (0 que quase nunca ¢ feito) a veracidade das palavras
do aluno ao afirmar que leu o livio marcado. Nessas condigGes,
o ato de ler constitui, realmente, uma tarefa, e das mais peno-
sas.



Assim sendo, o que a escola consegue é criar no aluno a idéia
de que ler ¢é algo muito dificil, realizével s6 mesmo pelos pro-
fessores de Portugués, as unicas pessoas capazes de enxergar
todas aquelas *‘coisas™ que, de acordo com os exercicios pro-
postos, encontram-se nos textos. Dessa idéia resulta, irreme-
diavelmente, a falta de motivagio (ou melhor, a desmotiva-
¢do) para a leitura, que, em conseqiiéncia, tem deixado, mais
e mais, de se realizar.

O habito de ler = resultado de um processo

Estou convencida de que a escola pode n3o s6 despertar no
aluno o gosto pela leitura, mas ir mais longe ainda —criar con-
digBes para que a aversdo pela leitura ceda espago para que o
ato de ler seja praticado com prazer, passe a ser uma atividade
tdo agraddvel quanto jogar bola, dangar, ir ao cinema, pescar
etc. etc. etc. E essa convicgdo ndo ¢ fruto de teorias; é resulta-
do de uma experiéncia que venho realizando com alunos de
primeiro grau, numa escola que atende 3 comunidade indus-
tridria de Contagem (Escola SESI de 19 grau Alvimar Cameiro
de Rezende), nos tltimos dois anos, e através da qual a leitura
¢ trabalhada da seguinte maneira:

19) A leitura é colocada para o aluno como um direito dele (e
ndo como um dever, imposto por quem exerce o poder dentro
da escola);

20) Na leitura de textos longos, antes de ser passada as
mi3os dos alunos, a obra ¢ ligeiramente comentada pelo profes-
sor, que, muitas vezes, inicia a leitura dos textos (dentro ou
fora da sala de aula);

39) O prazo para que cada livro seja lido & flexivel; em princ(-
pio, hd uma data para se concluir a leitura (cada aluno faz seu
proprio controle), mas, se esse tempo se esgota e, entre aqueles
alunos que ndo chegaram ao final da leitura, verifica-se o inte-
resse em fazélo, novos prazos s3o estipulados, respeitando-se
as diferengas individuais;

49) Tomando como referéncia o primeiro prazo estipulado
para a conclusdo da leitura, realizam-se semindrios, discussdes,
leituras de trechos mais interessantes (tais leituras sio feitas ou
individualmente ou por grupos de alunos, dependendo das
possibilidades oferecidas pelos proprios textos);

59) Nado se propde qualquer atividade que traduza numerica-
mente a realizagio (ou ndo) da leitura e/ou a interpretagio da
obra lida; a certeza de que o livro foi, realmente, lido & obtida
através da informagio dada pelo proprio aluno, acrescida da
postura deste em relagdo ds leituras dos outros integrantes do
grupo e em relagdo as novas leituras propostas.

Embora sendo muito novo e realizado com um nimero peque-
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no de alunos3, esse trabalho pode ser considerado uma expe-
riéncia que tem dado certo — o crescimento do grau de interes-
se por parte dos alunos em relagdo s leituras propostas tem se
mostrado sensivelmente significativo (o que pode ser compro-
vado através, inclusive, de avaliagGes feitas por esses alunos e
que se encontram ao final do presente artigo).

Dessa forma vém sendo comprovadas as hipéteses que justifi-
caram 2 minha decisdo de realizar esse trabalho e que podem
ser assim sumariadas:

12) Para que o aluno chegue a praticar a leitura, e com prazer,
¢ necessdrio que, antes de se dispor a ler determinado texto,
ele se envolva com esse texto a ponto de desejar conhecé-lo
por inteiro; € necessdrio que o aluno preveja a leitura como
uma atividade agraddvel;

22) E de grande importancia, para o aluno, poder expressar a
sua leitura e, mais importante ainda, poder perceber a aceita.
¢do de sua leitura por parte do professor. A partir do momen-
to em que vé a sua leitura sendo aceita, discutida, respeitada, o
aluno se sente competente para ler outro livro e se (pre) dispte
a fazé-lo, com satisfagdo. Quanto mais textos lidos, maior a
facilidade para se praticar a leitura, que acaba se transfor-
mando num hébito.

Assim sendo, parece-me claro que o hdbito de ler é (e o gosto
pela leitura pode ser) o resultado de um processo que pode ser
representado pelo seguinte esquema:

oler -> |osaber | 5 | o prazer
ler de ler
\ avontade /
de ler

Como desencadear esse processo

A meu ver, o hdbito de ler pode-se tornar comum entre os nos-
sos alunos. Mas, para isso acontecer, é necessdrio, em primeiro
lugar, que a escola acredite no aluno e nela mesma — no aluno,
como alguém capaz de ler e, nela mesma, como um elemento
que pode fazer desencadear o processo do qual resulta o hdbito
da leitura; em segundo lugar, que a escola se preocupe com
estas questdes:

a) O que ler?
b) Como ¢ possfvel o aluno criar coragem para enfrentar



um texto longo?
¢) Como propiciar ao aluno condigGes para expressar a
sua leitura e saber das leituras dos outros?

O que ler

Os nossos alunos, como j4 foi dito, n3o sdo leitores nem convi-
vem com leitores ¢ s6 se preocupam em *“ler” os livros que, por
ventura, sio marcados para, posteriormente, constituirem as-
suntos de provas; livios esses que sio sempre (e hd muitos
anos) os mesmos, E essa falta de renovagdo dos textos a serem
lidos persiste por vérias razdes. Uma delas é o fato de muitos
professores também n3o serem leitores; assim como nossos
alunos, eles ndo chegaram a descobrir o prazer de ler e, por
isso, s6 conhecem os poucos livros que leram também sob
pressdo, mas acreditam ser os melhores, por terem sido indica-
dos por seus respeitveis professores de outras épocas. Um se-
gundo fator que concorre para a manutengdo dessz postura no
que se refere 3 selegfo do que pode ser lido ¢ a falta de cons-
ciéncia dos professores a respeito da importdncia do seu papel
na formagiio do hdbito de ler. Se, ao contririo, o professor se
propde a buscar formas de tomar as leituras agraddveis, af, sim,
ele passard a conviver com a necessidade de renovagdo. Além
de tudo isso, ndo se pode esquecer que a falta de tempo (e de
forcas!) do professor consiste, também, em elemento prepon-
derante na determinagdo desse estado de coisas. Infelizmente,
o professor, para sobreviver, precisa passar mais da metade do
dia correndo de uma sala de aula para outra e, por isso, perma-
nece tio (ou mais) despreparado do que quando saiu da Facul-
dade.

Nessas condigdes, falta, entdo, 4 maioria dos que trabalham (e
trabalham muito) com o ensino da nossa lingua uma funda-
mentagdo tebrica minima, indispensdvel dquele que se propGe
a orientar o exercicio da leitura. Na sele¢do dos livros a serem
sugeridos aos alunos € preciso estar atento para alguns pontos,
dentre os quais se destacam: a quest3o da maturidade do leitor
¢ a questdo da variabilidade lingiistica.

A questio da maturidade do leitor

Segundo Marisa Lajolo, “‘a maturidade do leitor é construida
a0 longo da intimidade com muitos e muitos textos. Leitor
maduro ¢é aquele para quem cada nova leitura desloca e altera
o significado de tudo o que ele j4 leu, tornando mais profunda
sua compreensdo dos livros, das gentes e da vida.”4

Nio ¢ justo, pois, que o professor indique a um aluno de

4 LAJOLO, Marisa. O Texto
nio ¢ pretexto. In:
ZILBERMAN, Regina,
org. Leitura em crise na
escola: as altemativas
do professor. Porto Ale-
gre, Mercado Aberto,
1982, p. 53.
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83 série, por exemplo, um livro que ele (professor) leu quando
cursava a 823 série, ou que outros alunos seus, também de 82
série, j4 leram. E imprescindfvel que o professor faga uma son-
dagem e verifique o nivel de interesse, de maturidade do alu-
no/leitor, independente da série em curso.

A questio da variabilidade lingiiistica

Se a leitura implica estabelecimento de rela¢do texto/contexto,
o professor, ao se propor selecionar livros para seus alunos, ndo
pode ignorar que a lingua é uma soma de variedades ¢ que
todas as variedades lingiiisticas sio igualmente boas ¢ legiti-
mas, merecendo, por isso, todas elas, serem levadas em conta.
Infelizmente, o que se verifica, com freqiéncia. entre grande
mimero de professores é o total desconhecimento do que ¢
saber a lingua e o difundido preconceito de que a lingua boa,
a lingua correta é apenas aquela tida como padrio. Isso leva os
professores a abominarem os livros nos quais se reproduzem os
dialetos populares e a empurrarem nos alunos os livros “impe-
netrdveis”, escritos numa modalidade de lingua que os alunos
nio dominam (e, muitas vezes, os professores também nfo).

Outros pontos de grande peso
na selecio do que ler

Contando com apenas quatro (raramente, cinco) aulas sema-
nais em cada turma de 40 (ou mais) alunos, a idéia de trabalhar
a leitura através de uma prética de atendimento individual tor-
na-se invidvel. Além disso, em nossas escolas, as bibliotecas
(quando existem) nio possuem um acervo com o qual seja pos-
sivel contar, e 0s nossos alunos ndo possuem recursos para a
aquisi¢cdo de livros. Esses dois pontos — a falta,de tempo e de
livios — niio podem ser ignorados na hora da decisio sobre o
que ler.

Sugestio de ordem pritica

Para conseguir realizar o trabalho ao qual j4 me referi no pre-
sente artigo, tenho me valido do seguinte fato: em termos de

maturidade para a leitura, dificilmente aparecem casos de alu-
nos que destoam dos outros que cursam a mesma série (o que
é, como j4& vimos, resultado da auséncia da leitura). Assim sen-
do, a necessidade da assisténcia individual tem, por enquanto,
deixado de existir e, em conseqiiéncia, o problema levantado
na secdo anterior tem podido ser contornado através das se-
guintes medidas:

13) todos os alunos de uma mesma turma léem uma mesma



obra, num certo espago de tempo — isso permite a exploragio
de estratégias empregadas tanto para envolver o leitor quanto
para lhe dar, depois, a oportunidade de expressar a sua lejtura
¢ de conhecer as leituras dos colegas;

22) a decisdo sobre o que ler ficou, no inicio do trabalho, ape-
nas sob a minha responsabilidade; este ano, j4 comecei a pro-
por que tal decisdo fosse tomada pelos préprios alunos e, para
orientd-los nesse sentido, adotei o sistema de votagdo, apresen-
tando-lhes, previamente, uma bibliografia comentada;

33) contando com o apoio da Escola e dos pais, pude concreti-
zar a antiga idéia de criar uma mini-bibliotecas, da qual nés,
professores de Portugués, podemos, efetivamente, dispor. Para
isso, cada aluno tem colaborado, no infcio do ano, com a
quantia equivalente ao custo de um livro; com o montante
arrecadado sio adquiridas colegdes de 40 exemplares de cada
obra (nessas compras por atacado e realizadas pelo professor,
obtém-se o desconto normalmente concedido pelas editoras
nesses casos € o nimero de livros adquiridos &, portanto,
superior ao nimero de alunos que colaboram). Assim, cada
aluno tem conseguido ler de 10 a 12 livros por ano, gastando
o que gastaria para ler apenas um e que passa, entdo, a repre-
sentar uma taxa paga pelo direito de utilizar o livro6.

Como é possivel o aluno criar coragem
para ler um texto longo?

O nimero de péginas contidas num livro sé constitui elemento
desanimador da leitura quando nfo existe, por parte do aluno,
uma proposta real de realizar tal leitura. O aluno envolvido
com a obra é capaz nio sé de lé-la integralmente, mas até de
relé-la (e disso eu tenho tido provas: ver depoimentos dos alu-
nos s p.18-20). Assim, mais uma vez, o professor entra em
cena: a ele cabe a tarefa de acender a fogueira, fazer com que o
livro seja recebido por alguém que deseja conhecé-lo. Para isso,
¢ preciso que haja a preparagdo para a leitura e é o que tenho
tentado fazer (e obtendo respostas), valendo-me das seguintes
atividades7:
a) Breves comentdrios sobre a obra, a partir de narragdo
de algum epis6dio nela incluido;
b) Leitura de algum trecho no qual figura um conflito que
o aluno gostaria de ver resolvido;
¢) Leitura do(s) primeiro(s) capftulo(s)-da obra sugerindo
que as falas das personagens (caso existam, ¢ claro) se-
jam lidas pelos alunos que manifestem interesse em fa-
zélo.

SEssa idéia comegou a ser
colocada em prdtica em
1982, quando eu trabalha-
va na Escola SESI de 19
Grau Benjamin Guimardes,
sendo levada, em 1983,
para a Escola SESI de 19
Grau Alvimar Cameiro de
Rezende; atualmente,
como estou lotada apenas
nessa hltima, s6 do que diz
respeito  ao acervo nela
existente posso falar: nes.
ses trés anos (com o em-
penho também dos outros
professores de Portugués),
j& conseguimos adquirir um
total de 1.320 livros, distri-
buidos em 33 diferentes
colegdes de 40 exemplares
de cada obra.

6 De um lado, eu sempre fui,
e continuo sendo, da opi-
nido de que os problemas
relativos 3 concretizagio
do processo educacional (a
falta de tempo com a qual
o professor vive lutando, a
inexisténcia de recursos
materiais etc. etc. etc.) ndo
pertencem aos professores,
mas, por outro lado, acre-
dito que esses problemas
sé serdo resotvidos quando
houver mais pessoas lendo,
pois, s6 uma populagdo de
leitores serd capaz de rein-
vindicar e af, sim, nds,
professores, teremos ocutros
gritos para se juntarem aos
nossos na busca de melho-
res condicoes de trabatho.
Assim sendo, parece-me
perfeitamente 16gico, coe-
rente, e imprescindivel
mesmo, investir na re-
mogdo desses obsticulos
que impedem nossos alu-
nos de ler,

7F.ssas atividades sao reali-

zadas, muitas vezes, fora da
sala de aula, em ambiente
descontraido (pdtio inter-
no da escola, quadra dc
esportes etc.), sem a forma-
lidade daquela leitura quc
faz tremer, gaguejar ou
perder a voz.

15



Como propiciar ao aluno condicoes para
expressar a sua leitura e saber das
leituras dos outros?

O professor de lingua portuguesa precisa, além de estar atento
(constantemente atento) para o fato de que a compreens3o do
texto ndo se faz sem que se estabelecam as relagGes entre o
texto e o contexto, nfio se esquecer de que cada leitor pode
atribuir a um determinado texto uma significagdo diferente.
Como bem lembra Jodo Wanderley Geraldi, *‘o autor, instancia
discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas leitu-
ras de seu texto: deu-lhe uma significagfo, imaginou seus inter-
locutores, mas nfo domina sozinho o processo de leitura de
seu leitor, pois este, por sua vez, re-constr6i o texto na sua
leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor) significagdo. E por isso
que se pode falar em leituras possiveis...”8

Para que os alunos possam expressar as. suas leituras, tenho
buscado realizar atividades tidas como interessantes e agrad4-
veis pelos alunos, conforme depoimentos deles transcritos ds
p. 18-20:

a) comentdrios livres sobre a obra lida;

b) discussdes de fatos ocorridos no desenrolar da histéria
lida e em relagdo aos quais surgem opiniGes divergentes;

¢) leituras de trechos tidos, pelos alunos, como mais emo-
cionantes efou mais bonitos (cada aluno cita a pédgina
onde se encontra o trecho eleito e sua leitura é acompa-
nhada pelos outros elementos do grupo);

d) dramatizagfo de cenas, 4 escolha do(s) aluno(s);

e) leitura dialogada (as vezes, tal leitura jé vem ensaiada
para a sala de aula, por iniciativa dos préprios alunos);

f) montagem de textos a partir de elementos fornecidos
pelos textos lidos (descrigdo-de cendrios, de persona-
gens etc.);

g) semindrios (para essa atividade, os alunos elaboram per-
guntas, cuidando de mencionar as piginas nas quais é
possivel encontrar as justificativas para as respostas da-
das);

h) tradugdo da histéria para quadrinhos;

i) julgamento de personagem;

j) debates sobre os assuntos abordados nas obras, o que
freqilentemente acarreta a realizagfo de pesquisas (esta-
belecendo, assim, a inter-relagdo entre diversas 4reas de
estudo);

1) montagem de linha de tempo, incluindo os fatos essen-

ciais da histéria.
Relaciono, a seguir, alguns temas debatidos com os alunos a par-

GERALDI, op. Acit.. p. 80. tir da leitura de livros neste ano de 1985:
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Livro (s) lido (s)

NICOLELIS, Giselda Laporta.
A Sema dos homens for-
migas. 3. ed. S. Paulo, Bra-
siliense, 1983.

MOTT, Odette de Barros. Jus-
tino, o retirante. 22: ed.
S. Paulo, Brasiliense, 1984.

PRADO, Lucilia Almeida Jun-
queira de. Antes que o sol
aparega. 13. ed. Sdo Paulo,
Brasiliense, 1984.

JOSE, Ganymédes. Pui-de-To-
dos., 10. ed. S3o Paulo,
Brasiliense, 1984,

MOTT, Odette de Barros. Pe-
dro pedreiro. 8. ed. Sdo Pau-
lo, Brasiliense, 1984.

MOTT, Odette de Barros. Os
dois lados da moeda. 9. ed.
Sdio  Paulo, Brasiliense,
1984.

ALVARENGA, Terezinha, 76
pedindo trabalho. Belo Ho-
rizonte, Miguilim, 1982.

RIBEIRO, José Hamilton. Pan-
tanal-amor-bagud. 11. ed.
Sio  Paulo, Brasiliense,
1983.

PUNTEL, Luiz. Meninos Sem
Pitria, 5. ed. Sdo Paulo,
Brasiliense, 1983.

tema (s) debatido (s)

O problema da seca no Nor-
deste.

O valor atribuido 2o dinhei-
ro (o ouro) numa sociedade
€Omo a nossa,

A vida do trabathador rural
brasileiro.

A migragio da populagdo
rural para os grandes ng-
cleos urbanos, em nosso
pafs.

O direito de lutar pela reali-
zagdo profissional.

As condiges de trabalho
oferecidas ao operdrio da
construgdo civil.

A vida nas favelas,

A (distribui¢do desigual da
renda, no Brasil.

A violéncia.

A postura daqueles que de-
tém o poder em nosso pafs.
O problema do menor de-
samparado.

A devastagio das nossas re-
servas ecolgicas.

O periodo p6s-64, na hists-
ria do Brasil.

A proposta de redemocrati-
zagio do pais (o processo de
anistia, elei¢Bes diretas, etc.)
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Vale a pena aceitar o desafio

Nio hd como saber ler e gostar de ler sem se praticar a leitura.
Assim sendo, é preciso que a escola passe, urgentemente, a en-
carar com seriedade a importdncia do seu papel na formagdo
de verdadeiros leitores, aceitando, entdo, o desafio de desper-
tar o gosto pela leitura. As opinides dos alunos com quem de-
senvolvi a experiéncia a que me referi neste artigo sdo anima-
doras: dos 240 alunos envolvidos, apenas um afirmou que
agora gosta menos de ler do que antes. Os outros, cada um 2
sua maneira, disseram o que pode ser resumido através dos tre-
chos abaixo transcritos:

Eu nunca gostei de ler devido eu ser obrigado a ler (...) mas na
78 série mudou para melhor porque eu li os livros que eu esta-
va a fim inclusive Ii todos sem aquela obrigagdo antiga
(Marcelo Peixoto, 78 série.)

Para falar a verdade eu ndo gostava de ler textos e poesias. Se
eu pudesse enforcar cada autor de livros eu enforcaria. {...)
Agora eu gosto de ler e escrever. Esse ano foi o maior ano de
sucesso. {Maibe Oliveira, 78 série.)

Li vdrios livros, alguns me fizeram vibrar (... ). Gostei muito dos
semindrios em que participei, nos quais falei tudo o que tinha
direito. Participei até de um julgamento, foi emocionante, eu
era o advogado de defesa. Em fim tudo foi muito bom. (Eliene
Pires, 7a série.)

A leitura quando feita por obrigagdo passa a ser chata, muitas
vezes faz o aluno se revoltar contra as aulas de Portugués, mas
pelo contrdrio as leituras quando feitas por livre e espontdnea
vontade trazem ao aluno a satisfagdo de ler, e 0 mais importan-
te, de ler bem.

Como por exemplo, eu mesmo, se fosse obrigado a ler todos
estes livros, pouquissimos eu teria lido, e mesmo se tivesse
lido todos, teria tirado pouco proveito. ( Audier Dias, 78 série.)

- Eu adorei este método de ensino, eu o chamo de *1ler e apren-

der por prazer”. Pois quando lemos e aprendemos por agrado,
satisfagdo, aprendemos melhor pois eu detesto fazer as coisas
obrigado. (Carmem Oliveira, 74 série.)

Esse trabalho rendeu muito, eu por exemplo melhorei a leitu-
ra e até gosto de ler o que eu odiava. (Ana Paola Ferreira,
7@ séerie.)

{...) eu até a algum tempo atrds ndo gostava de ler livros, mas o



tipo de lcitura deste ano foi diferente com livros muitos bons e
interessantes, apds a leitura dos livros agente fazia uma coisa
muito interessante que era o semindrio {...) (José Hamilton
Santos, 78 série.)

E legal a gente ndo ter que ler porque se sente obrigado, a gen-
te Ié porque gosta, porque aprendeu a gostar da leitura, a anali-
sar, a discutir, Sabe, fica um clima gostoso, a professora lé pra
gente, nos mesmos lemos, e ndo tem aquele negécio de prova
sobre o livro. Eu acho que se tivesse a gente até desanimava,
{Adriana Rodrigues, 73 série.)

Para lermos alguma coisa, temos que ter entusiasmo, e uma
maneira disto é comegando a ler na sala, porque as, chegando
em casa, queremos continuar a leitura jé comegada. Depois do
livro lido, eu adoro fazer semindrios, perguntas, ler o trecho
mais importante. (Patricia Cardoso, 72 série.)

{...) eu, por exemplo, se fosse ler um livro para prova leria 3 ve-
2es e ndo daria conta de fazer nada. (...} Depois que comega-
mos a fazer este tipo de trabalho, minha leitura tem melhorado
nutito.  Vanessa Maria, 78 série.)

Antes eu detestava ler, tinha pavor, lia por obrigagdo, mas
nada. Agora eu passei a me interessar por leitura. {Patricia
Passos, 84 série.)

Na 72 série foi que eu descobri o prazer de ler, ndo lia simples-
mente pelo nome do livro (...). Na 88 série, foi melhor ainda...
(Rejane Silva, 82 série.)

Antes ndo gostava de ler|...). Com o método de ler por prazer,
sem obrigagdo, passei a gostar da leitura, a pegar um livro e ler
todo com satisfacio o que ndo acontecia antes. (Cliudia
Gongalves, 84 série. )

No inicio de 1984, na sétima série, eu custava a ler um livro
todo. (...) Jd neste ano de 1985, eu passei a gostar 100% mais
que no inicio do ano passado. {Luiz Henrique, 83 série.)

Antes eu tinha muita preguica de ler, custava a pegar um livro
e quando pegava ndo lia nem a metade. Hoje eu jd consigo ler
um livro todo, me interesso pelas historias, agora acho a leitura
muito importante. (Maria Aparecida Pimental, 83 série.)

A arte da leitura é algo que deve ser mais cultuado em todas as
escolas (...). O trabalho de semindrio é importantissimo, além
de despertar a curiosidade sobre o livro, ainda tira dividas, e
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tira ligGes que a gente ndo tinha enxergado, conscientizando
sobre determinada crise social (desemprego, marginalizagdo
etc.). (Ana Paula Alves, 83 série. )

Eu sempre gostei de ler. Mas lia os livros que queria o profes-
sor. Entdo a leitura era forgada, desagraddvel e isso ndo nos
levava a ter o hdbito de ler.

Agora jé pego um livro para ler, por prazer, sem ser mandado.
(Renato Andrade, 8¢ série,)

Depois que eu li esses livros, comecei a entender o portugués
muito melhor, como se a vida fosse muito melhor do que pen-
sava, tendo idéias muito mais fortes para entender as coisas.
(Roberto M.D, Souza, 84 série.)



