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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os saberes psicolégicos que circularam na
Escola Normal de Ouro Preto entre 1890 e 1930. Para o trabalho utilizamos o referencial
tedrico da histéria da Psicologia e a analise documental. Os documentos consultados
foram localizados em trés acervos: no Arquivo Publico Mineiro; em arquivo referente a
Escola Normal de Ouro Preto, que atualmente se encontra na Escola Estadual Dom
Veloso em Ouro Preto; e na biblioteca da Assembleia Legislativa do Estado de Minas
Gerais. O principal objeto de andlise foram as avaliagdes dos alunos e os resultados
mostraram que desde a década de 1880, com a inclusdo de matérias de cunho pedagégico
no curriculo da Escola Normal de Ouro Preto, havia a circulacdo de diferentes saberes
psicoldgicos, tais como memoria e faculdades intelectuais, que auxiliaram na formacao de
professores e que a Psicologia como area especifica de conhecimento também ja fazia
parte desta formagao.
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avaliacGes

Abstract

This research aimed to carry out a study of the psychological knowledge that circulated
at the Ouro Preto Teacher Training School in the period from 1890 to 1930. We based
our study on the theoretical framework of the history of psychology and analysis of
documents. Documents were found in three collections: Arquivo Piiblico Mineiro - The
Public Archives of Minas Gerais; files concerning the Ouro Preto Teacher Training
School, which are currently kept at the State School Dom Veloso in Ouro Preto; and in
the library of the Legislative Assembly of the State of Minas Gerais. The main objects of
analysis were the students” assessments and results showed that, since the 1880 decade,
with the inclusion of subjects bearing pedagogical issues in the syllabus of the Ouro
Preto Teacher Training School, there had been the circulation of different types of
psychological knowledge such as memory and intellectual faculties, which helped to
train teachers and, furthermore, that psychology, as a specific area of knowledge, was
already a part of this training.

Keywords: history of psychology; education; teacher training; teacher training school;
assessment
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Introdugao

Este estudo! teve como objetivo investigar os saberes psicoldgicos que circularam na
formagao de professores na Escola Normal de Ouro Preto, em Minas Gerais, no periodo que
se estende de 1890 a 1930. A pesquisa se insere na area de investigacdo da Histéria da
Psicologia no Brasil e especificamente em Minas Gerais.

Sobre o recorte temporal inicial dado a pesquisa, tomamos como pardmetro a Reforma
Federal de Ensino Benjamin Constant em 1890, que de acordo com os estudos de Cartolano
(1994), teve como principios norteadores a liberdade, a gratuidade e a laicidade do ensino, e,
além disso, abriu as portas da educagdo para curriculos pautados em conhecimentos
cientificos que pudessem explicar o homem enquanto ser organico e social, tais como a
Biologia, a Sociologia e a Psicologia. Esta Reforma possibilitou outras reformas de ensino de
nivel estadual, que, com teores semelhantes, ocasionaram mudancas educacionais em muitos
Estados brasileiros.

Quanto ao recorte temporal final, escolhemos o ano de 1930 por entendermos que
marca o final de uma década bastante significativa para a Psicologia. A década anterior,
1920, foi um periodo em que a Psicologia passou a ter papel de destaque na formagdo de
professores e na educacdo brasileira de um modo geral, principalmente através da
divulgacdo das ideias escolanovistas. O movimento das Escolas Novas foi liderado por
educadores, intelectuais e personalidades de varios segmentos sociais e culturais, que,
segundo Antunes (1999), tinham um projeto de sociedade moderna, de um “homem novo”,
“esculpido pela educacdo” (p. 71). Para os escolanovistas, a Psicologia era vista como a
ciéncia que forneceria “subsidios tedricos e também todo um arsenal técnico para
instrumentalizar a acdo educativa” (Antunes, 1999, p. 72).

Com relagdo ao termo “escola normal”, em nosso estudo identificamos que o mesmo
surgiu na Europa no século XVIII e se referia a instituicdes destinadas a formar professores,
seguindo padrdes e normas especificos. No entanto, mengdes a necessidade de formagdo de
professores, segundo autores como Cambi (1999), Dias (2008), Saviani (2008) e Schaffrath
(2009), estavam presentes ja na obra “Didatica Magna”, escrita por Coménio em 1632. No ano
de 1684 foi fundado por Jean Battiste de la Salle (1651-1719), na Franga, o primeiro
estabelecimento com este objetivo, que foi denominado Semindrio dos Mestres de Escola.
Tratava-se de uma escola para a formagdo de religiosos que desejavam ensinar. J& a primeira
instituicdo que recebeu o nome de Escola Normal foi instalada em Paris, em 1795 (Saviani,
2008).

1 Artigo produzido a partir da dissertagdo de mestrado de Turci, D. A. (2014) - “Os saberes psicolégicos na Escola
Normal de Ouro Preto de 1890 a 1930” - sob a orientagdo da professora Erika Lourenco, do Programa de Pés-
Graduagdo em Psicologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Minas
Gerais.
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A partir destas experiéncias, com o movimento do Iluminismo e com os ideais de
igualdade divulgados com a Revolugdo Francesa, as preocupacdes com a formacdo de
professores foram se intensificando na Europa. Principalmente no final do século XVIII os
Estados comecaram a exercer certo controle sobre os conhecimentos dos professores,
normalizando e regulamentando sua formagcao. Institucionalizando os espagos de formacao,
a preocupacao dos governantes, além de incutir normas para a atuacdo docente, era oferecer
“locais autorizados para a formagdo de um novo corpo de funcionérios puablicos” (Vilella,
2008, p. 30). Além disso, mediante a necessidade de qualificar a mao-de-obra, consolidou-se
a indispensabilidade de educar o povo para, dentre outras coisas, instruirem ao patriotismo e
a consciéncia nacional.

No Brasil, a primeira escola normal foi a de Niterdi instalada em 1835 no Estado do
Rio de Janeiro. Segundo Villela (2008), o curso oferecido ndo tinha um periodo letivo fixo. O
diretor, que também era o tnico professor, ap6és um periodo de dois ou trés anos de estudos,
indicava os alunos ao exame final. O curso ndo era seriado, porém era distribuido em trés
classes de ensino: 1* Classe - Leitura, Escrita, Gramatica, as Quatro Operagdes, Fragdes e
Moral Cristd e Religiosa; 2* Classe - Nocdes de Geometria; 37 Classe - Elementos de
Geografia.

Mais escolas normais foram criadas em diversas partes do Brasil ao longo do século
XIX e em quase todas as Provincias? havia uma dessas institui¢coes de formacdo docente.
Como exemplo, podemos citar a Escola Normal de Ouro Preto, criada também no ano de
1835 em Minas Gerais; a Escola Normal da Bahia, criada em 1836; a Escola Normal de
Cuiabd, Mato Grosso, em 1842; a Escola Normal de Sao Paulo, em 1846; a Escola Normal do
Piaui, em 1864; a Escola Normal do Rio Grande do Sul, em 1869; e a Escola Normal da Corte
(Rio de Janeiro), em 1880; dentre outras (Aragjo, Freitas & Lopes, 2008).

Nos anos de 1870, agdes do poder publico tais como conferéncias e exposicdes
pedagodgicas nacionais e internacionais, incentivavam a formacdo docente no pais. Nos
jornais eram vistas divulgagdes e espagos especificos para textos que continham informagdes
e dados sobre a instrugdo, além de antncios de livros e materiais pedagégicos. Dentre outras,
essas experiéncias aclamavam a importancia das escolas normais e houve um consideravel
aumento dessas instituicdes de formacao Brasil afora (Villela, 2000).

Nos primeiros anos da Reptublica, o discurso vigente apontava para a expansdo da
escolarizacdo como condigdo para a elevagdo do Brasil a posicdo de poténcia mundial. O
argumento era o progresso social e a formacdo de habitos, ou seja, valores e conhecimentos,
identificados como necessarios para que os alunos fossem futuramente tteis a sociedade.

Neste periodo, mais escolas normais foram abertas e enfatizava-se nos discursos

politicos, segundo Villela (2000), que a formacdo deveria ser baseada na ciéncia e no

2 Nome dado para a divisdo territorial durante o Periodo Imperial e correspondente a mesma divisdo de Estados
no Periodo Republicano.
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positivismo, acreditando-se que desta forma os professores seriam instrumentalizados para
que pudessem disciplinar, ordenar e preparar os novos cidaddos para o progresso do pais.

Especificamente em Minas Gerais, a Lei n. 13, de 28 de marco de 1835, que regula a
instrucdo publica e estabelece normas para a mesma, implantou a primeira escola de
formagdo de professores em Ouro Preto, entdo capital do Estado. O Governo Estadual
acreditava que a instrucao precisava de procedimentos normativos e que a formacao docente
exigia condicdes e saberes especificos, além de necesséria e devida habilitacao.

A partir dai e ao longo do século XIX evidenciou-se a necessidade de formacao de
professores em estabelecimentos especificos e mais escolas normais foram criadas em Minas
Gerais: a de Diamantina no final dos anos 1870 e as de Paracatu, Montes Claros, Sabar4,
Uberaba, Campanha, Juiz de Fora e Sdo Jodo Del Rey no inicio dos anos de 1880; também
havia escolas normais nos municipios de Minas Novas, Cataguazes, Sete Lagoas, Pouso
Alegre, Araguai, Janudria, Barbacena, Trés Pontas, Serro e Itajuba e algumas delas eram
mantidas pelas prefeituras. De acordo com Durdes (2002) “durante toda a segunda metade
do século XIX, em toda a Provincia Mineira, existiram em torno de 19 escolas incumbidas de
tal formagao” (p. 142).

Segundo Antunes (2004) apesar de ja no Brasil Colonia, haver preocupagdo com os
fenémenos psicoldgicos, “ndo se poderia, entretanto, afirmar que se tratava propriamente de
Psicologia; s6 aos poucos ela conquistaria a condicdo de area especifica do conhecimento e,
pouco mais tarde, por decorréncia, a de campo de intervencado prética” (p. 111). No século
XIX, os saberes e fendmenos psicologicos estavam presentes e eram divulgados a partir
outras areas do saber e, para a autora, as areas a partir das quais a Psicologia teve maior
entrada no Brasil foram, principalmente, a Medicina e a Educacdo. As escolas normais eram
locais especificos de formagdo docente e, como tal, foram campo fértil para a difusdo dos
saberes psicol6gicos e para a consolidacdo da Psicologia como campo autéonomo do saber.
Este estudo se refere aos saberes psicolégicos que circularam no contexto da Escola Normal
de Ouro Preto no periodo entre 1890 e 1930.

Referenciais metodoldgicos

Para Certeau (1982) a historiografia remete a “subjetividade” do pesquisador, que
baseado em um sistema de referéncias proprio escolhe os métodos historiograficos mais
adequados para suas perguntas, tendo como paradmetros o contexto, o tempo e o ambito da
area de estudo a que pertence.

Para que a nossa pesquisa fosse coerente com o passado investigado, tomamos como
orientacdo teérico-metodolégica o campo de pesquisa denominado “histéria dos saberes

psicologicos” que, para Massimi (2010), ocupa-se
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daqueles aspectos especificos da visdo de mundo de uma determinada
cultura, relacionados a conceitos e praticas que na atualidade podem ser
entendidas como psicolégicos. A definicdo do que é psicolégico, nesse caso,
permanece necessariamente indeterminada e vaga, sendo uma denominacao
convencional e proviséria a ser substituida no decorrer da pesquisa pela
terminologia e demarcacdo de campo, proprias a especificos universos
socioculturais investigados (p. 103).

Desta forma podemos dizer que a historia dos saberes psicologicos abarca, dentre
outros, os temas, conceitos, métodos, autores, objetos e atores do processo de construcdo dos
conhecimentos psicolégicos ao longo dos tempos, sem nos distanciarmos da preocupacao
deste campo com os dados especificos dos espacos geogréficos, tempos e cultura em que
estdo inseridos.

Por conseguinte, os fatores que constituem a pesquisa histérica ndo sao estudados de
forma isolada, pois estes fazem parte de um sistema dindmico e, para entendé-lo, precisamos
levar em conta o ambito cultural em que os fatos, pessoas ou acontecimentos estdo inseridos.
As diferentes culturas sdo arquivos de riqueza prépria e variada que nos proporcionam
aspectos especificos acerca da histéria, sem nos esquecermos de que a pesquisa
historiografica requer coordenar as evidéncias com o objetivo de produzir um relato coerente
com os acontecimentos do passado.

A partir das referéncias bibliograficas e estudos ja produzidos sobre a Psicologia em
sua confluéncia com a Educacéo e com a formacdo docente no Brasil e em Minas Gerais e do
recorte temporal da pesquisa, buscamos possiveis acervos documentais que nos dessem
pistas sobre o nosso objeto de estudo.

O levantamento de dados se iniciou tendo como referéncia o Arquivo Publico Mineiro
(APM). Este arquivo estd localizado em Belo Horizonte, Minas Gerais e contém grande
acervo de documentos que se referem a Instrugdo Publica Mineira desde o século XVIII,
incluindo a legislagdo estadual de ensino. Para complementar os dados sobre a legislacdo de
ensino, realizamos também pesquisa na Biblioteca da Assembleia Legislativa de Minas
Gerais, que possui acervo relacionado ao tema. Em visitas feitas a cidade de Ouro Preto,
identificamos ainda um arquivo com documentos da Escola Normal de Ouro Preto. Este
arquivo atualmente se encontra na Escola Estadual Dom Veloso, localizada nesta mesma
cidade, e também forneceu fontes primadrias para a pesquisa.

No APM selecionamos para andlise os documentos pertencentes a secretaria da Escola
Normal de Ouro Preto, tais como livros anuais de matriculas, livro de atas da congregacao,
atas de concurso de professores e de exames de alunos, atestados, certificados, diplomas,
registro de matricula e de freqtiéncia de alunos, bem como programas de matérias lecionadas

na escola, avaliagdes? e pareceres.

3 As avaliagdes dos alunos no periodo pesquisado eram denominadas “provas dos alunos”. Para este texto
utilizaremos o termo avaliacdo para melhor compreenséo do leitor.

Memorandum 31, out/2016

Belo Horizonte: UFMG; Ribeirdo Preto: USP

ISSN 1676-1669
seer.ufmg.br/index.php/memorandum/article/view /6189



Turci, D. A. & Lourengo, E. (2016). Os saberes psicolégicos e a formacao de professores em Minas Gerais entre o final do
século XIX e o inicio do século XX. Memorandum, 31, 107-132. Recuperado em de
de seer.ufmg.br/index.php/ memorandum/article/view /6189

112

Os documentos encontrados no APM ndo abrangiam todo o periodo do recorte
temporal da pesquisa. Sendo assim, paralelamente, fizemos contato telefonico e visitas a
arquivos e museus na prépria cidade de Ouro Preto. Ai, na Escola Estadual Dom Veloso,
localizamos um arquivo que continha outros documentos da Escola Normal de Ouro Preto.
Dentre estes, localizamos alguns cadernos que continham dados da secretaria da Escola
Normal no periodo entre 1910 e 1960, tais como lista de alunos matriculados, atas de
reunides e eventos realizados na escola, registros de dados de alunos, dentre outros.

Tiveram lugar central em nossas andlises para esta pesquisa, as avaliacdes de
Pedagogia dos alunos da Escola Normal de Ouro Preto, localizadas no APM. As avaliagdes
da matéria de Pedagogia foram escolhidas como principais fontes primérias porque ap6s
uma andlise das fontes localizadas, foram nelas que observamos contetidos pertinentes ao
campo da Psicologia. Entendemos que as avaliagdes, sendo produtos dos préprios alunos em
resposta a questdes colocadas pelos professores, podem ser consideradas representativas dos
contetdos que eram lecionados naquela formagdo. Em seu conjunto, as fontes localizadas
nos permitiram conhecer um pouco mais sobre a rotina da Escola e sobre os saberes

psicolégicos que nela circulavam.

A Escola Normal de Ouro Preto

A Escola Normal de Ouro Preto foi a primeira escola de formacdo de professores
implantada em Minas Gerais e serviu como pardmetro para a formagdo de docentes mineiros
em outras escolas normais durante muito tempo.

Apesar de criada legalmente em 1835, suas atividades s6 se iniciaram em 1840, com um
curso de formacao de professores que durava apenas dois meses. O curso era gratuito e além
de avaliar leitura, escrita, nocdes de aritmética e doutrina catdlica, tinha como foco preparar
os docentes para o uso do Método Mutuo#. Funcionando em condicdes precdrias, a Escola foi
fechada por ordem do Presidente da Provincia em 1842, quando do falecimento de seu
diretor. Foi reaberta em 1847, para instruir professores no Método Simultaneo> outorgado
pela Lei n.311 de 1846, porém permaneceu aberta por apenas mais cinco anos.

Durante muitos anos, o funcionamento da Escola Normal de Ouro Preto foi
descontinuo, tal como aconteceu em outras escolas normais brasileiras da época. As
atividades foram retomadas com maior vigor, na década de 1870, quando a Lei n° 1.769, de 4

de abril de 1871 determinou a reabertura das escolas normais em Minas Gerais. Sua

4 Método de ensino no qual os alunos adiantados ensinam aos mais atrasados, através da imitagdo. Foi criado na
India e o escocés André Bell (1753-1832), que dirigiu uma escola de 6rfaos na India, adotou-o depois na Inglaterra.
Foi usado no Brasil no Periodo Imperial, com o nome de “Método Lancarsteriano”. Recuperado em 15 de junho,
2014, de http:/ /www histedbr.fe.unicamp.br/navegando/ glossario/verb_c_metodo_mutuo2.htm

5 Método de ensino criado por Sdo Jodo Batista de La Salle (1651-1719) que tinha como caracteristica atender um
numero de alunos reunidos em subgrupos de acordo com o grau de desenvolvimento. Recuperado em 15 de
junho, 2014, de http:/ /www.educabrasil.com.br/eb/dic/ dicionario.asp?id=277
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reinauguracao se deu no dia 18 de abril de 1872. Passou a apresentar um curso de formagao
de professores que durava dois anos e um formato curricular diferente.

A Escola Normal de Ouro Preto foi anexada a outro estabelecimento de instrucio
publica, o Liceu de Ouro Preto, em 1874, conforme Relatério do Presidente da Provincia
Delfim Moreira da Costa Ribeiro (1916). No entanto, continuou sendo considerada Escola
Oficial da provincia até 1890. Teve, na ocasido, seu curso ampliado para quatro anos,
passando a contar com um curriculo mais extenso e com a expansao da carga horéria das
matérias ministradas.

Considerando o Relatério do Presidente do Estado de Minas Gerais, Francisco Antonio
Salles, redigido em 1906, observou-se a suspensao do ensino normal na Escola Normal de
Ouro Preto, dentre outras escolas do Estado de Minas, pela Lei 395 de 23 de dezembro de
1904¢. Esse fato pode explicar a auséncia de documentacdo e registros sobre a escola nos
arquivos pesquisados, no periodo que se estende de 1906 a 1910. Durante o ano de 1905, de
acordo com o Livro de Registros Gerais da Escola Normal de Ouro Preto, as atividades da
Escola foram direcionadas somente para os alunos que ainda estavam fazendo o 4° ano do
curso, tendo findados os exames dos mesmos no segundo semestre de 1905.

Os documentos encontrados nos arquivos pesquisados revelaram que em marco de
1910 iniciou-se um novo curso normal anexo ao Ginasio de Ouro Preto, que recebeu a
denominac¢do de “Curso Normal Anexo ao Gymnasio de Ouro Preto". Este curso foi
reconhecido e equiparado a Escola Normal da Capital, pelo Decreto n? 3.201, de 23 de junho
de 1911 e permaneceu na condi¢do de anexo até fins de 1928. Consta no Livro de Registros
Gerais da Escola que o curso se manteve por esforcos da Congregacdo do Gindsio, dos
professores e funciondrios administrativos, mas foi suprimido em janeiro de 1929 e em abril do
mesmo ano foi transformado em Escola Normal Oficial.

Nao encontramos registros sobre funcionamento da Escola no periodo entre 1929 e
1968. O que se sabe é que em 1968 foi oficializada a Escola Estadual de Ouro Preto de 1° e 2°
graus oferecendo também o curso normal para formacdo docente. Contudo, observamos nos
documentos encontrados, que o tltimo registro de matricula para o curso normal se refere a
1969. Atualmente o nome dessa escola é Escola Estadual Dom Veloso e oferta o curso
normal, de nivel médio, para a formacao de professores para a educacdo infantil, desde 2010
até a presente data.

Com relacao as rupturas no funcionamento das primeiras escolas normais, em meados
do século XIX, Vilella (2008) ressalta que tais ocorréncias se davam principalmente devido a
criticas relacionada a morosidade da formagdo, ja que os dirigentes politicos desejavam uma
formacao mais rapida de novos professores, pois havia vagas para professores da instrugao

priméria que precisavam ser preenchidas, além da dificuldade em encontrar pessoas que se

6 Recuperado em 20 de junho, 2014, de http:/ /brazil.crl.edu/bsd/bsd/u290/000055.html
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interessavam pelo magistério. Ja a reabertura e expansdo das mesmas, apds a década de
1850, para essa autora, se relacionava muito mais a um Estado conservador, desejoso de
civilizar através do ensino de padrdes morais e religiosos nos alunos da escola publica, do
que a uma preocupacao com a formagcao intelectual dos mesmos. A autora conclui que os

periodos de crise e extingdo dessas escolas,

ndo significaram que a formacdo do professor deixava de ter importancia
para o Estado que as instituiu. O que aconteceu em alguns momentos pode
ser interpretado como um re-direcionamento de prioridades que variavam
de acordo com as necessidades materiais e as representagdes de cada época

(p. 43).

Romanelli (1986), por sua vez, revela que o periodo de maior desenvolvimento das
escolas normais foi, de fato, o periodo republicano e que entdo as mesmas ndo possuiam
organizacdo fundada em diretrizes do Governo Federal. A responsabilidade pela promocao
de politicas para seu funcionamento era dos Estados, a partir de reformas do ensino.

De todo modo, na Escola Normal de Ouro Preto, os conhecimentos pedagoégicos e
metodolégicos ganharam espaco na formacdo docente ao longo do tempo, com inclusao de
matérias de Metodologia, Pedagogia e Legislacdo de Ensino, como pudemos observar nos
documentos localizados. A matéria de Psicologia foi incluida nesta formagdo, como matéria
independente, em 1916 pelo Decreto n. 4524, de 21 de fevereiro sob o nome de “Psicologia
Infantil e Higiene” e ndo localizamos nenhuma avaliacdo ou programa da mesma nos
arquivos pesquisados. Antes disso, os contetidos desta disciplina eram apresentados no
ambito da matéria de Pedagogia. Para tratarmos dos saberes psicologicos no ensino normal
no periodo enfocado nesta pesquisa, privilegiamos a identificacdo e anélise dos contetidos
que subsidiavam a formacdo e a prética docente, nas avaliacdes de Pedagogia dos alunos,

entrecruzando estas informacdes com dados da legislacdo vigente.

Os saberes psicoldgicos nas avaliagdes da Escola Normal de Ouro Preto

As andlises das avaliagdes dos alunos indicam que, em 1890, saberes psicologicos ja
estavam presentes na rotina da Escola Normal de Ouro Preto. Identificamos saberes
psicolégicos relacionados a teméticas educacionais, como aprendizagem, desenvolvimento,
inteligéncia e sensagdo, dentre outros.

A tonica do periodo era que o ensino primadrio compreendesse tanto a educagao fisica,
quanto a intelectual e a moral, ou seja, os professores seriam responséaveis pela educagao
integral de seus alunos. Sendo assim os mesmos deveriam ter uma formacao que abrangesse
essas trés dimensdes. Podemos citar como exemplo desse aspecto, a avaliagdo escrita de
Pedagogia, da aluna Francisca Penido, datada de 20 de dezembro de 1892. A aluna disserta

sobre os aspectos que incluem os trés dmbitos da educagdo. Cita a evolucdo histérica do
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pensamento sobre a educagdo e justifica que, desde os gregos, ja se considerava a divisao da
educacao em fisica, intelectual e moral.

O aporte psicolégico para a educagdo nesta avaliagdo pode ser observado quando a
aluna relata que o tempo e a experiéncia mostravam que a educacdo do corpo deveria estar
ligada a educacdo da alma, e que, sendo assim, deveria ter em vista sempre auxilid-la. Em
seu texto, a aluna Francisca Penido (1892) cita as contribui¢des de John Locke, na relagdo da
satde do corpo ligada a satide da mente e seu exemplo revela varios termos ou saberes

psicolégicos:

Um homem pode ser muito inteligente ter um espirito muito esclarecido,
sendo débil e doente de nada vale o esclarecimento do seu espirito nem a
sua intelligencia, visto que ele ndo pode (por exemplo) ficar escrevendo
algumas horas, por conseguinte ndo pode fazer um tratado que possa ser
lido e estudado pelos outros. Um menino sendo doente e fraco, o educador
ndo pode desenvolver completamente o seu espirito, porque para que elle
adquira certo conhecimento é preciso que empregue esfor¢os, e assim o
professor tem antes de comecar a dar lhe conhecimento, procurar dar-lhe
saude e forga, eis pois a grande utilidade da educacado physica em relagdo ao
espirito’ (p. 2).

Fica evidente que a educacao intelectual era indissociavel da educacdao moral e fisica, e,
desta forma, era necessario que os docentes conhecessem os aspectos que abrangiam esses
niveis da educagdo. Para justificar a importancia da énfase na satide, a normalista enfatiza a
necessdria formacdo dos alunos para serem os futuros trabalhadores operarios e das alunas
para as atividades da familia, e relembra as ideias de Spencer dizendo que o mesmo
considerava que para a prosperidade da nacdo, eram necessarios homens vigorosos e fortes.
Interessante citar que Herbert Spencer, filésofo positivista do século XIX, foi responsavel
pela teoria do darwinismo social, perspectiva que utilizava da teoria de Darwin para
interpretar o atraso cultural de determinados povos. De acordo com Masiero (2002), Spencer
entendia que todas as dimensdes humanas, incluindo a psicolégica, eram evolutivas e que
com o tempo os humanos iam se aperfeicoando. Da mesma forma, as incapacidades fisicas,
comportamentais ou intelectuais tendiam a desaparecer e os bem adaptados seriam
encarregados das melhorias humanas. Neste sentido, Spencer acreditava que o Estado nao
devia intervir nesta ordem natural e isso o diferenciava dos demais darwinistas sociais, como
Francis Galton, por exemplo, que fundou a Eugenia como campo de estudo. Segundo o
autor, Galton desejava melhorar as qualidades inatas humanas o maximo possivel,
principalmente no que se relacionava as habilidades mentais e a raca.

Por outro lado, os saberes psicologicos também foram utilizados para justificar a

educacdo moral no ensino primario. Ao tratar da “moral”, nesta mesma avaliagdo, a aluna

7 As avaliagOes citadas sdo parte da pesquisa realizada em fontes primarias. Sendo assim mantivemos nas citagdes
a mesma grafia das avaliacdes dos alunos da Escola Normal de Ouro.
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Francisca Penido aborda aspectos da percepcao interna, ou segundo a mesma, o uso da razdo
aplicada ao ato moral, que denomina de “consciéncia moral ou simplesmente consciéncia”.
Revela que esse sentimento inato se aperfeicoa em muito com a educacao, “é tanto assim que
os selvagens, ndo tem a mesma consciencia moral que os povos civilisados”. Diz que a
primeira condigdo da moralidade é a liberdade e que esta “ndo pode ser attribuida aos actos
dos seres privados de razao, taes como as creancas, os loucos e certos doentes, porque estes
nao tem liberdade”. A consciéncia ligada as questdes morais é concebida como moldavel e
aperfeigoada pelos contetidos da escola. Era justificavel assim, que a escola fosse responsavel
por oferecer a educacdo moral para as criangas.

O termo “liberdade” também é discutido na avaliacdo de Francisca Penido. Para tal, a
aluna toma como referéncia dois argumentos tedricos: o determinismo e o fatalismo. Pondera
que, para os fatalistas, as acdes do homem independem de sua vontade, e, para os
deterministas, as acdes humanas sdo definidas por leis imutéaveis, tendo estas causas internas

e externas:

O homem de uma parte esta submettido a influencia do seu temperamento
physico que é deteminada por causas exteriores, taes como o clima, a
hereditariedade, etc, e de outra é modificado pela educacao, pelo meio social
em que vive, circunstancias estas que incontestavelmente influem em suas
accoes. Tal é o que dizem os deterministas externos. Os internos sustentao
que entre os diversos motivos que solicitam as acgdes humanas, ha sempre
um que prepondera, de modo a resolugdes tomadas sdo determinadas por
esse motivo, o qual depende por sua vez de disposicdes moraes anteriores a
accao da lei moral, é a affirmacdo da sua liberdade (p. 3).

Na avaliagdo citada os saberes psicolégicos ligados a consciéncia estao mesclados aos
saberes filos6ficos da moral, além do que, tudo indica que o termo “liberdade” aqui é tratado
numa perspectiva de que o homem, sabendo fazer a distincao entre o bem e o mal, tem a
liberdade de seguir o caminho que desejar. Sendo assim, os estudos sobre os aspectos
morais, incluidos os psicolégicos, sao justificados, pois que para se formar cidadaos
instruidos e melhores moralmente, é preciso conhecer o seu intimo, os aspectos internos dos
mesmos ou de sua consciéncia.

A questdao da influéncia do ambiente na aprendizagem é bastante recorrente nas
avaliagdes da época, como pode ser visto na avaliacdo do 3° ano da aluna Maria Milagres, de
1894. A aluna, ao tratar da importancia da leitura e a justificativa para tal empreendimento
escolar, argumenta que criangas criadas por pessoas instruidas pronunciam corretamente as
palavras, mas que outras, devido a influéncia dos adultos, tém uma prontncia inadequada.
Revela ainda que o que eram considerados defeitos naturais tais como a gagueira,
influenciavam a aprendizagem e os professores devem corrigi-los, além de infundir o gosto

da leitura em seus alunos.
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Esta avaliacdo indica que nesse periodo do final do século XIX preponderavam as
ideias de que os comportamentos e os habitos eram moldaveis e modificados pelo ambiente.
Sendo assim, a escola e os professores poderiam assumir e se responsabilizar pelas
mudancas na educagao dos alunos. Os dados encontrados revelam que se considerava que a
pratica pedagogica deveria levar em consideracdo o desenvolvimento humano. Ha que se
ressaltar que as ideias empiristas de que o conhecimento é fruto das experiéncias, se mesclam
ao suporte cientifico ambientalista, onde a escola e a instrugdo seriam responsdveis por
determinar o futuro e a personalidade das criancas. As mengdes a Locke e a Spencer
evidenciam essas afirmativas.

Em outras avaliacdes do mesmo periodo, em muitas situagdes os componentes da
consciéncia sdo chamados a respaldar o uso de métodos e ou procedimentos pedagogicos.
Tomando como referéncia a avaliagio de pedagogia do 3° ano do curso normal que
desenvolve o tema da importancia do estudo da geografia, a aluna Maria Brigida de
Medeiros (1894) discorre sobre a sua utilidade pratica e a sua utilidade pedagégica. Relata
que a primeira se refere ao seu uso na vida cotidiana, ou seja, conhecer geograficamente o
pais aumenta nosso amor a pétria, enquanto a segunda se refere a vida intelectual dos
alunos, ou seja, desenvolve a imagina¢do e a memoria.

Em outra avaliagdo também de 1894, mas sem identificagdo do aluno, podemos
observar que o tema tratado é o ensino da aritmética, e nesta é defendido que o seu uso
desenvolve a reflexdo e o raciocinio, sendo que sua utilidade pedagégica também é o
desenvolvimento das faculdades intelectuais além da utilidade pratica. Os processos
intuitivos sdo identificados nesta avaliagdo como os meios materiais que o professor deve
empregar tanto para a compreensdo, como para a facil assimilagdo dos assuntos tratados,
sendo que no 1° grau o professor deve usar para isso a materializagdo do ensino com o uso
de aparelhos préprios, no 2° grau deve concretizar e no 3° grau abstrair®.

Citando Pestalozzi, em avaliacdo também de 1894, Maria Brigida de Medeiros revela a
ideia de que o ensino dos fatos deve preceder as palavras, exemplificando que este tedrico
fazia excursdes com os alunos para ensinar-lhes geografia. Logo em seguida fala também das
concepgdes de Rousseau, sobre o ensino do menor para o maior, diz que primeiro estudar-se-
ia a escola, depois o bairro, depois a cidade e assim sucessivamente. Para todos os dois
métodos citados ressalta que os mesmos demandariam investimento maior de tempo, por

isso entendia que a melhor maneira para ensinar os alunos seria através de cartas mudas e

8 Os graus de ensino citados nao sao equivalentes aos graus de ensino na atualidade. Conforme Decreto n. 1.331-
A, de 17 de fevereiro de 1854, as escolas ptublicas primarias seriam divididas em escolas priméarias de 1° grau com
instrugdo elementar e escola priméria de segundo grau com instrucdo publica superior a elementar, ou seja, que
ensinariam além da leitura, escrita e elementos de aritmética. Recuperado em 15 de setembro, 2014, de
http:/ /www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/ decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-
publicacaooriginal-115292-pe.html
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dos exercicios cartograficos, pois que estes “sdo meios de colorir na imaginacdo dos
meninos.”

A partir do Decreto n. 607, de 1893, as alunas do curso normal deveriam ter aulas
praticas no primeiro ano do curso, além da inclusdo da matéria de Licdes de Coisas. A
proposta era de que sempre que possivel se fizesse uso dos processos intuitivos, utilizando-
se um ensino progressivo até se chegar a abstracdo dos conhecimentos aprendidos.
Preocupava-se com a aprendizagem do aluno em funcdo do seu desenvolvimento mental,
respeitando seu processo evolutivo.

Determinava-se também que o ensino primario fosse ministrado de forma progressiva,
isto é, indo do conhecimento mais simples para o mais complexo, do concreto para o
abstrato, inclusive dividindo-o em graus. O ensino da leitura, por exemplo, comportaria os
graus: leitura elementar, leitura corrente, leitura interpretada e até a leitura comentada,
sempre que possivel, tendo como parametro as faculdades intelectuais das criangas.

A justificativa presente na avaliacdo da aluna Francisca Apollinaria Duarte (s.n.), era
que no 1° grau, a crianca ainda ndo tinha o desenvolvimento do raciocinio e da abstragdo,
sendo assim o professor deveria materializar o ensino. No caso da aritmética, por exemplo,
os alunos deveriam contar objetos faceis de manejar tais como cubos, bastonetes ou
aparelhos escolares denominados “Arithmometros”®. J4 para o 2° grau, com maior
desenvolvimento do raciocinio e abstra¢do das criangas, ndo seria mais necessario o uso de
objetos concretos e, no 3° grau, o ensino deveria ser mais abstrato, sendo utilizado o concreto
apenas quando demandado para problemas ou questdes praticas.

O ensino por graus era considerado mais suave e interessante, reforcando a ideia de
que era necessdrio conhecer a dindmica da crianga para estabelecer os métodos para o seu
aprendizado, em relacdo principalmente ao desenvolvimento intelectual da mesma.

Ainda na avaliagdio de Francisca Apollinaria Duarte observamos que havia
preocupacdo com relacdo a educagdo dos meninos, devendo ser usado um método que
atendesse a natureza irrequieta dos mesmos: “O menino tem necessidade de correr, saltar,
gritar e quem exigir que elle se conserve immovel e silencioso por muito tempo constrangera
sua natureza” (p. 4). O método segundo, a aluna, seria o uso de licdes e tarefas de curta

duracdo, com recreios de dez minutos a cada uma hora:

ao ar livre se for possivel, afim de que correndo, brincando satisfaca sua
necessidade natural e assim retempere o systema nervoso. Demais, o espirito

9 “ Arithmometro”- maquina para execucgdo das quatro operagdes aritméticas bésicas, desenvolvida por Thomas
Colmar em 1820. Para mais informagdes consultar books.google.com.br/books?
id=GZ4DAAAAYAA]&pg=PA117&lpg=PA117&dq=Arithmometro+usado&source=bl&ots=C_-KIGVLFr
&sig=8n141rTUO0LXMnM7hj1x04iGpvSMé&hl=pt-BR&sa=X&ved=0ahUKEwjF8KGskvvPAhVDbz4KHXeqC9g
Q6AEIJDAB - v=onepage&q&f=false e retroplayerbrazil. wordpress.com/2010/07/07/anos-30-40-50-e-60-da-
informatica-mundial-tamanho-era-documento/
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do menino requer a variedade, se quizerdes ensinar-lhes todos os dias a
mesma cousa, no fim de certo tempo se fastigard e com grande difficuldade
prestara attengdo (p. 4).

O professor desse periodo deveria ser, além de outros quesitos, um conhecedor da
infancia, pois era imprescindivel entender a dinamica da personalidade infantil, além das
diferencas com relacdo a idade, sexo e aprendizagem dos alunos. A Psicologia poderia
auxilia-lo a medida que ampliava seu conhecimento sobre as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

As faculdades intelectuais também eram temas das avaliagbes da década de 1890. Em
avaliacdo datada de 1895, a aluna Maria Celestina da Silva Branddo disserta que a educacao
espiritual se divide em educacao intelectual, que desenvolve as faculdades intelectuais ou da
inteligéncia, aquelas que denotam conhecimento, e em educacdo moral, que se incumbe de
fazer do homem um ser perfeito no sentido do bem e da verdade. Segundo a aluna, a alma se
desenvolve em paralelo ao corpo, sendo que o homem é dotado de afeigdes, sentimentos
brandos e duraveis, como a amizade e de paixdes, tais como o amor e os sentimentos
violentos e de pouca duracdo, além de que o bem-estar do corpo depende do bem-estar do
espirito.

Conforme esta avaliacdo, o professor deveria desenvolver em seus alunos além da
leitura, a educacdo fisica e intelectual. A educacao fisica faria com que se tornassem homens
robustos e tuteis a sociedade. O gosto pela leitura faria com que os alunos, ao sairem da
escola, ndo se esquecessem do que haviam aprendido e ndo se tornassem homens brutos. O
desenvolvimento das faculdades intelectuais, por sua vez, ajudaria a compreenderem o que
se passava na vida social.

Datada de 03 de janeiro de 1896 a avaliagcdo de pedagogia da aluna Alzira C. Baptista,
trata da educacao intelectual e d4 uma visdo mais ampla sobre o que se entendia acerca de
determinados conceitos e saberes psicolégicos no periodo. Relata, por exemplo, que as ideias
ou “fendmenos sensiveis” de nosso espirito sdo os que se ligam a objetos materiais, como a
lembranca de uma pessoa ou de um objeto. Sobre as ideias chamadas abstratas, a aluna diz
que sdo as que nao se ligam a objetos materiais e d4 como exemplo “a ideia da alvura” (p.6).
Conceitua fendmeno como “toda a mudanca que sobrevém a um corpo, quer em sua
natureza quer em suas propriedades” (p. 6), dizendo que os fendmenos podem ser
fisiologicos e psicolégicos. Os fisiol6gicos se localizam em nosso corpo e sao conhecidos por
outras pessoas, sendo assim suscetiveis de medidas. Um exemplo seria a audigdo. Ja os
“Phenomenos psychologicos sdo os que se localisam na nossa alma, nao sao susceptiveis de
medida e nem podem ser reconhecidos por outra pessoa; por exemplo: a alegria” (p. 6).

Para esclarecer sobre as faculdades, a mesma aluna pondera que estas sdo o principio
ativo por meio do qual os fendmenos se reproduzem. Elas se dividem em fisiol6gicas

(pertencentes ao corpo) e psicolégicas (pertencentes a alma), sendo que as “faculdades da
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alma sdo tres: a intelligencia, a sensibilidade e a actividade. Intelligencia é a faculdade de
conhecer, conceber e produzir. Sensibilidade é a faculdade de gozar e sentir. Atividade é a
faculdade de produzir movimentos” (p. 7).

Ainda de acordo com esta avalia¢do, a inteligéncia se subdividiria em: “attencdo, juizo,
raciocinio, reflexao, memoria, abstracgdo, etc. A sensibilidade divide se em: physica e moral.
Sensibilidade physica é a que se manifesta com intervencdo dos nossos sentidos.
Sensibilidade moral é a que se manifesta sem intervengdo dos nossos sentidos” (p. 7).

Com relagdo a “atividade” a aluna Alzira C. Baptista relata que esta poderia se
diferenciar em atividade voluntaria (sofre intervencdo da vontade) e atividade espontanea
(sem intervengdo da vontade). Sobre os movimentos, esclarece que podem ser fisicos (os do
corpo) e espirituais (os da alma). Revela aspectos da educacdo intelectual, dividindo as
faculdades intelectuais em: faculdades de aquisicdo (através das quais o homem adquire
conhecimento) e faculdades de elaboragio (0 homem elabora os conhecimentos ja
adquiridos).

A aluna revela que ndo concordava que as faculdades intelectuais aparecem
sucessivamente, pensamento este que ela diz ser de Rousseau. Conclui que as inteligéncias
sdo desiguais, e que todos tém a capacidade de aprender, “excepto em algum caso morbido”
(p- 8). A aluna continua afirmando que sendo as faculdades intelectuais instrumentos de
nosso espirito, os meios para que as mesmas possam se desenvolver sdo os exercicios, e os
professores devem buscar faze-las crescer em seus alunos de forma harmoniosa.

Faz distingdo entre educagao ativa e educagdo passiva:

Educacdo activa é aquella, por meio da qual o educador procura promover o
desenvolvimento das faculdades intellectuaes. Educacdo passiva é aquella
que o educador da sem se importar que desenvolva ou excite as faculdades.
Na escola primaria deve predominar o ensino activo, porque o educador
tem em vista desenvolver as faculdades intellectuaes do menino. Nas escolas
normaes e no curso secundario deve predominar o ensino misto, porque o
educador procura desenvolver as faculdades intellectuaes do alumno apezar
de as terem um pouco desenvolvidas. No ensino superior deve predominar
0 ensino passivo porque presume se que os alumnos ja tém as faculdades
intellectuaes completamente desenvolvidas (pp. 9-10).

Continuando, a aluna Alzira C. Baptista relata que o ensino de outras matérias
desenvolve a memoria e a reflexdo, como no caso do ensino de histdria; desenvolve a
memoria e a imaginacdo, como no caso da geografia; ou ainda desenvolve a observacao,
como o ensino da matéria Li¢des de Coisas, dentre outros.

Ao tratar do tema da educagdo moral, a aluna também usa saberes psicologicos para
justifica-la. Diz que a educagdo moral se funda na sensibilidade, sendo esta uma faculdade
que a alma tem de experimentar emogdes despertadas por causas tanto externas como

internas. De acordo com a aluna, a emogao é “um movimento da alma, dispertado por uma
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causa externa ou interna” (p. 11). Discorre ainda sobre sensibilidade que diz se dividir em
fisica e moral: “Sensibilidade physica é a que se exerce com intervengdo dos nossos sentidos
que poem em communicacdo com o mundo objectivo. Sensibilidade moral é aquella que
mediante causas internas nos disperta emocgdes” (p. 11). O ultimo tema tratado nesta
avaliacdo é sobre o mundo: “é o dominio para o qual nosso espirito volta sua attengao.
Mundo subjetivo é o que é relativo ao nosso eu. Mundo objectivo é o que é estranho ao nosso
eu...” (pp. 11-12).

Se tomarmos como referéncia esta avaliagdo observa-se que a Psicologia estudada
pelos futuros docentes do periodo possuia muitos aspectos ligados a uma heranga filosoéfica.
Porém percebe-se também que os temas sdo tratados integrados a prética pedagégica. Deve-
se acrescentar que havia a preocupagdo com o desenvolvimento das faculdades psiquicas
(inteligéncia, sensagdo, etc.) e, principalmente, com o processo educativo que estimulasse o
seu desenvolvimento. Além do mais, a avaliacdo pode nos revelar um momento de transicao
entre os saberes psicolégicos desenvolvidos no interior da Filosofia, da Educagdo e da
Pedagogia, e o processo de autonomizagdo desta como ciéncia, que se consolidard na sua
aplicabilidade, particularmente na Educagao.

Um dado interessante também observado nesta ultima avaliacio mencionada é a
concepcao de que todas as pessoas tém a capacidade de aprender, porém com inteligéncias
diferentes. Desta forma, caberia ao educador conhecer a inteligéncia de seus alunos para que
os pudesse educar de forma harmoniosa, ou seja, respeitando as diferencas entre os mesmos.

Aspectos relacionados a cognicdo, tais como a atencdo, memoria e imaginacao,
também eram temas tratados nas avaliacdes de Pedagogia da Escola Normal de Ouro Preto
do inicio do século XX, como se pode verificar na Avaliacdo de Pedagogia do aluno Antonio
Alves dos Santos, de 1903. A atencao, por exemplo, era vista como um ato do espirito e ndo
como uma faculdade, sendo indispensavel a qualquer ato mental, tomando diferentes formas
e nomes, tais como “observacdo, quando se concentra nos objectos exteriores; reflexdo
quando se concentra na alma para estudal-a ou procura descobrir as relacdes e as leis dos
factos; meditagdo quando é uma reflexao prolongada, e contencdo quando se concentra com
grande esfor¢o em um ponto” (p. 2).

Segundo o aluno Antonio Alves dos Santos (1903), para educar a atencao era necessario
que o professor aproveitasse o interesse do aluno sobre determinado objeto, habituando-o a
ter atengdo sobre outras matérias que lhes eram ensinadas. O professor deveria apresentar ao
aluno coisas concretas, utilizando os processos intuitivos e satisfazendo a sua curiosidade,
que segundo o texto da avaliacdo, seria apetite do espirito e ndo do social. Conforme essa
avaliagdo, o professor ndo deveria dar longas licdes, mas li¢des variadas, uma vez que a
atencdo provoca grande dispéndio de energia cerebral. Além disso, deveria escolher
momentos em que o espirito do aluno estivesse bem disposto e nao apresentar muitos

objetos ao mesmo tempo, para ndo distrai-lo.
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Para desenvolver o espirito de observagao, que segundo a avaliagdo de Antonio Alves
dos Santos se refere a atencdo alerta e pronta para se concentrar nas particularidades dos
objetos, era necessario que se obrigasse o aluno a descrever as mintcias das coisas. A

memoria é definida nesta avaliagdo como

a faculdade que os espiritos tem de reter, conservar e recordar, ndo s6 as
impressoes recebidas mas os conhecimentos que adquirimos. As impressdes
recebidas pela consciéncia, as percep¢des experimentadas por intermédio
dos sentidos, as nogdes percebidas pelo entendimento podem ser
conservadas pela memoria e reapparecer em nosso espirito no estado de
lembrangas. As lembrangas sdo espontaneas ou voluntarias. A memoria serd
tanto mais facil quanto mais vivas e repetidas forem as impressoes
recebidas...a attencdo pelo facto de tornar mais viva a impressdo do espirito
torna-se assim uma condigdo essencial para gravar na memoria que
queremos adquirir: o alumno distrahido esquece as ligdes mal entendidas.
Os principaes meios para promover seu desenvolvimento sdo: aproveitar o
phenomeno da associacdo natural, mas ndo recorrer sem necessidade &
associagdo artificial...em geral em todos os exercicios deve dirigir-se tanto ao
entendimento como a memoria (Antonio Alves dos Santos, 1903, p. 2).

O aluno continua sua avaliagdo relatando que a imaginagao:

é a faculdade de ndo apresentar inteiramente as impressdes que se
recebemos mas de combinar de uma maneira ideal. Assim o compositor
musical desenvolve muitas vezes em suas melodias o que elle ouvio e que
julga lhe pertencer. Quando nossas lembrangas ou reminicencias toma o em
nosso espirito uma forca, uma vivacidade, um brilho particular, a faculdade
que nol-as fornece toma o nome particular de imaginagdo representativa. Da
mesma maneira que ndo devemos confiar & memdria sindo nogdes tteis; ndo
devemos fornecer 4 imaginacdo sendo imagens boas e bellas (Antonio Alves
dos Santos, 1903, p. 3).

Nas avaliagdes de inicio do século XX, aspectos psicolégicos também serviam de base
para justificar a importancia do estudo de determinados contetidos. E o que mostra outra
avaliagdo, sem nome ou assinatura, da matéria de Pedagogia, datada de 1903, em que sdo
expostos a relevancia prética e pedagodgica do ensino da lingua patria. Argumenta-se que
além de ensinar a lingua de seu pais, o estudo da mesma auxiliaria o desenvolvimento da
inteligéncia, da imaginacdo e da reflexdo dos alunos. Tal intento, segundo a avaliacao,
deveria ser feito de forma que ndo se expusesse o aluno ao ridiculo, sem repreendé-lo pelos
erros que cometesse e sem perturbar a sua tranquilidade de espfrito.

Além do enfoque no aluno, esta avaliagdo demonstra a perspectiva de que este deve
ser respeitado acima de tudo e que a sua integridade deve ser preservada fisica e
psicologicamente, denotando uma mudanca no sentido da utilizacdo de instrumentos

educativos que possibilitem o aprendizado e que a priori superariam os castigos.
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E o0 que se vé também quando o tema discutido é disciplina. Ele aparece, por exemplo,
em uma das avaliagdes datadas do ano de 1904. Segundo a avaliacdo da aluna Angelina
Quites, disciplina é um “conjunto de regras por meio das quaes se podem governar os
espiritos e formar os caracteres” (p.1). Para consegui-la, o professor deve ter organizacao
pedagogica, capacidade, tino e exatiddo. Esta pode ser autoritaria ou liberal, conforme a
exposicdo. Na forma autoritdria, em que o professor diz tudo que o aluno deve fazer ou nao,
tira-se a iniciativa dos alunos, ja na forma liberal, permite-se que as faculdades do mesmo se
expandam, deixando-o agir a vontade.

A forma autoritaria de disciplina deveria ser utilizada pelo professor inicialmente para
provocar nos alunos o respeito e a submissao, de acordo com a aluna Angelina Quites (1904)
“depois a medida que a razdo se for desenvolvendo nelles, lhes proporcionaré occasido de se
dirigirem por si s6” (p. 3). A emulacdo também é tema desta avaliacao e, segundo Angelina
Quites, deve ser usada no ensino tendo como referéncia o préprio aluno, “o alumno néo se

compara com os seus companheiros, mas consigo mesmo” (p. 3).

As recompensas e puni¢des sao também moveis de uso geral. Mas os moveis
mais elevados sdo o appelo 4 razao e a consciéncia, ao sentimento de honra e
affeicdo. O professor ndo receara dar os motivos de suas determinagdes, de
tudo ao que faz dirigir-se-a4 ao amor proéprio e respeitara a dignidade dos
meninos... O mestre provocard também o amor e o reconhecimento dos
discipulos por meio da affeigdo effectiva e dedicagdo com que os dirige...
estes moveis ndo terdo efficacia sendo quando férem precedidos do respeito
e da submissao racional (Angelina Quites, 1904, p. 4).

Observa-se que os argumentos se relacionam, principalmente, a necessidade de
proteger a crianca e ao reconhecimento da sua fragilidade. A relativizacdo com relacdo aos
castigos é incentivada nesta avaliagdo com o uso da razao, ou seja, o professor deveria usar
seus conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca para entender os prejuizos causados
pelos castigos severos. Acima de tudo o uso da afeicao e dedicacdo seria recompensa para

minimizar as punigoes.
Discussao

Ao longo da pesquisa pudemos identificar que vdarios saberes psicol6gicos
compunham o conteddo da formacdo docente na Escola Normal de Ouro Preto e,
aparentemente, seu ensino enfatizava o conhecimento desses termos, bem como de seus
significados e de suas aplicagdes nos processos de ensino.

Embora os saberes psicologicos acima mencionados aparecam nos contetdos das
avalia¢des, ndo foram localizados nos arquivos da Escola Normal de Ouro Preto ou na
legislacao vigente no periodo das avaliacdes, informagdes especificas sobre os livros ou

autores que eram indicados como referéncia para os contetidos das aulas de Pedagogia.
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Assim, a seguir apresentamos uma discussao acerca dos principais saberes psicolégicos que
identificamos nas avaliacOes.

Nas avaliacdes das décadas de 1870 a 1880, bem como nas avaliacdes das décadas de
1890 a 1905, percebemos que nao diferente do ocorrido em outras cidades brasileiras, muitos
termos que circulavam ali, diziam respeito a uma Psicologia filoséfica, como os conceitos de
faculdades da alma, sensacdes, deveres, dignidade, missao, virtudes, dentre outros, mais
ligados a moralidade.

Assis e Martins (2012) ressaltam que a Psicologia, no final do século XIX, era
compreendida como a parte da filosofia que estudava as faculdades da alma, sendo a cultura
responséavel pela formacdo moral e direcionamento destas faculdades. J4 a educagdo seria o
“instrumento por meio do qual os homens passam do estado natural ao estado social,
desenvolvendo e enriquecendo sua alma mediante a aquisicdo de conhecimento e a formagao
dos principios de moralidade” (p. 110).

Se comparados estes dados as exposi¢des que Massimi (1989) faz em referéncia aos
conceitos e temas utilizados por Gauthey em seu Compéndio de Pedagogia, “De I'Education
ou Principes de Pédagogie Chrétienne” (1854) usado nas Escolas Normais de Sao Paulo, as
informagdes sdo muito pertinentes a um ideal pedagogico voltado para o equilibrio entre o
corpo material e a alma imaterial, onde as faculdades da alma se dividiriam em intelectuais,
afetivas e sensoriais: “com efeito, sendo o objetivo da Pedagogia definido como a direcdo e a
educacdo das ‘faculdades da alma’, é evidente sua dependéncia da Psicologia, que consiste
no conhecimento da natureza e do funcionamento de tais faculdades” (Massimi, 1989, p.
358).

Além dos aspectos que denotam a preocupacdo com o cardter humano, os saberes
psicolégicos que circulavam na Escola Normal de Ouro Preto a partir da década de 1890,
indicam que havia também uma preocupacdo com o desenvolvimento fisico e intelectual do
aluno.

Dados relacionados com a consciéncia, prescricdes para a memorizagdo e o uso da
intuicdo, podem demonstrar uma necessidade de orientacao mais experimental nos métodos
e processos pedagogicos. Nas avaliacdes dos alunos dessa escola percebemos tracos de uma
Psicologia vinculada a prética pedagodgica e a importancia dada ao conhecimento sobre as
caracteristicas das criancas.

Dentro desta perspectiva, algumas doutrinas denominadas por Massimi (1989) de
“psico-pedagogicas” foram também observadas na formacdo dos professores na Escola
Normal de Ouro Preto. As ideias de Locke e Spencer eram sempre citadas nas avaliagdes de
Pedagogia das alunas do final do século XIX, bem como Pestalozzi e seu método de ensino

intuitivo.
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Conforme Rudolfer (1961)19, a doutrina de John Locke figurou por bastante tempo e
acentuou as concepgdes a respeito da educacdo concebida “como treino de faculdades,
poderes, atividades ou estados inatos, por outro lado nega a possibilidade de haver processo
educativo sem o material oriundo da experiéncia sensorial...” (p. 34). Nas concepcdes de John
Locke, a atividade mental é resultado da experiéncia sensorial, portanto, todas as ideias
seriam adquiridas pela experiéncia, sendo assim, entendia que as ideias mais complexas
derivavam das ideais mais simples.

Para a autora, a concepgao empirista de Locke foi a primeira de maior influéncia sobre
uma DPsicologia educacional que se configurava no século XIX, tendo como base a

consciéncia, e, assim, opondo-se a concepgao de “faculdades da alma”.

Partindo da concepcao dos poderes da mente, afirmou que a instrugdo, para
ser eficiente, precisa conduzir ao exercicio, a disciplina desses poderes, cujas
varias formas sdo: perceber, reter, lembrar, associar, atender, querer, sentir,
imaginar, pensar, etc. O mundo exterior deve apresentar as coisas que vdo
dar origem ao conteido do pensamento, as sensagdes, passivamente
recebidas em virtude da estimulacdo sensorial. As atividades da mente,
entdo, discriminam e combinam esse contetido, segundo a sua divisao e
unido no mundo exterior (Rudolfer, 1961, p. 20).

P .

O filésofo Jean-Jacques Rousseau também é citado pelas alunas nas avaliacdes da
Escola Normal de Ouro Preto. Para este genebrino, a educagado dos seres humanos inicia-se
com o nascimento e a aprendizagem era derivada da experiéncia. Entendia que a sensacao e
o movimento eram fatores determinantes para o desenvolvimento da crianca. Afirmou que o
desenvolvimento infantil era dividido em fases e que o reconhecimento das mesmas era
primordial na educacdo.

Para Massimi (1989), Rousseau entendia o desenvolvimento como “fruto da atividade
natural e das potencialidades da crianca, tendo o educador apenas o papel de estimulo... a
estimulagdo é fundamental para que possa haver progresso...” (p. 375), sendo assim, o
ambiente teria papel fundamental neste processo do desenvolvimento da crianga. Este
mestre genebrino valorizava o homem e suas especificidades psicolégicas, repensando a
formacao e a existéncia humana. A citacdo deste autor nas avaliagdes do final do século XIX
sugere que uma das preocupacdes do periodo era conhecer o aluno, para entao auxiliad-lo em
sua adaptagdo ao ambiente.

O educador suico Johann Heinrich Pestalozzi também é citado nas tarefas das alunas
da Escola Normal de Ouro Preto das tultimas décadas do século XIX. De acordo com
Rudolfer (1961), Pestalozzi propunha que a crianca tinha faculdades inatas que se

desenvolviam através da experiéncia sensorial e de seu enriquecimento.

10 Decidimos utilizar como referéncia aqui a autora Noemy Silveira Rudolfer e sua obra “Introdugdo a Psicologia
Educacional”, em consideracdo ao fato de que ela foi grande pesquisadora da area da Psicologia Educacional e
por entender que sua obra se aproxima do conteido de nossa pesquisa.
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O esfor¢o fundamental da educacdo, para ele, que se propde a ‘tornar
psicolégica a educacdo’, é analisar o conhecimento em qualquer ramo, nos

N

seus elementos mais simples, e apresentd-los naturalmente a crianca.
Deviam, assim, ser adquiridos ndo apenas na sua forma mais simples, mas
no seu sentido essencial, pelo processo da observagdo ou impressdo
sensorial (a intuicdo, como ele chamava), e deviam ser desenvolvidos por
uma série progressiva de exercicios graduados. Tais exercicios precisam ser
baseados fundamentalmente no estudo dos objetos e ndo no das palavras. A
licao de coisas, entdo, constitui a esséncia do método, ndo apenas empregada
com o objetivo de obter o conhecimento do objeto, mas, sobretudo, de
desenvolver a intui¢do do aluno, o seu poder de observagdo. S6 esse treino
da observagdo é que conduz ao desenvolvimento mental do aluno (Rudolfer,
1961, p. 49).

Para alcangar o interesse e a aprendizagem do aluno, Pestalozzi entendia que o ensino
deveria partir das experiéncias da prépria crianca, através da observacdo e de elementos
mais simples que seriam processados gradualmente, de acordo com o desenvolvimento da
crianga, para depois chegar a elementos mais complexos.

Reportando-nos aos autores Locke, Rousseau e Pestalozzi, citados nas avaliaces das
alunas da Escola Normal de Ouro Preto, podemos dizer que o empirismo e a experiéncia
sensorial foram a base dos estudos relacionados as concepgdes sobre a educagdo, métodos de
ensino e o desenvolvimento da crianga, pelo menos a partir da tltima década do século XIX,
na formacao de novos professores.

Partindo do pressuposto de que a vida mental é resultante da experiéncia sensorial,
estes empiristas produziram mudancas na forma de conceber a educacdo, ndo mais
entendida como um treino ou a disciplina das faculdades, mas vinculando-a ao interesse e
ambiente do aluno, partindo da intuicdo. Rudolfer (1961) revela que foi Pestalozzi quem
colocou em prética essa maneira de entender o processo educativo.

As ideias do filosofo inglés Herbert Spencer também serviram de referéncia para os
alunos da Escola Normal de Ouro Preto, desde a década de 1890. Representante do
evolucionismo, Spencer compreendia a importancia da ciéncia e entendia que a educacao
deveria ter um cunho cientifico.

De acordo com Mendonga (2013), Spencer entendia que os seres humanos apreendiam
a realidade através das experiéncias, ou seja, o desenvolvimento das faculdades superiores
nasce através destas experiéncias na apreensao da realidade. Desta forma as criancas
aprendiam de forma espontanea, mas o aprendizado sé ocorria se houvesse interesse nele,
quando havia demanda por parte do aluno. Assim, era imprescindivel que a apresentacao do
conhecimento fosse agradavel e fizesse sentido para o aluno, pois ndo acreditava que o
ensino fosse apenas um treino da cultura e artificial.

Spencer também acreditava que o ensino deveria seguir a l6gica do mais simples para

o mais complexo, pois o espirito também se desenvolveria desta forma e
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0 mais importante deste principio ndo é a concatenagdo ldégica entre as
ideias, mas a assercdo de que a educacdo deve ser pensada, ensinada,
problematizada, do simples para o complexo, seja no campo disciplinar, seja
no sentido mais amplo de concepcdes educacionais (Mendonga, 2013, p. 6).

Consideragoes finais

Com este estudo pudemos perceber que desde o século XVIII na Europa as escolas
normais se constituiram como espacgos institucionalizados de formacdo docente. Mais
especificamente no Brasil a partir de 1835, tiveram como premissa a necessidade de formar
professores para uma sociedade em processo de urbanizagdo. Ao longo do século XIX e
primeiras décadas do XX, em Minas Gerais, vérias escolas normais foram abertas e a cada
ano percebeu-se um numero consideravel de leis educacionais direcionadas a reger seu
funcionamento.

Nesse panorama foi inaugurada a Escola Normal de Ouro Preto, primeira escola de
formagdo de professores em Minas Gerais e referéncia em termos de pratica para outras que
eram abertas no Estado. Além de ali se formar um ntmero significativo de professores,
serviu também como espaco para concursos e exames de educadores para todo o estado.

Observa-se que na década de 1870, matérias de cunho pedagogico foram incluidas no
curriculo de formacdo dos novos docentes e a partir da década de 1890 observamos na
matéria de Pedagogia, saberes psicolégicos e a Psicologia como campo especifico compondo
a formacao de professores. Considera-se ainda que houvesse certa preocupacao em exercitar
as faculdades mentais ou da conduta através dos exercicios pedagodgicos, e como tal, o
proprio termo “psychologia” se ligava a concepgao de formacao da conduta.

Como resultado das analises feitas nas avaliacdes dos alunos do ensino normal em
Ouro Preto, esta pesquisa demonstrou que saberes psicologicos tais como memoria,
faculdades intelectuais, consciéncia, atengdo, sensibilidade, imaginagdo, processos intuitivos,
emulagdo, punigdo, dentre outros, vinculados principalmente ao uso de novos métodos e na
pratica pedagogica do periodo, eram contetidos presentes na formacao de novos professores.

Pudemos perceber, portanto, que cada vez mais a Psicologia era chamada a respaldar o
ensino normal e a legislacdo do ensino mineiro mostrava as modifica¢des curriculares
prescritas para uma formacdo que se desejava mais especializada no conhecimento sobre a
crianga e no respeito ao universo préprio das mesmas.

Vimos ainda que algumas teorias bem como técnicas psicolégicas foram
gradativamente incluidas nos curriculos das Escolas Normais, sustentando algumas praticas
e teorias pedagogicas no comeco do século XX e que foram primordiais para embasar a
legislacdo educativa da segunda década deste mesmo século. Também observamos que,

dentre outras ciéncias, a Psicologia também respaldou o movimento de educadores
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preocupados com uma educagdo onde o centro dos interesses fosse a crianga e seu
desenvolvimento. Sobre isso apresentamos também alguns dos teéricos citados nas
avaliacoes e legislagdo educacional mineira.

E importante considerar que ndo pretendemos afirmar que somente os saberes
psicolégicos e os tedricos listados aqui fizeram parte da formagdo de professores na Escola
Normal de Ouro Preto e nas outras escolas de formacdo em Minas Gerais no periodo da
nossa pesquisa. Compreendemos que outros trabalhos histéricos serdo importantes para que
possamos ter uma visdo mais completa sobre o tema. Em nossa pesquisa, fizemos escolhas
por um local especifico, por um periodo determinado, por fontes e documentos que foram
tracados a partir de nossos objetivos inicias. Novos estudos sdo essenciais para que
entendamos como ocorreu a entrada da Psicologia nas escolas normais de Minas Gerais, bem
como para que os vdrios documentos de outras instituigdes e instdncias educativas
disponiveis no APM sejam analisados.

Acreditamos também que um estudo mais detalhado sobre a legislagdo educacional
mineira, principalmente sobre outros decretos e leis ndo contemplados aqui possam nos dar
indicadores fundamentais para a construcgdo histérica da Psicologia na educagdo de Minas e

apontar dados mais precisos sobre as bases tedricas na formagao de professores mineiros.

Fontes primarias
Avaliagoes:

Avaliacdo de Pedagogia da aluna Alzira C. Baptista (1896). Em Atas, pareceres e avaliacoes
de caligrafia, geometria, francés, ginastica, instrucdo moral e civica, mdusica e
pedagogia de alunos da Escola Normal de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo Publico
Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx 06, Pc 07.

Avaliagdo de Pedagogia da aluna Angelina Quites (1904). Em Programas, editais e avaliagdes
de historia, geografia, portugués, aritmética, pedagogia, quimica, desenho, botanica e
francés de alunos da Escola Normal de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo Puablico
Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx: 11, PC: 02.

Avaliagdo de Pedagogia do aluno Antonio Alves dos Santos (1903). Em Programas, editais e
avaliagdes de historia, geografia, portugués, aritmética, pedagogia, quimica, desenho,
botanica e francés de alunos da Escola Normal de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo
Publico Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx 11, Pc 03.

Avaliagdo de Pedagogia da aluna Francisca Apollinaria Duarte Pinto (s.n). Em Pareceres e
avaliagdes de caligrafia, pedagogia, aritmética, geometria, musica, geografia e algebra
de alunos da Escola Normal de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo Pablico Mineiro, SI
série 4, subsérie 2, Cx 03, Pc 07.
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Avaliacao de Pedagogia da aluna Francisca Penido (1892). Em Avalia¢des de instrugdo moral
e civica, quimica, pedagogia e caligrafia de alunos da Escola Normal de Ouro Preto.
Disponivel no Arquivo Pablico Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx: 01 Pc: 03.

Avaliacdo de Pedagogia da aluna Maria Brigida de Medeiros (1894). Em Pareceres e
avaliacOes de caligrafia, pedagogia, aritmética, geometria, musica, geografia e algebra
de alunos da Escola Normal de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo Pablico Mineiro, SI
série 4, subsérie 2, Cx 03, Pc 07.

Avaliacdo de Pedagogia da aluna Maria Celestina da Silva Brandado (1895). Em Atas de
exame e avaliagdes de pedagogia, geografia e corografia de alunos da Escola Normal
de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo Pablico Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx 04, Pc
05.

Avaliacao de Pedagogia da aluna Maria Milagres (1894). Em Atas de exame e avaliagdes de
pedagogia, geografia e corografia de alunos da Escola Normal de Ouro Preto.
Disponivel no Arquivo Pablico Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx 04, Pc 05.

Avaliacdo de Pedagogia sem identificagdo (1894). Em Atas de exame e avaliagdes de
pedagogia, geografia e corografia de alunos da Escola Normal de Ouro Preto.
Disponivel no Arquivo Pablico Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx 04, Pc 05.

Avaliacdo de Pedagogia sem identificacdo (1903). Em Programas, editais e avaliacdes de
historia, geografia, portugués, aritmética, pedagogia, quimica, desenho, botéanica e
francés de alunos da Escola Normal de Ouro Preto. Disponivel no Arquivo Publico
Mineiro, SI série 4, subsérie 2, Cx 11, Pc 03.

Livros de atas e registros:

Livro de Atas dos Exames Finais da Escola Normal de Ouro Preto (1916-1926). Disponivel no
Acervo particular da Escola Estadual Dom Veloso. Ouro Preto, MG.

Livro de Registros Gerais da Escola Normal de Ouro Preto. (1910-1929). Acervo da Escola
Estadual Dom Veloso. Ouro Preto, MG.

Livros das Leis Mineiras. (1835-1929). Acervo da Assembleia Legislativa do Estado de Minas
Gerais. Belo Horizonte, MG.

Legislacao:

Lei n.13 (1835, 28 de marco). Regula a criacdo das cadeiras de instrucdo primdria, o
provimento e os ordenados dos professores. Ouro Preto, Provincia de Minas Gerais.
Em Colegdo das Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais (pp 27-33). (Disponivel no
acervo da Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG).

Memorandum 31, out/2016

Belo Horizonte: UFMG; Ribeirdo Preto: USP

ISSN 1676-1669
seer.ufmg.br/index.php/memorandum/article/view /6189



Turci, D. A. & Lourengo, E. (2016). Os saberes psicolégicos e a formacao de professores em Minas Gerais entre o final do
século XIX e o inicio do século XX. Memorandum, 31, 107-132. Recuperado em de

130

de seer.ufmg.br/index.php/ memorandum/article/view /6189

Lein. 311 (1846, 08 de abril). Carta de lei determinando que nas escolas de instrugdo primaria
se adote o método simultaneo, declara o ordenado, e as habilitagdes que deve ter o
professor da escola normal criada pelo artigo 7° da Lei n.13 e contém outras
disposicdes a respeito. Ouro Preto, Provincia de Minas Gerais. Em Colecdo das Leis e
Decretos do Estado de Minas Gerais (pp.141-146). (Disponivel no acervo da Assembleia
Legislativa do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG).

Lei n. 1769 (1871, 04 de abril). Altera o regulamento n. 56 de 10 de marco de 1867, a Lei 1.400
de 09 de dezembro do mesmo ano e contém outras disposicdes a respeito da Instrugao
Puablica. Ouro Preto, Provincia de Minas Gerais. Em Cole¢do das Leis e Decretos do
Estado de Minas Gerais. (pp.27-32). (Disponivel no acervo da Assembleia Legislativa
do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG).

Lei n. 3201 (1904, 23 de dezembro). Modifica a Lei n.393 de 19 de setembro de 1904. Ouro
Preto, Governo de Minas Gerais. Em Colecido das Leis e Decretos do Estado de Minas
Gerais 1904 (pp. 45-49). (Disponivel no acervo da Assembleia Legislativa do Estado de
Minas Gerais, Belo Horizonte, MG).

Decreto n. 3201 (1911, 23 de junho). Concede ao curso normal anexo ao Ginasio de Ouro
Preto as regalias de Escola Normal. Belo Horizonte: Governo de Minas Gerais. Em
Colecao das Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais (p.302). Disponivel no acervo
da Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG).

Decreto n. 607 (1893, 27 de fevereiro). Promulga o regulamento das escolas normais. Ouro
Preto, Governo de Minas Gerais. Em Colecdo das Leis e Decretos do Estado de Minas
Gerais (pp.171-204). Disponivel no acervo da Assembleia Legislativa do Estado de
Minas Gerais, Belo Horizonte, MG).

Relatorios de Presidentes do Estado de Minas Gerais:

Relatério do Presidente do Estado de Minas Gerais Francisco Antonio Salles, (1906).
Recuperado em 15 de margo, 2014 de Center for Research Libraries, http://www-
apps.crl.edu/brazil/ provincial/ minas_gerais

Relatério do Presidente do Estado de Minas Gerais Delfim Moreira da Costa Ribeiro. (1916).
Recuperado em 15 de margo, 2014 de Center for Research Libraries, http://www-
apps.crl.edu/brazil/ provincial/minas_gerais
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