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Resumo

Este artigo € um ensaio tedrico que analisa a palavra “construtivismo” no contexto da
teoria epistemoldgica de Jean Piaget. Além disto, discute o0 modo como os educadores do
ensino basico compreendem e utilizam este conceito, especialmente a partir da década
de 1970. As teorias da linguagem de Mikhail Bakhtin e Walter Benjamin foram utilizadas
como referéncias para a analise do sentido da palavra “construtivismo” no contexto das
praticas discursivas dos professores do ensino basico. O uso meramente instrumental da
linguagem e a preocupacdo exclusiva com métodos e técnicas de ensino-aprendizagem,
nos cursos de formagao de professores, sao abordagens consideradas inadequadas para
dar conta da complexidade do ato educativo, merecendo uma avaliacdo critica dos
profissionais da area.

Palavras-chave: construtivismo; teorias da linguagem; formagao do professor.

Abstract

This paper is a theoretical essay on the concept of “constructivism” considering the
epistemological theory of Jean Piaget. Furthermore, it discusses the way teachers
understand this concept and use it, especially from the 1970 decade. The theories of
language of Mikhail Bakhtin and Walter Benjamin were used as references for the
analysis of the meaning of the word “construtivism” within the context of discursive
practices in the basic school’s teachers. The use of language as merely instrumental and
the emphasis exclusively on methods of teaching and learning within teachers’ training
courses are aspects that need a critical evaluation from the educational area.

Keywords: constructivism; theories of language; teachers’ training courses.

Introducgdo

Eu escrevo por intermedio de palavras que ocultam

outras - as verdadeiras. E que as verdadeiras nao

podem ser denominadas. Mesmo que eu ndo saiba

quais sao as “verdadeiras palavras”, eu estou sempre

aludindo a elas. Meu espetacular e continuo fracasso

prova que existe o seu contrario: o sucesso. Mesmo

gque a mim nao seja dado o sucesso, satisfago-me em

saber sua existéncia (Clarice Lispector, 1978, p.72).
Inicio este texto fazendo uma breve alusao ao fragmento de Clarice Lispector para
explicitar o desejo de falar exatamente sobre a ardua e dificil tarefa do uso das palavras
na vida e nos textos escritos. Trago esta epigrafe para avaliar junto com o leitor como se
da a utilizagdo das palavras no campo das teorias, lugar reservado para a definicdo da
palavra como conceito. Neste contexto, a proximidade do conceito com uma espécie de
“verdade” que nao pode fazer concessao ao erro é a principal meta da narrativa tedrica.
Mas, se tratando do campo das ciéncias humanas, espaco onde o conhecimento sé
acontece por meio de textos, falados e / ou escritos, envolvendo sujeitos em um
permanente embate na busca dos sentidos “corretos”, qual o verdadeiro lugar que as
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palavras ocupam, na medida em que dependem da negociacao com o interlocutor para
serem compreendidas? Para responder a esta pergunta resolvi tomar a palavra
"construtivismo” e, a partir dela, realizar um percurso sobre o modo como este conceito
foi se constituindo através de seu uso pelos professores do ensino basico em um dado
momento da nossa histéria. A intencdo aqui é afirmar que a linguagem poética e as
teorias cientificas sdo narrativas distintas e tém propdsitos diferentes no contexto das
praticas sociais, mas ambas podem contribuir, quando aproximadas em um dialogo
textual, para uma reflexdo critica sobre os usos da linguagem, quer seja na ciéncia, na
arte ou na vida.

Por que o construtivismo?
“Construtivismo” é uma palavra que, principalmente a partir da década de 1970,
comegou a circular nas conversas dos professores e a fazer parte do vocabulario das
diversas pedagogias, especialmente daquelas ditas “progressistas”. Toda palavra tem
sua historia, e a intencdo aqui € ir ao encontro da palavra “construtivismo”, desvelando-a
a partir do seu interior, quer dizer, da sua propria histéria, que é, ao mesmo tempo, a
histéria do uso deste termo pelos educadores e pelos psicologos do desenvolvimento
numa determinada época. A histdria de uma palavra &, por assim dizer, a histéria dos
multiplos sentidos que ela vai absorvendo em um dado periodo do tempo. Quanto mais
uma palavra circula, quer seja de boca em boca, quer seja nos textos escritos ou nos
siléncios dos "“nao-ditos”, tanto mais ela cresce e se desenvolve, ampliando suas
possibilidades de abranger, sempre, outros novos sentidos em contextos sociais diversos.
Portanto, o sentido de uma palavra nunca é fixo ou limitado; ao contrario, mostra, neste
seu processo de transformacdo, a ilimitada riqueza que qualquer palavra contém,
dependendo evidentemente dos usos criativos que sdo gerados a partir das interacdes
construidas na linguagem e na cultura. A palavra vive no presente, mas sempre tera a
memoria de seu passado, de suas origens. Bakhtin (2003, p. 410) assegura que:

Ndo existe nem a primeira nem a ultima palavra, e ndo

ha limites para o contexto dialdgico (este se estende ao

passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os

sentidos do passado, isto &, nascidos no didlogo dos

séculos passados, podem jamais ser estaveis

(concluidos, acabados de uma vez por todas): eles

sempre irdo mudar (renovando-se) no processo de

desenvolvimento subseqiente, futuro do didlogo. Em

qualquer momento do desenvolvimento do didlogo

existem massas imensas e ilimitadas de sentidos

esquecidos, mas em determinados momentos do

sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso,

tais sentidos serao relembrados e reviverdao em forma

renovada (em novo contexto). Nao existe nada

absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de

renovacao. Questao do grande tempo.
Com base em uma teoria da linguagem que a compreende como pratica social € que me
proponho a discutir o modo como a palavra “construtivismo” foi apropriada,
particularmente pelos professores do ensino basico, a partir dos anos 1970, através de
cursos de curta duragao, oferecidos aos profissionais das escolas publicas e particulares,
com o objetivo de capacita-los para o uso de novas metodologias no ambito das praticas
educativas. Estes cursos apresentavam em geral uma proposta que se caracterizava em
transformar conceitos tedricos em métodos e técnicas pedagogicas, ou seja, dar acesso
ao professor a um conhecimento pratico, contudo, sem uma preocupagdao com uma
andlise sélida da histéria do conceito no contexto da tradicdo filoséfica em que se
constituiu e se consolidou. A formagao dos educadores, voltada prioritariamente para o
uso de métodos e técnicas pedagdgicas, via de regra transforma os conceitos em
“palavras de ordem”, esvaziando-os do sentido histérico que todo conceito adquire ao se
desenvolver no confronto com as praticas sociais. Entendo que os “modismos” no campo
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educacional, em torno do uso de certas palavras, acabam por provocar o distanciamento
destas palavras dos pressupostos teéricos que |lhe deram origem, banalizando tanto a
compreensao dos conceitos como também o modo como estes conceitos se transformam
em praticas pedagdgicas, orientando maneiras especificas de ensino e de aprendizagem
entre professores e alunos. Exemplificando o raciocinio acima exposto, pode-se constatar
que, embora Piaget nunca tenha proposto um método de ensino sua teoria foi
amplamente apropriada por pedagogos e professores. Como conseqliéncia, estas
apropriagbes receberam interpretacdes variadas que se concretizaram em propostas
pedagdgicas diversas. Algumas tém distorcido o pensamento de Piaget, gerando
simplificagOes tedricas e gerando métodos que se constituem em verdadeiras “receitas
pedagodgicas” para o desenvolvimento da inteligéncia. Alguns autores (Jobim e Souza &
Kramer, 1991) analisam as sérias conseqiiéncias desta compreensdao fragmentada com
gue Piaget tem sido assimilado pelos educadores, e destacam que é precisamente a
partir de certa nogao simplista dos estagios que aparecem as principais distor¢cdes na
aplicacdo da teoria de Piaget. Nesta perspectiva de analise, pode-se acrescentar que
uma das aplicagdes mais freqlientes dos principios de Piaget a educacdo tem sido a
utilizagdo de seus testes de desenvolvimento cognitivo como conteldos escolares. Com
isto, muitos professores passaram a ensinar as criangas as respostas que indicam a
existéncia de certa nogcao ou conceito, confundindo o resultado da acdo com a operacgao
cognitiva necessaria para realiza-la. Esta visdo distorcida da epistemologia genética teve
como conseqliéncia a inclusdo nos curriculos escolares das tarefas classicas,
desenvolvidas por Piaget, que passaram a ser utilizadas para avaliar as nogdes de
conservacao, de classificagdo, de seriacdo, entre outras, como se fossem atividades
didaticas. Assim, a expectativa deste uso da teoria de Piaget gerou nos educadores a
compreensao equivocada de que seria possivel acelerar o desenvolvimento cognitivo das
criancas, ensinando-lhes as respostas corretas as situacOes-problemas apresentadas
pelos testes de Piaget (Jobim e Souza & Kramer, 1991). Em sintese, estes aspectos sdo
apenas alguns exemplos que caracterizam o distanciamento entre o uso da teoria pelos
educadores e a proposta tedrica propriamente dita, ou seja, a epistemologia genética de
Piaget como discurso para se alcangar uma compreensao dos processos de evolugao do
conhecimento na histéria da humanidade.
Tendo em vista os problemas gerados na pratica pedagdgica pela apropriacdo da teoria
de Piaget pelos educadores, a intencao aqui é tomar a palavra “construtivismo” como
pretexto para uma analise mais ampla dos usos e abusos de determinados conceitos e,
conseqiientemente, a importancia de uma formagao tedrica solida como garantia de uma
pratica pedagdgica substantiva do professor do ensino fundamental. O objetivo deste
texto ndo é apresentar um estudo empirico sobre o modo como a palavra construtivismo
tem sido utilizada pelo conjunto de professores em um dado momento histérico, mas
problematizar as estratégias de formacao de professores que estdo em curso no contexto
educacional. Considero importante colocar em questao as abordagens de formacao de
professores que priorizam o adestramento no uso de métodos e técnicas, sem uma
preocupacao devida com a andlise dos conceitos tedricos que embasam o surgimento das
estratégias metodoldgicas que se tornam conhecidas e passam a orientar as praticas dos
professores nos ambientes escolares.
O ponto de partida que orienta a reflexdo tedrica aqui apresentada estd pautado
especialmente na minha participacao, a partir dos anos 1980, como consultora de cursos
de formacao de professores em ambito de instituicdes federais, estaduais e municipais.
Desde entdo venho observando que o didlogo com a experiéncia do profissional da
educacdo tem se esvaziado, em prol da eficiéncia burocratica e da mecanizacdo da
pratica pedagdgica de forma massificada. O incentivo ao pensamento critico e autdonomo
tem sido negligenciado, necessitando uma revisdo dos principios que regem as tomadas
de decisbes em relagdao as politicas publicas de formacdao de professores direcionadas
para o ensino basico. Esta anadlise exige uma reflexdo pautada em uma teoria da
linguagem. Convencida desta necessidade é que trago as idéias tedricas de Mikhail
Bakhtin e Walter Benjamin para participar deste debate proposto pela teoria
epistemoldgica de Jean Piaget.
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O construtivismo no contexto da epistemologia genética

O construtivismo surge, inicialmente, relacionado com a teoria do desenvolvimento
cognitivo de Jean Piaget (1896-1980). As preocupacbes de Piaget sempre foram
direcionadas as questdes do conhecimento. Antes de ser considerado um psicélogo do
desenvolvimento infantil, Piaget deve ser conhecido mais propriamente como
epistemdlogo. Isto porque dedicou sua vida inteira aos estudos dos processos de
formagdo do conhecimento no homem. Poderiamos dizer que sua preocupagao maior foi
refletir para ampliar a compreensao sobre uma questdao considerada por ele
fundamental: o que é conhecimento, como o conhecimento se transforma e como o
conhecimento transforma o homem ao longo da vida. Insatisfeito com as limitagdes da
Filosofia para lidar com este tema, procura dialogar com outras areas do conhecimento e
amplia seu campo de investigagao. Faz da interdisciplinaridade seu método de analise e
problematiza este tema propondo encontros fecundos com a Biologia, com a Matematica,
com a Fisica, com a Linguistica, entre outras areas do saber humano. Porém, a Psicologia
do Desenvolvimento se constituira, posteriormente, ndo sé no seu principal ponto de
partida, mas também no seu ponto de chegada, ou seja, é a partir da construgdo de uma
psicologia do desenvolvimento infantil que Piaget encontrard o caminho para a
construcao de uma teoria do conhecimento, a qual denominou Epistemologia Genética
(Piaget, 1983a, 1983b).

Mas, como surge o termo “construtivismo” na teoria de Piaget? Este termo surge das
criticas que Piaget elabora as teorias racionalistas e empiristas sobre o conhecimento. O
racionalismo afirma que o conhecimento é algo que pertence ao sujeito antes mesmo de
este travar qualquer relacdo com o mundo exterior. Quer dizer, o conhecimento é algo
que pertence ao homem de forma inata e, portanto, a maturagao seria o principal
elemento desencadeador do desenvolvimento das formas superiores da capacidade de
conhecer a realidade. A concepcdo empirista do conhecimento, ao contrario, afirma que o
conhecimento esta contido nos objetos do mundo externo e, portando, nesta perspectiva,
s3do os objetos que se impdem ao sujeito, tornando-se uma espécie de receptor passivo
de um conhecimento que pré-existe a sua propria experiéncia.

Embora na perspectiva empirista haja uma énfase na experiéncia do sujeito, o préprio
lugar que o sujeito ocupa na relacdo com o mundo externo torna-se um fator secundario.
Isto porque o sujeito, na concepgao empirista, é totalmente moldado de fora para dentro.
Com isto, o conhecimento é tido como algo externo que se impde ou se imprime de
forma mecénica no pensamento. Ora, Piaget, discordando radicalmente destas duas
perspectivas de compreensdo do conhecimento na histéria do homem, ird propor uma
terceira possibilidade de interpretacdo deste fenémeno especificamente humano. Esta
terceira visdo, denominada construtivismo, afirma que o conhecimento ndo esta pré-
determinado nem no interior do sujeito, nem no mundo externo, mas é construido na
relacdo entre o sujeito e os objetos do mundo externo. Portanto, o conhecimento é algo
gue se realiza ao longo da histéria do individuo e da humanidade, transformando o
sujeito e a prépria humanidade.

Ao afirmar sua conviccao de que o conhecimento se da na interacdo entre o sujeito e a
realidade externa, Piaget afirma que nao existe conhecimento antes da acdo do homem
sobre o0 mundo e, assim, garante um lugar privilegiado para o sujeito que realiza o ato de
conhecer. Para garantir um estatuto cientifico as suas idéias filoséficas sobre o
conhecimento, Piaget parte para o trabalho experimental, desenvolvendo uma série de
observacbes e experimentos com criancas de diferentes idades, desde o bebé ao
adolescente. Com este trabalho tedrico e experimental, desenvolvido por varias décadas,
Piaget tornou-se o mais influente tedrico do desenvolvimento cognitivo de nossa época.
Seus trabalhos, inicialmente mais conhecidos no @mbito das pesquisas psicoldgicas sobre
o desenvolvimento da crianca e do adolescente, passaram a interessar aos educadores.
Estes tomaram suas idéias com base em preocupacdes diferentes das que Piaget
apresentou, pois a discussdo principal dos educadores era apostar na teoria para
encontrar uma maneira de integrar o desenvolvimento infantil com questdes relativas ao
ato de ensinar e aprender.
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Com isto pode-se afirmar que a apropriacdo da teoria do desenvolvimento cognitivo de
Piaget pela drea da educacao se deu a partir de questdes que nao foram colocadas em
especial pelo préprio Piaget, mas sim por leitores de Piaget que, enfrentando o desafio de
encontrar solugbes para os problemas de aprendizagem e desenvolvimento da criancga,
perceberam o enorme potencial que esta teoria poderia conter para encaminhar novas
solucldes para antigos problemas da area da educacdo. Com base na andlise acima
apresentada, pode-se afirmar que foram criadas propostas pedagdgicas, baseadas na
concepcgao do construtivismo de Piaget, o que ocasionou o emprego deste termo para
caracterizar um determinado modelo de trabalho pedagdgico. Este modelo se
fundamenta, prioritariamente, em uma concepgao de crianca que age sobre a realidade,
e, portanto, ndo aprende de forma passiva, mas a partir da diversidade e da riqueza de
oportunidades de interacdo que lhe sdo oferecidas cotidianamente na prépria vida, e,
particularmente, nas instituicbes escolares. O construtivismo, sem duvida alguma,
alterou profundamente as relagdes professor-aluno e crianga-crianga nos contextos
escolares. Os espacos escolares passaram entdo a ter uma organizacao diferente da que
era comum nas instituicdes de ensino, em que a figura do professor era central no
processo ensino-aprendizagem. Ha, portanto, neste momento, uma espécie de
deslocamento da figura do professor para a da crianga, 0 que ocasionou uma
transformacao substantiva no modo como adultos e criangas passam a interagir entre si,
afetando ndo sd a concepgdo de crianga que orienta as praticas educativas a partir deste
momento, mas também o comportamento e as expectativas dos adultos em relacdo as
criangas.

O discurso sobre o desenvolvimento da crianga como uma producgado de jogos de
linguagem constitutivos da infancia na época moderna

O que se apreende desta analise é que mais do que observar e descrever cientificamente
0 desenvolvimento cognitivo da crianga, a Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget
formula os ideais para o desenvolvimento, providencia os meios para realiza-los, e, mais
do que tudo isso, interfere no comportamento de criangas, adolescentes e adultos a
partir da aceitacao cultural ampla de determinados enquadramentos fornecidos pela
teoria. Enfim, se por um lado a Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo pretende
compreender e iluminar fatos desconhecidos sobre o desenvolvimento da crianga e do
adolescente, por outro, ao investir nesta direcdao, acaba por se tornar propriamente
estruturante da experiéncia da crianga. Em outras palavras, os comportamentos
cognitivos passam a serem moldados por determinadas caracteristicas descritivas, além
de emergirem de acordo com as expectativas formuladas pela teoria. Isso significa
afirmar que os estudos e pesquisas sobre o desenvolvimento da crianca tém
conseqiiéncias constitutivas sobre o sujeito em formacdo, ou seja, sua funcao
interpretativa / explicativa permite a produgao e o consumo de conceitos pelo conjunto
da sociedade. Esses conceitos sdao, por sua vez, construidos e re-construidos no interior
das teorias e das praticas discursivas, passando entdo a interferir diretamente no
comportamento de criancas e adolescentes, modelando formas de ser e agir de acordo
com as expectativas criadas, tendo por base interesses culturais, politicos, e econémicos
do contexto social mais amplo. O poder nas sociedades complexas contemporaneas é
exercido, especialmente, pelo controle da producao de sentidos, ou seja, nos usos da
linguagem transformados em agdes no ambito das trocas sociais (Jobim e Souza, 1996).
Tendo por base esta premissa, torna-se necessario tecer algumas consideragdes sobre o
modo como o uso da linguagem na vida cotidiana se alimenta de conceitos elaborados no
ambito dos estudos cientificos, assim como também é possivel afirmar que a pesquisa no
ambito das ciéncias humanas é orientada pelas palavras e seus usos sociais. Portanto, a
linguagem, tomada como um modo de agdo no mundo, traz a tona uma determinada
compreensao de como as teorias e o0s conceitos acabam por exercer um papel
fundamental na constituicao da subjetividade e nos valores que predominam e que
orientam nossas praticas sociais em um determinado momento histérico. Para Bakhtin
(1981), a palavra, quando tomada no ambito das trocas sociais, pode ser uma indicadora

Memorandum 15, outubro/2008

Belo Horizonte: UFMG; Ribeirao Preto: USP

ISSN 1676-1669
http://www.fafich.ufmg.br/~memorandum/al5/jsouza01.pdf



Jobim e Souza, S. J. (2008). Construtivismo: a histéria de uma palavra como producdo critica do
conhecimento e das estratégias educacionais. Memorandum, 15, 61-69. Retiradoem / / , 66
da World Wide Web http://www.fafich.ufmg.br/~memorandum/al5/jsouza01.pdf

sensivel de transformacfes culturais mais amplas que estdo em curso em uma dada
sociedade.

As palavras sao tecidas a partir de uma multidao de fios

ideolégicos e servem de trama a todas as relagbes

sociais em todos os dominios. E portanto claro que a

palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas

as transformacgdes sociais, mesmo daquelas que apenas

despontam, que ainda nao tomaram forma, que ainda

ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos

estruturados e bem formados. A palavra constitui o

meio no qual se produzem lentas acumulagdes

quantitativas de mudangas que ainda ndo tiveram

tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que

ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma forma

ideoldgica nova e acabada. A palavra é capaz de

registrar as fases transitorias mais intimas, mais

efémeras das mudangas sociais (Bakhtin, 1981, p. 41).
Considerando, de acordo com Bakhtin, a palavra como signo ideoldgico, o sentido da
palavra “construtivismo” ganha uma outra dimensdo. O foco deste debate, entao, se
direciona para captar e compreender as vibracdes de sentidos que esta palavra traz
em seu interior, sentidos em devir, promessas de sentido. O uso de uma palavra
requer cumplicidade, pois todos sao cumplices dos sentidos que emergirdo deste uso.
Todos os falantes de uma determinada lingua sdo responsaveis por seu vir-a-ser, pelo
futuro da lingua.
A questdo fundamental que esta concepcdo de linguagem permite retomar é um
guestionamento das teorias da linguagem, que, calcadas na fragmentacdo sausseriana
lingua/fala, justificam o isolamento da linguagem com o mundo e com a vida,
reduzindo-a a um simples veiculo da razao instrumental. Essas questdes, amplamente
abordadas por Bakhtin, sao ampliadas de forma original e instigante pela teoria da
linguagem de Walter Benjamin, como sera visto a seguir.

Palavra-experiéncia versus palavra-instrumental

Para Benjamin (1985, 1992), longe de ser um sistema convencional de signos, a
linguagem mantém com as coisas uma relagdo ndo-arbitraria, ou seja, ela é o médium
onde se refletem processos reais. A preocupacao de Benjamin € recuperar uma
dimensdao da linguagem totalmente ausente na grande maioria dos estudos da
linglistica de sua época. Inspirado no modelo de leitura dos textos sagrados,
Benjamin quer destacar a mesma dimensdo polissémica da linguagem reivindicada por
Bakhtin no contexto da literatura e das trocas verbais no cotidiano, dimensdo essa
gue, segundo ele, deteriorou-se e perdeu seu espaco por meio do predominio do uso
monoldgico da linguagem como instrumento comunicativo que se estabeleceu entre os
homens no mundo moderno.

Para que a teoria onto-teoldgica de Benjamin seja compreendida, é fundamental que
ela seja compreendida como uma critica as teorias formalistas e positivistas, que
privilegiam a dimensao utilitarista e instrumental da linguagem, ou seja, seu papel de
transmissdo de conteldos. Na visdao de Benjamin, existe algo na linguagem que é
comunicavel, mas que ndo é idéntico aos conteludos da linguagem, mas nela se
manifesta. Benjamin (1985, 1992) afirma que tudo o que existe, seja de natureza
animada ou inanimada, acontecimento ou coisa, comunica e expressa sua esséncia
espiritual. Com base numa abordagem metafisica da linguagem, Benjamin propde sua
extensdo para além dos limites do propriamente humano, para assim fundamentar a
existéncia de uma esséncia espiritual que se manifesta na linguagem. Desse modo, a
grande questdo metafisica que a teoria da linguagem de Benjamin coloca é que, se no
homem a esséncia espiritual é igual a esséncia linglistica, toda esséncia espiritual é
linglistica. Essa € uma nogao primeira para uma filosofia da linguagem cujo conceito-
chave esta na revelacdo. Para a nocao de revelacdo, a plena expressdo é igual a plena
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espiritualidade. A palavra nesta abordagem é tomada vinculada com a vida e,
portanto, revela o que é da ordem da experiéncia do sujeito, a sua singularidade
realizando-se no ambito das trocas sociais (Jobim e Souza, 2008). Esta questdo,
tomada a partir de uma filosofia da linguagem por Benjamin, ndo é propriamente uma
novidade quando se experimenta a linguagem como experiéncia poética. A metafisica
da linguagem em Benjamin é a tentativa de uma compreensdao do mundo fisico na sua
dimensdao semantica. Ao aproximar a poesia de Clarice Lispector da filosofia da
linguagem em Benjamin estas questbes se evidenciam para o leitor com maior
clareza. Clarice enfrenta o desafio de dizer em palavras o que é indizivel, dar voz ao
gue ndo tem voz prdpria, mas que ainda assim expressa ou diz algo, ou seja, ela
penetra com palavras o sentido que emana do mundo dos objetos mudos.
Nao posso ficar olhando demais um objeto sendo ele
me deflagra. Mais misteriosa do que a alma é a
matéria. Mais enigmatica que o pensamento é a
“coisa”. A coisa que esta as maos milagrosamente
concreta. Inclusive, a coisa € uma grande prova do
espirito. Palavra também é coisa - coisa volatil que eu
pego no ar com a boca quando falo. Eu a concretizo. A
coisa é a materializagdo da aérea energia. Eu sou um
objeto que o tempo e a energia reuniram no espago. As
leis da fisica regem meu espirito e reine em bloco
visivel o meu corpo de carne (Clarice Lispector, 1978,
p. 101).
Que implicagdes para uma filosofia da linguagem podem ser destacadas do pensamento
filoséfico de Benjamin e Bakhtin e da experiéncia poética de Clarice? Qual o lugar que a
palavra ocupa na vida cotidiana e que transformagbes provoca nas pessoas, sujeitos do
discurso?
As palavras, quando sao apropriadas de forma expressiva, podem exercer modificacdes
na forma e no conteldo do pensamento. Isto significa dizer que as palavras detém um
enorme potencial transformador, pois, assim como interferem nas formas de pensar,
desencadeiam também mudancas no comportamento e nas atitudes das pessoas. O
poder transformador da palavra deve ser sempre explorado nas interacdes de carater
educativo, especialmente quando se trata da formacdo de professores através de
situacOes especificas (cursos, seminarios, supervisdo, etc.). O que ocorre é que nem
sempre os professores tém oportunidades de construir conhecimentos a partir de uma
reflexao que articula os conceitos das teorias que surgem em um determinado momento
com o0s conceitos que eles ja conheciam, convidando-os a interagir criticamente com as
informagdes novas. Infelizmente, na maioria das vezes, os professores se defrontam com
novidades tedricas que eles pouco conhecem, mas que sdo trazidas como panacéia para
todos os problemas da educacao, ou solugdes miraculosas que irdo “tudo” resolver. Sem
entender como isto é possivel, o professor é instigado a substituir seu conhecimento,
muitas vezes construido com base em uma experiéncia de varios anos de trabalho, por
conceitos e teorias consideradas “melhores” e mais “eficazes” para o ensino. Com isto,
seu conhecimento fundado na experiéncia é desvalorizado e seu trabalho desprestigiado,
e os problemas do fracasso escolar tornam-se problemas de inadequacdao do professor
gue ndo adquiriu habilidades para usar as ultimas novidades em termos de métodos e
técnicas pedagodgicas.
A forma autoritaria com que o conhecimento tem sido levado aos professores é motivo
para inUmeras deformacdes da pratica pedagogica. O maior problema, gerado a partir
dos interminaveis equivocos em torno da palavra “construtivismo”, é que este termo
perdeu contato com o seu sentido original, ou seja, o sentido que o préprio Piaget
autorizou ao emprega-lo no ambito da epistemologia genética. Destituida de sua histéria,
esta palavra - “construtivismo” - sofre um esvaziamento, perde pouco a pouco suas
possibilidades de evolugao em uma dimensao critica, tornando-se um invélucro vazio que
adere facilmente a uma definicao qualquer, dependendo do movimento dos modismos
em torno de determinados “clichés” tedricos em voga numa dada época.
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Na base do esvaziamento da palavra “construtivismo” estd a substituicdo de uma
compreensado historica e contextualizada deste conceito por uma dimensdo que apenas o
define como uma técnica, ou um instrumento pedagdgico que passa a ser concebido
como o “melhor” método de ensino-aprendizagem. Quando determinados valores
arbitrarios exercem um poder autoritario sobre certas palavras, estas ficam esvaziadas
de seu poder transformador, tornam-se monovalentes, quer dizer, aderem a uma Unica
possibilidade de compreender a realidade, empobrecendo com isto a prépria riqueza do
real e 0 modo como no sujeitos se valem da linguagem para sua compreensao. A questao
€ que os professores, mas nao sé eles, precisam recuperar suas possibilidades de
reconstruir e utilizar os conceitos, dialogando com os seus multiplos sentidos, resgatando
as raizes historicas do conceito e ndao apenas aderindo de forma superficial a sua
definicdo dicionarizada, rigida e autoritaria.

A cristalizagdao das palavras em torno de formas estereotipadas e fixas de sua
compreensao é uma das maiores ameacas a transformacdo critica do sujeito e da
realidade. O “construtivismo”, como todo conceito, precisa continuar a evoluir e a se
transformar, permitindo novas interpretacdes ndo sé do conhecimento humano, mas
também do lugar que o sujeito ocupa na construcdao do préprio conhecimento.

Em sintese, as conclusdes as quais se pode chegar sobre o que é o “construtivismo” hoje
e 0 que representa em termos da pratica pedagdgica ndo se resumem a questdes de facil
resposta.

De acordo com seus desdobramentos, tanto tedricos como praticos, pode-se constatar
gue o construtivismo tem gerado polémicas, interpretacdes contraditorias e discursos
ambivalentes. Neste contexto, o uso da palavra “construtivismo” no campo educacional
pode ser uma estratégia tedrico-metodoldgica que reafirma o lugar do sujeito na
compreensdo da realidade, mas também pode se configurar como estratégia de exclusao
deste mesmo sujeito quando se rompem os elos que o fazem responsavel pela propria
histéria da construcao deste conceito.

Toda vez que predomina uma relagdo burocratizada e autoritaria com qualquer palavra, o
sujeito fica excluido. A exclusdo do sujeito significa o aprisionamento das idéias. O
aprisionamento das idéias, por sua vez, € a morte da palavra como signo que cria o
sujeito, e, através dele, a prépria realidade. Paradoxalmente, se a palavra construcdo
suscita a idéia de movimento e transformacdo, as praticas pedagdgicas contemporaneas
acabam por transformar a palavra “construtivismo” no seu avesso, aprisionando o
professor e seu trabalho em modelos de praticas pedagdgicas que o distanciam, cada vez
mais, de um projeto educativo que tem por meta a constante emancipagao da liberdade,
e, conseqlientemente, do sujeito. Somente quando o professor tem oportunidade de
travar um didlogo profundo com as idéias de sua época é que estara, efetivamente,
construindo conhecimento e ndo apenas reproduzindo idéias com as quais, muitas vezes,
ndo se identifica. O direito de discordar é a base do pensamento critico; pensar
criticamente é dialogar com as reverberagdes de sentido que uma palavra apresenta ao
longo da propria histéria de um determinado individuo. A linguagem expressiva € aquela
gue ndo dispensa a experiéncia do sujeito como constituinte do sentido de uma
narrativa. O professor precisa resgatar a historia da palavra “construtivismo” no interior
de sua propria historia e aprender a pensar sobre este tema como algo que pertence a
sua experiéncia. Parafraseando Benjamin (1985), afirmaria a necessidade do professor
imprimir na sua narrativa a marca da sua experiéncia, como a mao do oleiro na argila do
barro. Isto significa criar formas de resistir, a partir do uso da linguagem, as
estereotipias que invadem os conceitos e cuja finalidade é desvincular a palavra da vida,
tornando-a apenas um instrumento técnico para alcancar resultados e exercer formas de
controle e poder. A linguagem, especialmente quando utilizada no contexto da formagao
do educador, pode e deve ir além do seu propdsito de administrar a vida no “mundo
civilizado”. Como se apresenta nas abordagens teoricas de Mikhail Bakhtin e Walter
Benjamin, o compromisso primeiro da linguagem deveria ser, antes de tudo, com a
realizacdo de uma experiéncia compartilhada entre pessoas que se revelam a partir da
criacdo permanente de uma ética da existéncia. O que os educadores tém feito para que
este principio oriente a nossa propria formagao como educadores?
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Notas

[1] A discussao detalhada sobre este tema pode ser encontrada no artigo de Jean Piaget
(1983a).

[2] A discussdo do conceito de “experiéncia” pode ser aprofundada a partir da obra de
Walter Benjamin, especialmente nos seguintes textos: “Experiéncia e Pobreza” e “O
Narrador”, ambos publicados em Walter Benjamim: Obras Escolhidas, Vol. 1, Brasiliense,
Sao Paulo, 1981.
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