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Resumo

A pesquisa relatada teve por objetivo compreender a articulacdo entre uma escola
municipal de ensino fundamental situada na periferia de Sdo Paulo e grupos de jovens
que desenvolvem um trabalho de divulgacdo da cultura local por meio de oficinas de
literatura marginal. Foram feitas observac¢des participantes; encontros com gestores,
educadores e com o responsavel pelas oficinas; e uma entrevista reflexiva com os alunos.
O fendomeno da articulacdo mostrou-se como importante acdo educativa a medida que
aproximou os alunos da literatura, ajudou-os a tomarem consciéncia de sua participagdo
na sociedade e a perceberem o conhecimento como ferramenta para transformacao social.
O jovem responsavel pelas oficinas também se transformou ao descobrir-se educador. As
mudangas ocorridas no nivel individual repercutiram positivamente nas duas
comunidades envolvidas no projeto: escola e bairro (coletivos).

Palavras-chave: fenomenologia e educacdo; Edith Stein; relagdo escola-comunidade;
literatura marginal

Abstract
This research aimed at understanding the articulation between a public elementary
school on the outskirts of Sao Paulo and groups of young people who develop a work of
divulgation of the local culture through workshops of marginal literature. The research
involved participant observations; meetings with the managers, educators, and the
responsible for the workshops; and a reflexive interview with the students. The
phenomenon of articulation revealed itself as an important educational action insofar it
brought the students to the Literature - it helped them to be aware of their role in society,
and to realize knowledge as a tool of social transformation. The young person in charge
of the workshops was also transformed when he found himself as an educator. The
changes occurred in the individual level have positively had repercussions in both
communities involved in the project: the school and the neighborhood (collectives).
Keywords: phenomenology and education; Edith Stein; school-community relationship;
marginal literature

Introdugao

Esta pesquisa insere-se em um projeto mais amplo denominado “Articulagdo e
Dialogo”, que estuda a inter-relacdo entre instituicbes educativas formais e informais,

localizadas na periferia da Zona Norte da cidade de Sao Paulo. Coordenado pelo grupo de

N

pesquisa em Praticas Educativas e Atengdo Psicoeducacional a Escola, Familia e
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Comunidade (ECOFAM), do programa de pés-graduacdo em DPsicologia de Educacdo
(Faculdade de Educacdo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo), o projeto visa
compreender o processo construtivo de propostas articuladas, bem como o contexto de
ensino e aprendizagem que delas emerge, apontando possibilidades, obstaculos e caminhos,
com o intuito de contribuir para as politicas publicas em Educacdo. Inserido nesse contexto, o
estudo aqui apresentado investigou o processo de articulagdo entre uma escola municipal de
ensino fundamental (EMEF) e grupos de jovens do bairro - auto denominados coletivos - que
buscam a transformacdo social através da producdo e divulgacdo da cultura periférica
(trabalham com literatura, musica, fotografia, grafite, entre outros). A investigacdo ocorreu a
partir de oficinas de literatura marginal ministradas por um jovem dos coletivos aos alunos
do ensino fundamental II da escola.

De acordo com Nascimento (2006), “literatura marginal” refere-se a producdo de
autores que vivenciam situagdes de marginalidade (social, editorial ou de outras formas) e
que trazem para o campo literario os temas, termos e o linguajar igualmente “marginais”.
Visa a expressdo do que é peculiar aos espagos tidos como marginais. E uma produgao que
se refere especialmente as periferias das grandes cidades.

O termo articulagio foi utilizado neste estudo com dois sentidos complementares. O
primeiro corresponde a compreensdo dos participantes do projeto “Articulacdo e Didlogo” a
respeito de uma agdo articulada. Durante uma reunido do projeto, eles a formularam da

seguinte maneira:

Um encontro dialdgico entre pessoas que compartilham objetivos comuns, para a
construgdo de conhecimento com a participagdo de representantes de idade, género,
escolaridade, experiéncias, origens diferentes, envolvendo a criagio de vinculos entre
os protagonistas e compartilhamento de responsabilidade entre eles. Essas agoes
resultam em ganhos para todos os que dela participam e um sentimento de satisfacdo
pessoal.

O segundo sentido dado a articulacio apoia-se sobre a visdo de comunidade de Edith
Stein, discutida no préximo item do artigo. A articulagdo, neste caso, é vista e discutida como
o encontro entre duas comunidades: a “comunidade-escola” e a “comunidade-bairro”

(representada pelos coletivos).
A articulagao escola e bairro

A importancia de projetos educativos que articulam escola e bairro € um tema bastante
discutido por autores contemporaneos, que os apontam como um caminho alternativo para a
recuperacdo do sentido da vida cotidiana e para a superagdo de uma “pedagogia da
exclusdao” (Barroso, 2005). Segundo Torres (2003), a tnica possibilidade de assegurar

educagdo e aprendizagem permanente, relevante e de qualidade é fazer da educacdo uma
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necessidade e tarefa de todos. Isto implica a superagdo da distingdo convencional entre escola
e comunidade, educacado formal, informal e ndo formal, e a integragdo entre saber cientifico e
saber comum (Torres, 2003; Gohn, 2004; Afonso, 2001). Como resposta a necessidade de
diversificar a oferta educativa, Torres (2003) propde o modelo de “comunidade de

aprendizagem”, caracterizada como:

uma comunidade humana organizada que constréi um projeto educativo e
cultural préprio para educar a si prépria, suas criangas, seus jovens e
adultos, gragas a um esfor¢o end6geno, cooperativo e solidario, baseado em
um diagnéstico ndo apenas de suas caréncias, mas, sobretudo, de suas forcas
para superar essas caréncias (Torres, 2003, p. 83).

Como vemos, a autora propde uma visao sistémica do sistema escolar, segundo a qual
o projeto educativo ndo é apenas institucional, mas o resultado de ac¢des articuladas entre
escola e bairro (Torres, 2003; Blank, Johnson & Shah, 2003).

A importancia da articulacdo estudada também pode ser vislumbrada pela andlise
sociologica de Berger e Luckmann (2005), que apontam para o importante papel das
“institui¢des intermedidrias” como forma de evitar a crise de sentido que ameaga a sociedade
moderna. Por instituigdes intermediarias, os autores compreendem aquelas institui¢oes
capazes de fazer uma ponte entre o individuo e os padrdes de experiéncia e acdo
estabelecidos pelos macrossistemas sociais. Essas institui¢des colaboram para que as pessoas
participem da construg¢do do acervo social de sentido, deixando, assim, de experimenta-lo
como algo imposto e prescrito autoritariamente. Neste sentido, apostamos que uma escola
aberta a comunidade local possui, a0 menos em potencial, o importante papel de instituicao
intermedidria. A articulagdo entre pequenos grupos locais e a instituigdo escolar traria, assim,
a possibilidade de construgao, partilha e comunicagdo de sentidos que, através da escola,
poderiam chegar as instancias de governo como Secretaria de Ensino, Subprefeitura, entre
outras, contribuindo efetivamente para a constru¢do de um novo modelo escolar.

Vimos, portanto, o contexto maior em que este estudo se insere (Projeto “Articulacdo e
Dialogo”); o sentido dado a articulacdo; e a relevancia do tema para o contexto atual. A
seguir, apresentaremos a visdo de comunidade e formacdo de Edith Stein - autora de
referéncia para a andlise do fendmeno estudado -, seguida de breve apresentacao dos grupos
comunitarios envolvidos (escola e coletivos) e da descrigdio das oficinas de literatura
marginal. Posteriormente, descreveremos os procedimentos metodolégicos, seguidos da
andlise e discussdo dos principais resultados apreendidos.

Comunidade e formagao em Edith Stein

A visdo de comunidade apresentada por Edith Stein é fruto de investigacGes

fenomenologicas que a autora realizou a respeito da estrutura da vida associativa. Ao
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analisar as relagdes interpessoais, ou seja, ao estudar as vivéncias de um individuo em
relacdo ao outro, Stein percebeu variacdes no grau de abertura e na énfase dada as
dimensdes corpodrea, psiquica e espiritual do ser humano. Tais varia¢des lhe permitiram
identificar trés tipos de agrupamento social: a massa, a sociedade e a comunidade. Embora
cada um deles tenha sido analisado separadamente, Stein afirma que ndo existe uma forma
de agrupamento pura, ou seja, os agrupamentos sdo mistos e dindmicos, refletindo os
movimentos pessoais de seus membros.

A massa é compreendida como uma forma de reacdo coletiva fundada na
excitabilidade da psique individual. As pessoas se juntam por reagao a algo externo a elas, o
que significa que as relacdes sao pautadas por vivéncias corpdreas e psiquicas. A dimensao
espiritual do ser humano - responsavel pela abertura a si mesmo, ao outro e ao mundo, e
pela possibilidade de avaliagao e tomada de posicao consciente e pessoal- ndo esta presente.
Isto significa que uma massa ndo possui projetos proprios, mas caminha conduzida por um
lider externo que dela se aposse. Na massa, portanto, os sujeitos ndo possuem autonomia,
mas servem a um projeto alheio.

Na sociedade - segundo tipo de agrupamento -, as pessoas se relacionam em funcao
de objetivos comuns. Sua unido depende de um ato voluntério, o que indica a presenca da
dimensdo espiritual nesse tipo de agrupamento. A sociedade é constituida por relagdes
objetivas, determinadas pelo papel especifico de cada membro em uma estrutura pré-
definida de acordo com a finalidade que a gerou.

O terceiro tipo de agrupamento social, para o qual voltaremos nossa atencdo neste
artigo, é a comunidade. Uma comunidade se origina da relacdo reciproca entre as pessoas,
olhadas na sua totalidade. Os vinculos sdo corpdreos, psiquicos e espirituais e o trabalho de
cada membro depende de suas caracteristicas particulares e ndo de um papel determinado
de antemao como na sociedade. Por isso, Stein compara a comunidade a um organismo vivo,
em que cada pessoa é um 6rgdo tnico no todo.

A abertura ao outro é uma caracteristica fundamental nas relagbes comunitarias.
Segundo Ales Bello (2000), a vida comunitaria acontece quando “os individuos estdo abertos
uns a respeito dos outros, onde as tomadas de posicdo de um ndo ficam sem efeito sobre o
outro, mas o estimulam e desenvolvem a prépria eficicia” (p. 167). Mahfoud (2007) afirma
que uma relagao se torna comunidade quando “a alma do outro é apreendida no concreto da
vida cotidiana; quando nos voltamos para uma pessoa na experiéncia que lhe é propria e
passamos a viver com ela algo em comum” (p. 120).

A formacdo de uma vivéncia comunitdria é ilustrada por Stein (1999b) pela
comunicacdo de um pensamento, maneira pela qual a ciéncia se desenvolve. A autora nos
apresenta o seguinte exemplo: Quando uma pessoa me comunica o seu pensamento, ela me
abre passo a passo a compreensdo do sentido que se constituiu originalmente no seu

pensamento. Vivendo o mesmo sentido, este me impulsiona a continuar a pensar ndo mais
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como uma reproducdo do pensamento do outro, mas como uma producdo origindria.
Desenvolve-se, assim, pela comunicacdo, um pensar junto no qual o pensamento de ambos é
movido pela mesma motivagdo. O desenvolvimento da ciéncia ocorre desta maneira
segundo Stein (1999b). O que oferecemos como contribuicdio prépria cresce sobre o
fundamento de um patrimonio ja acumulado e aceito por nés. Tal contribuicdo, por sua vez,
se transforma no fundamento sobre o qual outros construirao depois de nés (Stein, 1999b).

A vivéncia comunitaria implica, portanto, uma experiéncia de “nés”, de pertenca, que
ndo é puramente subjetiva, mas se pauta sobre um conteddo comum, denominado por Stein
niicleo de sentido comum (Coelho Jr, 2006). A autora (Stein, 1999b) distingue a vivéncia
comunitaria de uma vivéncia pessoal comparando-as a partir de uma situagao de perda. A
dor pela perda de uma pessoa amiga é uma vivéncia diferente da dor pela perda do
comandante de uma tropa da qual faco parte. No primeiro caso, o sujeito da experiéncia é
um “eu”, enquanto no segundo, é um “noés”, ja que a dor é partilhada por todos os membros
da tropa. Neste exemplo, o nticleo de sentido comum é a perda de uma pessoa importante
para a tropa. Tal nticleo gerou uma vivéncia comum de tristeza. Podemos dizer que a tristeza
é uma vivéncia comunitdria porque a dor de todos os membros da tropa esta voltada para o
mesmo ntcleo de sentido comum: a perda do comandante. Segundo Edith Stein (1999b), o
nucleo de sentido comum possui um significado objetivo que seré colhido e vivido por cada
membro de maneira pessoal quanto a continuidade, profundidade e intensidade. No
exemplo citado, cada pessoa tera um tempo de luto e uma intensidade de dor particular.
Stein chama de invélucro esta maneira especifica como cada pessoa vivencia as significagdes
do ntcleo de sentido comum, e afirma que a vivéncia comunitdria é constituida pelos varios
invélucros de seus membros (Coelho Jr, 2006). A interacdo entre os diferentes invélucros
contribui para uma maior aproximacao do significado objetivo do ntcleo de sentido comum
e expressa a forma como uma comunidade vivencia algo.

Edith Stein compara a comunidade a uma personalidade individual que se forma a
partir da interagdo entre as vivéncias pessoais de seus membros. Esta interagdo nao é de tipo
somatorio e sim constitutivo, ou seja, o conjunto dos invélucros forma uma nova totalidade
que ¢é supraindividual (Stein, 1999b). Isto significa que cada membro, com suas
particularidades, contribui para a constitui¢do da vida comunitaria, enriquecendo-a de forma
a ampliar a compreensao do significado objetivo do ntcleo de sentido comum. Na
comunidade Anarcopunk (uma das comunidades as quais pertencia o educador da oficina
de literatura marginal), por exemplo, quanto mais um membro vive o ser anarcopunk de
forma tnica e pessoal, mais ele contribui para a sua comunidade. Ao mesmo tempo, o fato
de estar inserido nesta comunidade o ajuda a crescer e desenvolver-se no seu modo de ser
anarcopunk. Nesse sentido, Stein (1999b) demonstra que ha uma interdependéncia

ontolégica entre pessoa e comunidade. A pessoa enriquece a comunidade com o seu modo
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de ser proprio, ao mesmo tempo em que a vida comunitaria a auxilia no caminho formativo
de tornar-se cada vez mais si mesma.

Entramos, assim, na visdo de formagdo de Edith Stein, que poderia ser brevemente
traduzida como um caminho através do qual a pessoa torna-se cada vez mais si mesma.
Formacao ou “Bildung” - palavra utilizada pela autora em lingua alema - significa “conduzir
a uma sabedoria de vida, a realizagdo plena de si” (Stein, 1999¢c, p. 21). Stein compara o
processo formativo das matérias inanimadas a animadas e, ao abordar estas ultimas,
especifica semelhancas e diferencas entre o grupo dos vegetais, dos animais e no ser
humano. Apresenta os trés grupos de forma hierdrquica, de acordo com o grau de
autonomia de cada um neste processo.

Nas matérias inanimadas, a formacdo ocorre de acordo com uma forma exterior
imaginada, por exemplo, por um artesdo que talha um pedaco de madeira. A matéria
inanimada depende necessariamente de uma intervencdo externa, caso contrdrio
permanecera imutavel. Nos organismos vivos, ao contrario, é possivel observar uma
transformagdo autdnoma, sem qualquer intervencao. Isto, segundo Stein (1999c¢), pelo fato de
existir uma acdo plasmadora que acontece a partir do interior. Neste caso, o modelo ndo é
algo pronto e nem externo, mas um principio dinamico que constitui o organismo e que pode
sofrer modificacdes de acordo com as influéncias do ambiente. Na pessoa, este principio nao
é tao estruturante como nos vegetais e animais; ele € uma referéncia interna que a auxilia no
processo de escolhas, que aponta limites e possibilidades do desenvolvimento pessoal sem,
contudo, determina-lo. De fato, Stein (1999c) afirma que a formacdo da pessoa acontece a
partir da integragdo entre esse principio vital (fator interno), fatores externos (ambiente) e do
livre arbitrio daquele que é formado. Mas como isso ocorre?

Como vimos, o principio vital, presente no intimo da alma humana (ou no “ntcleo”-
“Kern”- de acordo com a nomenclatura utilizada por Stein), age de forma dindmica
oferecendo parametros de referéncia para o desenvolvimento. O ntcleo ndo se desenvolve,
mas contém as predisposicOes origindrias da pessoa, possiveis de serem desenvolvidas. Esta
é, portanto, a contribuicdo do fator interno. Os fatores externos por sua vez, fornecem o
alimento necessario a esse desenvolvimento. Enquanto o corpo alimenta-se de substancias
que provém do mundo material, a alma se abastece de “bens culturais”, ou seja, de
“produtos do espirito humano que contribuem para a constituicdo do mundo interior”
(Stein, 1999c¢). Os sentidos e o intelecto sdo responsédveis por procurar o material espiritual e
eles possuem uma forca intima denominada “animo” (complexo de afetos e sentimentos)
capaz de sentir quais das provisdes adquiridas possuem valor para a finalidade formativa.
Segundo Stein (1999c), somente o que é acolhido no intimo da alma, pelo nucleo, torna-se
parte integrante da pessoa. Este é o papel do livre arbitrio na formacao.

Stein (1999c¢) afirma que “toda educagdo é autoeducacdo”; ou seja, o material espiritual

trazido do exterior é submetido a vontade, que ird repeli-lo ou acolhé-lo de acordo com a
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abertura e a disposi¢do da alma para se deixar transformar por aqueles valores (Stein, 1999c¢,
p- 30). Essa livre escolha pode ser tanto aleatéria quanto pautada sobre modelos externos em
que o sujeito aspira algo que nao se harmoniza com suas predisposi¢des naturais. Em ambos
0s casos, a pessoa acaba alienando-se de si mesma. Por outro lado, as escolhas pessoais
podem seguir as orientagdes contidas no nicleo. Neste caso, o sujeito se aproxima de um
caminho formativo de autorrealizagdo, ou seja, de tornar-se cada vez mais si mesmo. E
importante notar que o processo formativo é dindmico e que as trés formas de escolhas
(aleatdrias, pautadas em modelos externos e/ou de acordo com as orientagdes do nucleo)
acontecem a todo instante.

Segundo Stein, é papel do educador auxiliar o educando a “viver de acordo com a
propria alma” (Rus, 2006, p. 181). Isto significa auxilid-lo em wum processo de
autoconhecimento, explicitando a importancia de suas referéncias internas para a formagao.
Significa, ainda, “colocar a pessoa em contato com a diversidade dos campos da cultura,
ajudando-a a conhecer o campo que lhe é indicado por seu talento natural” (Stein, 1999a, p.
236).

Stein é muito atenta a dupla tarefa educativa, ou seja, a individual e a comunitéria.
Neste sentido, ao falar em autoconhecimento e referéncias internas, a autora ndo nos aponta
para algum tipo de individualismo ou ensimesmamento. Pelo contrario, vimos
anteriormente como ela afirma a importancia da comunidade para a formagao humana. “A
vida comunitdria desperta na pessoa aptiddese caracteristicas que poderiam permanecer
adormecidas na falta deste ambiente”. Além disso, “ela possibilita a apreensdao de
significados e valores compartilhados que, talvez, sozinha a pessoa ndo apreendesse”
(Coelho Jr, 2006, p. 62).

Diante destas constatacdes, percebemos que formacdo para Edith Stein implica
abertura: abertura a si mesmo, ao outro e ao mundo. Neste sentido, é papel da escola
promover situagdes que favorecam esta abertura. Stein (1999b, p. 226) afirma, por exemplo,
que uma classe escolar em si mesma se caracteriza como uma sociedade, e que é papel do
educador ajudé-la a ser comunidade. Além disso, dentro de uma mesma comunidade, ela
diferencia o grau de participacdo de seus membros. Quanto maior a abertura de uma pessoa
e a comunicacdo de seu mundo interior, maior o seu envolvimento na vida comunitaria.
Aquele que vive a vida na comunidade “a partir de sua alma”, cujas agdes particulares
refletem o sentido do todo, a este Stein denomina “sustentador” de uma comunidade. No
projeto educativo apresentado, um dos objetivos dos educadores pareceu-nos ser justamente
este; ou seja, auxiliar os alunos a se inserirem na vida comunitéria escolar e do bairro com
maior abertura e comprometimento.

Antes de finalizarmos este item, vale lembrar que Stein aponta para as possiveis
repercussdes do encontro entre duas comunidades. Afirma que, quando falta a uma

comunidade uma fonte de forca interna (proveniente de seus membros), ela pode buscar esta
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fonte fora, por exemplo, no contato com outra comunidade. O encontro entre comunidades
foi um dos sentidos dado a articulagdo nesta pesquisa: encontro entre a comunidade-bairro,
representada pelos coletivos, e a comunidade-escola. Passaremos agora a descricdo dos

coletivos, da escola e das oficinas de literatura marginal.
Os coletivos

Os coletivos a que nos referimos neste trabalho sdao movimentos politico-culturais
formados por jovens da periferia da Zona Norte de Sao Paulo que visam transformar o
bairro buscando despertar os moradores para o seu papel politico através de uma producado
cultural prépria. Existem diferentes coletivos, organizados de acordo com uma determinada
forma de expressao: alguns trabalham com musica, outros com literatura, outros ainda com
video e fotografia. Embora as expressdes variem, os objetivos sociais sdo comuns. As letras
de rap cantadas, as poesias declamadas nos saraus e os desenhos grafitados nos muros
denunciam as precarias condicdes de vida dos habitantes da periferia; ao mesmo tempo em
que anunciam, com esperanca, um protagonismo capaz de transformar estas condicdes. Sdo
jovens profetas que anunciam, nas ruas, nas pragas, nas escolas, um amanha melhor; e
convocam a populagdo para “arquitetd-lo” em conjunto, somando forgas em uma
“coletividade”.

Em 2008, um dos coletivos, cujo trabalho centra-se na literatura, comegou a se reunir
semanalmente em um bar da regido para a realizacdo de saraus abertos a comunidade. O
sarau foi definido pelo educador das oficinas como “uma esquina onde os coletivos se
conheceram”. Deste encontro surgiu o desejo de maior integragao entre eles, dando inicio ao
movimento de criagdo de um “Espago Cultural”. Ocuparam um cinema abandonado do bairro
e comecaram a se organizar para que cada coletivo tivesse a sua sede ali instalada e os
projetos acontecessem de forma mais articulada. Mas a ocupagdo ndo durou muito tempo.
Tiveram dificuldades com o proprietario do imével e acabaram saindo do local. Foi nesse

periodo - inicio de 2009 - que a escola chegou ao bairro.
A escola

A EMEF iniciou suas atividades em 2009, com o objetivo de atender as familias da
regido e de bairros pobres mais distantes, cujas condi¢cdes ndo permitem a instalagdo de uma
escola. A histéria de vida do diretor, desde cedo atuante em movimentos sociais e politicos,
contribuiu para a consolidacdo de uma visdo particular de educacdo. Possui o desejo de
oferecer uma “educacio humanista” e acredita que o caminho para isto seja a “abertura da escola
para a comunidade” do entorno. Espera que os professores selecionem contetidos relacionados
a realidade local, ajudando os alunos a problematizarem esta realidade. Movido por esses
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principios e buscando colocé-los em pratica no dia a dia da escola, elaborou varios projetos
de articulagdo com a comunidade, sendo a oficina de literatura marginal um deles. Ao
conhecer alguns jovens dos coletivos e saber da dificuldade de encontrarem um local para se
reunir, o diretor cedeu-lhes uma sala na EMEF e propds - em meio a outras atividades
promovidas por eles neste novo “Espaco Cultural”- a realizagdo de oficinas de literatura

marginal, descritas a seguir.

As oficinas de literatura marginal

As oficinas foram oferecidas aos alunos do ensino fundamental II da escola. Elas
faziam parte de um conjunto diversificado de atividades (como teatro, xadrez, grafite e
leitura) coordenadas por diferentes pessoas (professores da escola e pessoas do bairro) que
aconteciam no mesmo horario. Os alunos se inscreviam de acordo com seu interesse. As
oficinas de literatura marginal aconteciam uma vez por semana, durante o horario letivo e
duravam duas horas. O educador responsdvel era um jovem pertencente ao movimento
Anarcopunke membro do coletivo de literatura. O objetivo era aproximar os alunos da
literatura, trabalhando produgdes de pessoas do bairro - moradores que eles conheciam -,
além de poemas tirados de outros contextos que lhes fossem familiares, como letras de rap
ou frases grafitadas nos muros. Inicialmente os contetidos das producdes eram discutidos de
forma a proporcionar ao aluno uma reflexdo acerca da sua propria realidade. Em seguida,
eram encorajados a se posicionar como autores, produzindo fanzines, poemas, raps, e que
posteriormente eram expressos em livretos organizados pelo educador, ou em saraus
promovidos pela escola.

Tendo explicitado o contexto geral desta pesquisa, passaremos a apresentacdo dos
procedimentos metodolégicos, descritos como caminhos para a emergéncia e compreensao

do fenémeno.

Procedimentos metodolégicos

A emergéncia do fendmeno da articulagdo foi possibilitada por trés diferentes vias. A
primeira delas foi o acompanhamento quinzenal das oficinas de literatura, durante um
semestre letivo. Este acompanhamento se configurou como uma observagao participante
através da qual a pesquisadora interagia com o grupo de acordo com solicitagdo do
educador. As observagdes tinham como intencdo compreender a proposta das oficinas
(objetivos e metodologias), a relagdo dos alunos entre si e a relagdo destes com o educador. A
segunda via percorrida foi a realizacdo de conversas individuais e informais (pois ndo foram
previamente agendadas) com o préprio educador, com a coordenadora pedagégica e com o
diretor da EMEF, o que possibilitou a compreensdo do contexto individual desses
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participantes do projeto e dos sentidos pessoais desvelados ao longo da experiéncia. A
terceira via foi a realizacdo, ao final do semestre, de uma “entrevista reflexiva” (Szymanski,
2010) com o grupo de alunos participantes, com a finalidade de compreender os sentidos
desta experiéncia para eles. Seguindo a proposta de Szymanski (2010), a entrevista se iniciou
com uma atividade de aquecimento em que os alunos confeccionaram crachds com os seus
nomes e lembraram as atividades realizadas nas oficinas. Em seguida iniciou-se uma
conversa ao longo da qual a pesquisadora prop0s as seguintes questdes:

- Quando vocés se inscreveram na oficina de literatura, o que buscavam?

- Vocés tiveram o que queriam?

- Vocés tiveram outras coisas que ndo esperavam?

- O que mais gostaram?

Durante a entrevista, buscou-se apresentar aos alunos a compreensao de suas falas de
forma a garantir maior fidedignidade, além de possibilitar ao entrevistado pensar a respeito
do seu discurso, decidindo manté-lo ou ndo de acordo com sua prépria compreensdo.
Segundo Szymanski (2010), este procedimento favorece um movimento reflexivo e permite
que a entrevista se configure como uma construgao conjunta de conhecimento.

Este material foi organizado em forma de “narrativas” (Benjamin, 1994), compostas
pelas maos da pesquisadora e das poesias dos artistas da quebrada: alunos, educador, jovens
dos coletivos e diretor da EMEF. As narrativas foram o texto de referéncia a partir do qual
realizou-se uma “analise compreensiva” de acordo com os passos metodolégicos sugeridos
por Szymanski (2010, p. 2):

-Transcricdo da entrevista e registro dos encontros ocorridos no contexto de pesquisa;

- Elaboracdo do texto de referéncia para a andlise (narrativas): transformacdo da

linguagem oral em escrita e inclusdo de impressdes, sentimentos e percepcdes do

pesquisador;

- Devolutiva aos participantes da pesquisa;

- Explicitacdo de significados: selecdo de unidade de significados;

- Agrupamento das unidades de significado de acordo com o tema, dando origem as

categorias de andlise ou “constelaces” (Szymanski, 2004)?;

- Descricdo e anélise de cada constelagao;

- Andlise final em didlogo com o referencial tedrico adotado;

- Devolutiva aos participantes da pesquisa.

Este procedimento foi realizado em primeiro lugar com os dados de cada participante

(diretor, coordenadora pedagogica, educador das oficinas, professores de artes e portugués e

1O termo “constelagao” é utilizado por Szymanski (2004) em comparacao as constelagdes celestes, que variam de
acordo com a localizacdo geogréfica e a cultura de quem as observa. Com isso, Szymanski chama a atencao para o
fato de que a compreensao do fenémeno pelo pesquisador é circunstancial, ou seja, depende daquilo que ele pode
enxergar a partir do lugar que ele ocupa no “vasto universo de possibilidades de interpretagdo” (Szymanki, 2004,

p- 3).
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alunos). Em seguida, as constelacdes surgidas a partir dos movimentos individuais foram
analisadas em conjunto, dando origem a quatro grandes constelacdes: 1. Sentidos
desvelados; 2. O vivido; 3. Desafios e 4. Repercussdes (da articulagdo). Apresentaremos a

seguir cada constelacdo com breve descricdo e analise dos resultados em cada uma delas.
Resultados e analise das constelagdes
1. Sentidos desvelados

Esta constelacdo discute de forma relacional as motivagdes e expectativas que
colocaram cada participante da experiéncia de articulacdo em movimento. Explicita, desta
forma, os sentidos desvelados para o diretor e a coordenadora pedagoégica da escola, para o
educador responsavel pelas oficinas e para os alunos participantes. O diretor compreendia
que abrir a escola para os coletivos (e para outros grupos do bairro) havia sido uma
consequéncia natural de sua histéria de vida. Contou que foi atuante em movimentos de
jovens, na pastoral operaria, nas comunidades eclesiais de base e no sindicato do professores,
entre outras atividades, e afirmou que “pela sua histéria, quando veio para a escola, jd tinha um
olhar para os movimentos sociais”. A sua proximidade com esses grupos, a abertura em relacao
as pessoas foi um compromisso que ele manteve como agdo educativa no ambito
profissional. Manifestou o desejo de construir uma “escola humanista” e acreditava na
articulagdo com a comunidade local como um caminho para isso.

A coordenadora pedagdgica, por sua vez, via nas oficinas de literatura marginal a
possibilidade de “despertar o interesse dos alunos”, deajudé-los a descobrir algo que gostam de
fazer. Contou que “ficou impressionada com a paixio dos jovens [dos coletivos] pela literatura” e
achava que eles poderiam “passar essa paixdo para os alunos”. Via a escola ndo como um local
para “passar contetidos” e sim como “um espago que abre lugar para vivéncias”, e acreditava que
as oficinas trariam isto. Achava que a proposta dos coletivos se alinhava aos objetivos da
escola no sentido de promover uma “reflexdo da pessoa como ser historico, inserido em uma
sociedade”. Em suas palavras, “o coletivo traz essa reflexdo para os alunos. Uma literatura com
consciéncia politica: o que sou na comunidade?”

A visdo da coordenadora pedagégica a respeito dos coletivos coincidiu, de fato, com
uma das motivagdes que levaram o educador responsavel a participar do projeto. No inicio
das oficinas, contou que estava fazendo este trabalho “porque acredita[va] que esse tipo de agio
pode transformar a visio dos alunos”; e ainda que queria “tentar fazer com que o maximo de alunos
[tomassem] gosto pela literatura, que [tomassem] a poesia como um meio de se expressar”. Além da
transformacao dos alunos, o educador via na articulagdo com a EMEF e no Espago Cultural -
que passou a funcionar em uma sala da escola - a possibilidade de maior integracao entre os

coletivos, dando visibilidade e fortalecendo o seu trabalho.
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Em relacdo aos alunos, a escolha pela oficina de literatura marginal tinha como
motivacdo “melhorar a leitura”, “escrever poemas” e “conhecer novas formas de literatura”
(referiam-se a literatura marginal). O principal interesse da grande maioria, entretanto, era
aprender a grafitar. Isto porque, como estratégia para promover uma aproximagdo dos
alunos a literatura, a escola associou a oficina de grafite a de literatura marginal. Assim,
quem quisesse participar do grafite teria que frequentar também a de literatura. Ap6és alguns
mal entendidos em funcdo desta regra, parte dos alunos inscritos no grafite mudaram de
atividade e outros ficaram e participaram das duas oficinas. Estes ultimos acabaram
aproveitando bastante a literatura marginal. Escreveram poemas, aprenderam a fazer rimas e
também grafitaram os muros da escola, expressando em seus desenhos os temas discutidos
na literatura.

Os sentidos acima apresentados revelam que, apesar de cada participante apresentar
motivagdes particulares em relagdo ao projeto, é possivel tragarmos elementos comuns, ou, se
quisermos, “nacleos de sentidos comuns” de acordo com a visdo de comunidade de Edith
Stein. O diretor, coordenadora pedagodgica e o educador responsavel pareciam se unir em
torno da luta pela humanizacdo, pela transformacdo social, do querer despertar os alunos
para uma participacdo mais consciente e ativa na vida comunitaria do bairro e da prépria
escola, e da crenca na articulagdo e na literatura como caminhos para a concretizacao destes
ideais. J& os alunos pareceram unir-se a esta vivéncia comunitdria a partir da literatura.
Embora alguns nao tivessem ligacdo com ela no inicio das oficinas, a convivéncia com o
educador os ajudou a descobri-la como canal de expressdo pessoal e de transformagéao social.
Tendo apresentado os sentidos da articulacdo para os participantes, passaremos agora a

discussao da articulagdo vivida, segunda constelacdo da analise.
2. O vivido

O vivido trata dos relatos e observacdes da experiéncia dos participantes. Aborda o
projeto de articulacdo ndo do ponto de vista dos ideais, expectativas ou motiva¢des, mas do
ponto de vista pratico, sendo o resultado de uma analise das acdes e das tomadas de posicao
das pessoas no acontecer cotidiano. Abordamos principalmente os movimentos pessoais do
diretor e do educador responsavel, contemplando, desta forma, um representante de cada
um dos grupos comunitédrios envolvidos na articulagdo: escola e bairro (coletivos).

Com relagao ao diretor, este relatou que havia tido uma experiéncia em outra escola
como coordenador pedagogico, onde atuara em um projeto de articulagdo com o bairro. O
relato desta experiéncia desvelou o papel fundamental do diretor de uma instituicdo escolar
para a realizagdo de projetos educativos em que a escola abre suas portas para a comunidade
local. Na experiéncia relatada, contou-nos que “a diretora o incentivava, mas ndo havia um apoio

de fato”, ou seja, que “ela ndo se envolvia” e que ele, como coordenador pedagogico, “ndo tinha
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tanta liberdade para negociar com as instituigoes, fazer a coisa acontecer. Com isso, o projeto ficou
impossibilitado”.

Diferentemente da experiéncia relatada, o diretor foi um dos principais motivadores e
sustentadores da articulacdo estudada. Buscou didlogo e apoio de diferentes instituicdes,
interveio com frequéncia no sentido de alinhar o projeto aos principios da escola e manteve-
se aberto apesar dos frequentes desafios surgidos na articulagdo. Como exemplo do seu
comprometimento, podemos citar uma conversa que ele teve com o educador das oficinas a
respeito do muro da escola. Os alunos tinham comecado a grafitar o muro na oficina anterior
e o desenho s6 seria terminado no encontro seguinte. Ao ver o muro inacabado, o diretor
alertou o educador para o fato de ser um “atrativo para pichadores”, e pediu que ele desse um
acabamento para nao prejudicar o trabalho. Ao perceber a vulnerabilidade da situagao, o
diretor poderia ter se posicionado no sentido de fechar as portas da escola ao grafite, por
exemplo, o que nao ocorreu. Houve, sim, um zelo em relacao a escola, mas sua intervengao
foi no sentido de alertar e dar continuidade, sem romper.

Tomadas de posi¢do como esta revelaram o quanto o diretor esteve comprometido com
o ideal da articulagdo, que, em ultima instdncia, alinhava-se ao seu ideal pessoal de
proporcionar uma educacdo mais humana. Podemos dizer que o diretor trouxe uma
contribui¢do importante para a comunidade-escola ao colocar a disposicao desta, valores
pessoais e um modo de ser proprio; ao compartilhar o seu mundo interior, contribuindo para
a realizacdo de um projeto educativo rico e complexo como o da articulagao.

Em sintonia com a ideia de que uma comunidade sustentada apenas por um tnico
lider acaba por perecer (Stein, 1999b), o diretor manifestou desde o inicio o receio de que a
importancia de uma “escola aberta” fosse um sentido ndo partilhado pelos outros membros da
comunidade-escola, restringindo-sea um projeto pessoal seu. Na pratica, entretanto, houve a
adesdo da coordenadora pedagoégica e da auxiliar de administracdo, por exemplo,
reconhecida por ele como tendo sido essencial para a concretizagdo desta acdo. Nas palavras
do diretor, “¢ fundamental uma equipe articulada, aberta e flexivel para lidar com os desafios que esse
tipo de projeto exige”.

O grau de envolvimento do educador das oficinas com a escola e com os alunos
também parece ter sido um fator decisivo para a articulagao. O longo tempo que permanecia
voluntariamente na EMEF, cuidando ndo apenas das oficinas, mas da gestdao do Espago
Cultural e das atividades dele decorrentes (como saraus e cine debates abertos a comunidade
local), mostrou-nos uma doacdo que nos permitiu identificd-lo também como um
sustentador do projeto. O educador correspondia ao que Stein (1999b) chama de pessoas que
“participam com sua alma da vida comunitéria” (p. 223).

Tal posicionamento pode ser exemplificado pelo fato de ele ter assumido a oficina de
grafite apos desisténcia dos jovens responsaveis (membros de coletivos de grafite), que

alegaram dificuldade em lidar com os alunos, além de uma expectativa de remunera¢do nao
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correspondida. Ao se deparar com a interrupcdo do grafite, o educador ndo hesitou em
assumir a oficina, pois compreendeu que “o trabalho ndo podia parar no meio”. Esta mesma
consideracdo em relagdo ao trabalho e aos alunos foi observada na sua acdo pedagégica, em
sala de aula. Acolhia cada aluno na sua singularidade, apresentando o material de acordo
com a possibilidade de aproveitamento de cada um. Para alguns, por exemplo, emprestou
livros densos, que iam além da programacdo, por perceber interesse e possibilidade de
leitura. Além disso, mostrou uma expectativa de coeréncia dos alunos entre seus
posicionamentos nas discussoes e suas atitudes concretas na vida. Em umas das oficinas, ao
se deparar com brigas entre os colegas manifestou-se da seguinte maneira: “- Vocés escrevem
coisas bonitas, mas estas coisas bonitas estiao sendo da boca pra fora porque as atitudes sio de violéncia.
Aqui ndo é teoria, € pratica. Vocés tém que colocar em prdtica o que falam”. Esta fala expressa o
sentido de formacao apresentado por Edith Stein. Ao exigir coeréncia entre palavra e agdo, o
educador auxiliou os alunos a refletirem e se posicionarem a partir de principios de
convivéncia que eles mesmos manifestavam nas discussoes, ajudando-os a darem uma
resposta pessoal perante os acontecimentos eevitando reagircegamente aos estimulos
externos.

A postura dialégica do educador em relagdo aos alunos contribuiu para que se
construisse uma relagdo de respeito mutuo entre eles e, em alguns casos, até mesmo de
solidariedade. Como vimos, para Edith Stein uma classe escolar por si mesma é uma
sociedade onde todos tém uma meta comum escolhida voluntariamente; mas pode tornar-se
uma comunidade se as pessoas que dela fazem parte estabelecerem relagdes com vinculos
espirituais mais profundos, evitando exclusdo dos mais fracos e apresentando atitudes de
ajuda muatua. Este parece ter sido o caso das oficinas. Liderada pelo educador e, neste
sentido, orientada pelos seus posicionamentos no dia a dia, as oficinas pareceram
proporcionar aos alunos uma experiéncia de sair da massa para expressar a propria
singularidade.

Vimos, portanto, a partir de atitudes do diretor e do educador das oficinas, como os
movimentos pessoais destes dois participantes foram importantes para a sustentacdo da
articulagcdo. Conforme afirmamos, entretanto, os avancgos do projeto nao ocorreram isentos

de desafios. Tais desafios serao apresentados na constelagao a seguir.
3. Desafios

Esta terceira constelagdo aborda os desafios vividos pelos participantes durante o
desenvolvimento das oficinas de literatura marginal e de outras agdes decorrentes
daarticulacdo. De modo geral, podemos dizer que a maioria das situa¢des enfrentadas se
inseria no desafio de integrar cultura escolar e cultura local. Um exemplo foi a adaptacdo do

formato de oficinas que normalmente o coletivo de literatura oferecia em outros contextos as
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necessidades e principios da EMEF. Originalmente as oficinas eram compostas por quatro
encontros nos quais trabalhavam o conceito de literatura marginal, poesia, fanzine e a
produgdo de um livreto apresentado em um sarau de fechamento. Na escola, embora estes
contetdos tenham permanecido, foi acrescentado o tema da “Cultura de Paz” e a proposta
de um tempo maior de duragdo (um semestre). Tais mudancas repercutiram de modo
diferente nos membros do coletivo. O educador responsavel, por exemplo, buscou adaptar-
se a esta realidade. Estudou “Cultura de Paz” e se envolveu cada vez mais com a escola,
desenvolvendo um trabalho com continuidade, que durou maisde um ano. J& os outros
membros compreenderam que a natureza do coletivo e das oficinas era ser itinerante, e
optaram por ndo permanecer na escola. Com isso, o educador acabou se afastando do
coletivo e assumindo sozinho tanto as oficinas de literatura e grafite, quanto a gestdo do
Espaco Cultural.

Como vimos, o sentido inicial dado pelos coletivos a articulagdo com a EMEF era o de
uma gestao partilhada do Espaco Cultural em que todos os coletivos estivessem
representados e as agdes acontecessem de forma mais articulada entre eles. Na prética,
porém, isto ndo ocorreu. Segundo o educador, as pessoas ndo tinham a disponibilidade
necessdria para se dedicarem a este projeto. O fato de ndo serem remunerados pelos
trabalhos (principalmente pelas oficinas) também foi algo que interferiu na adesdo dos
membros dos coletivos. Para o educador, esta situacdo também era dificil, mas a crenca na
possibilidade de transformagao das pessoas através deste tipo de trabalho pareceu falar mais
alto do que as dificuldades enfrentadas pela falta de verba. Segundo ele, “apesar do
voluntariado, o que ele faz é uma coisa legal”.

E importante ressaltar que havia uma preocupacdo do diretor e da coordenadora
pedagogica em oferecer uma remuneragdo para o educador, e que eles buscavam a verba
para isto apresentando o projeto a instituicdes que pudessem financié-lo. Tiveram o retorno
de um investidor quase dois anos depois do inicio do projeto, época em que o educador
comegara um novo trabalho fora da escola, e ndo tinha mais a mesma disponibilidade de
tempo do inicio para dar continuidade ao projeto. Isto porque o fato de o Espago Cultural
estar localizado dentro da instituicdo escolar exigiu didlogo e articulacdo entre a escola e o
educador, o que significava disponibilidade de tempo e uma organizacdo compartilhada. No
Espaco funcionava, por exemplo, uma biblioteca comunitaria que exigia a presenca de
alguém por longos periodos para atender as pessoas. Além disso, muitas atividades
aconteciam a noite ou aos finais de semana. Na prética, isto exigia a presenca de um
seguranca e um responsavel para abrir a escola fora do horério letivo. Este é apenas um
exemplo da complexidadede detalhes e negociacdes necessarias para colocar em pratica a
articulacao.

Outro desafio enfrentado foi a dificuldade de integrar as oficinas de literatura marginal

e o trabalho desenvolvido pelo professor de portugués da escola. Este desejo inicial da
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coordenadora pedagégica ndo se concretizou por opgao dos dois educadores, que decidiram
trabalhar separadamente por nao enxergarem pontos convergentes em suas propostas. Para
o professor da escola, “eles [jovens do coletivo de literatura] ndo tinham as mesmas preocupacoes
de um professor de portugués, como corrigir a parte gramatical por exemplo. A proposta era trabalhar
a literatura da periferia, uma coisa mais livre”. Ao compreenderem as diferencas entre literatura
escolar e literatura marginal como obstaculo para um trabalho conjunto, os educadores
fecharam-se as oportunidades que um trabalho articulado poderia proporcionar.

Esta situacdo exprime a visdo do diretor de que a cultura escolar é rigida e ha uma
resisténcia em buscar formas alternativas de trabalho. Acha que "hd uma resisténcia dos
professores em ousar porque faz parte do humano a busca por seguran¢a”, que neste caso seria o
trabalho dentro de um modelo ja instituido de antemao na escola - modelo este que nao
contempla a abertura para a comunidade do entorno. Aliada a esta dificuldade de
flexibilidade em relacdo a cultura instituida na escola, a falta de estratégias por parte da
gestdo para integrar os professores na articulacdo e o pouco tempo disponivel acabaram
comprometendo a participacao deles no projeto. A professora de artes, por exemplo, alegou
ndo conhecer a proposta das oficinas de literatura marginal. Segundo ela, “cada um prepara a
sua oficina, mas ndo sabe da oficina do outro pela falta de tempo”.

Com isso, a articulacdo acabou restringindo-se a atividades periféricas, permanecendo
o desafio de incorporar experiéncias como esta ao projeto politico pedagégico da EMEF. Por
outro lado, ao contemplarmos a articulagdo como um processo, ndo podemos esquecer que
esta pesquisa acompanhou uma das primeiras agdes com a comunidade, ou seja,
acompanhou apenas o inicio de um processo que tendera a amadurecer com o tempo. De
acordo com o diretor, “transformar a visdo e o modo de trabalhar da escola exige tempo”.

Foi também o diretor quem nos alertou para outro grande desafio da articulacdo com a
comunidade local, ndo tdo aparente a primeira vista. Segundo ele, existem conflitos na

comunidade e esses conflitos podem ser trazidos para dentro da escola.

a comunidade tem conflitos e as pessoas querem se expressar onde hd visibilidade.
Um acerto de contas, por exemplo, pode acontecer no meio de uma festa [da escola]
(...) O que vemos acontecer nas oficinas é o aparente, e este aparente é o resultado de
um longo processo de encontros e negociacdo de conflitos.

2

Segundo ele, este é “o lado oculto da articulagio”, e seu papel é zelar para que as acoes
estejam alinhadas aos principios da escola. Alertou para o fato de que a escola ndo é um
“centro de eventos”, dando a entender que, se os projetos acontecem, é porque colaboram para
o processo educacional dos alunos.

Por fim, podemos dizer que manter a abertura ao outro parece ser o grande desafio
para a sustentacdo de um projeto de articulagdo. Embora o ideal perseguido fosse o do
dialogo e da gestdo democrética, manter essa postura o tempo todo parece impossivel. Voltar

0 nosso olhar para as relagdes comunitdrias no sentido apresentado por Stein pode nos
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auxiliar neste caminho. Segundo Stein, as relagdes comunitdrias contemplam a
singularidade, vista como contribuicdo para a comunidade. Neste ideal de convivéncia
humana, o diferente é tido como riqueza e ndo como ameaca. Sendo assim, o modo de ser
anarcopunk, o modo de ser académico e os diversos modos de ser dos participantes do
projeto deixam de ser excluidos como obstaculos para serem acolhidos como contribuigao.
Neste caso, o desafio seria o de buscar pontos de convergéncia ou “ntcleos de sentido
comuns” em torno dos quais a articulacdo se torna possivel, sem absolutizar os modos
pessoais de concretiza-la.

Passaremos a seguir para a quarta e tltima constelagdo, que trata das repercussdes do

projeto.
4. Repercussoes

Este item descreve as repercussoes das oficinas de literatura marginal tanto do ponto
de vista individual quanto coletivo. Explicitamos o percurso pessoal do educador e de um
dos alunos participantes, e discutimos as repercussdes da articulagio para as duas
comunidades envolvidas: escola e bairro (coletivos).

Iniciaremos a andlise das repercussodes, a partir do percurso pessoal de um aluno e do
educador responsavel pelas oficinas, por ilustrarem como o projeto de articulagdo se
configurou como um contexto formativo -no sentido steiniano - ao ajudar as pessoas a
tornarem-se mais si mesmas. O aluno em questdo poderia ser descrito como um dos jovens
cuja falta de interesse preocupava a coordenadora pedagogica. Falava bastante durante as
oficinas, provocava os colegas e a atitude que mais parecia “atrapalhar” a sala eram os
constantes batuques que ele fazia com uma caneta sobre a carteira. No inicio, este aluno
participou da oficina de literatura porque ndo queria perder o grafite. Afirmou que o
educador “so deixou ir pra parede quem estava frequentando a literatura”. Entretanto, o contato
com as oficinas despertou nele um novo interesse. Escreveu poemas, fez rimas e gostou.
Descreveu esta experiéncia de seguinte forma: “vocé vai se abrindo, vocé flutua, vocé viaja na
maionese”. Descobriu que a literatura tinha ligagdo com um interesse seu que até entdo havia

sido compreendido como bagunca, barulho: a musica. Passou a compor raps, como este:

O grafite é uma oficina que vocé vem pra aprender
Depois de um tempo, ta ai vocé vai ver

O grafite td na veia e também no coracio

Um abrago, pra todos, pra todos os meus irmdos

O percurso deste aluno ilustra repercussdes que aconteceram também com os outros
alunos das oficinas, que, além de se aproximarem da literatura, tornaram-se mais conscientes
da sua participacdo na vida da comunidade local. Compreenderam a aquisicdo de

conhecimento como uma ferramenta que permitiria a eles contribuir para o desenvolvimento
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desta comunidade. Um dos alunos explicou que na oficina “a gente aprendeu a ver o lado bom
da periferia e a usar o conhecimento para perceber, por exemplo, que o fato da televisdo mostrar as
coisas ruins [do seu bairro] ndo significa que seja verdade”. Tal experiéncia trouxe visibilidade e
autonomia aos alunos, que puderam vivenciar a passagem de relagdes massificadas para
relacdes pessoais de comunidade.

O educador também viveu transformacdes pessoais durante o projeto. A principal
delas parece ter sido o fato de descobrir-se educador. Relatou ter se surpreendido ao ser
chamado de “educador” por uma pessoa de uma instituicdo que visitou com os alunos.
Contou como esta experiéncia o fez lembrar-se de sua época de escola, quando faziam
excursdes e baguncavam como os alunos, e que “o estranho é de repente estar do outro lado,
responder pelo B.O dos caras”; ou seja, passar a ser o educador-responsavel. A partir desta
experiéncia, resgatou a dimensdo educativa do movimento anarcopunk através da
pedagogia libertaria e passou a direcionar sua vida profissional para esta drea. Algum tempo
depois, comegou a trabalhar como educador em um centro cultural da regido. Retomando as
ideias de Stein, vemos como esta vivéncia comunitéria foi importante para o crescimento do
educador a medida que o despertou para novos valores, suscitando propdsitos que
motivaram novos posicionamentos e agdes concretas.

Segundo Stein, as transformagdes pessoais dos membros de uma comunidade acabam
repercutindo na comunidade como um todo, uma vez que a vida comunitéria é comparada a
um organismo vivo, onde o singular e o coletivo se inter-relacionam. Desta forma, podemos
dizer que a articulagdo repercutiu na comunidade-escola e na comunidade-bairro (coletivos),
promovendo transformagdes nas dimensodes fisica, psiquica e espiritual destes grupos. O
aspecto fisico pode ser ilustrado pelas transformacdes ocorridas na escola devido a ocupacao
de uma sala pelos coletivos. Pode ser ilustrado também pelo fato de ela ter aberto novos
horarios de funcionamento (a noite e aos finais de semana) e ter crescido em nimero de
membros, com a presenca de pessoas da comunidade local. Os coletivos também se
modificaram no aspecto fisico, sendo a transformacado mais evidente, o fato de passarem a ter
um local concreto (um territério) para se reunirem.

A dimensdao psiquica também sofreu alteracdes em ambas as comunidades. Tanto
escola como coletivos pareceram se fortalecer no contato uns com os outros. O educador
transmitiu aos alunos a paixdo pela literatura, despertando neles proximidade e interesse por
esta forma de expressdo. Os coletivos, por sua vez, ganharam visibilidade com o trabalho na
escola e uma experiéncia com as oficinas que lhes abriu novos campos de trabalho em outras
institui¢Bes escolares.

Finalmente, do ponto de vista espiritual a articulacdo enriqueceu as duas comunidades
por ter provocado uma reflexdo no sentido de reverem seus objetivos e ideais e de darem
uma resposta pessoal as provocacdes que o encontro com o diferente promoveu. Um

exemplo deste tipo de repercussao foi o fato de o coletivo de literatura ter se conscientizado
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de que seu papel era ser itinerante e ndo permanecer em um tnico lugar por longo periodo.
Vemos, portanto, que apesar dos desafios, a articulacdo teve um papel importante e
enriquecedor tanto para a comunidade-escola como para a comunidade-bairro (coletivos).

Tendo apresentado as quatro constelacdes de analise, passaremos a discussao final
deste artigo, buscando sintetizar os pontos que julgamos relevantes para a compreensao da
articulacao estudada.

Discussao

O fendmeno da articulagdo mostrou-se como possibilidade de formacdo de vivéncias
comunitarias no sentido steiniano do termo; ou seja, como unidades de vida que se formam
em torno de nucleos de sentido comuns. Esta percepcdo pode ser ilustrada por duas
vivéncias. A primeira envolveu o diretor e a coordenadora pedagégica da EMEF com o
educador das oficinas; e segunda, os alunos com o educador.

No primeiro caso, o niicleo de sentido partilhado foi a visdo de pessoa e os objetivos do
projeto. O fato de trabalharem pautados em uma visdo de ser humano comum foi um
aspecto importante que favoreceu a aproximacao entre a escola e os coletivos, dando origem
a um projeto educativo como a oficina de literatura marginal. Segundo Edith Stein (1999a), a
visdo de ser humano é a base para se tracarem os objetivos e os meios do processo
educacional e, portanto, compartilhé-la, neste caso, foi um ponto importante para o didlogo e
para o inicio da articulacao.

Os trés envolvidos (diretor, coordenadora pedagégica e educador das oficinas)
compreendiam o ser humano como um ser histérico, inserido em uma sociedade, e
buscavam despertar nos alunos a consciéncia desta participagdo na vida da social. Tal
objetivo se alinha a visdo de Stein a respeito da dupla tarefa educativa. Para a autora, “ao se
desenvolver, o sujeito contribui para o desenvolvimento da sua comunidade, e esta, por sua
vez, o encoraja a manifestar sua singularidade em dire¢do ao pleno desenvolvimento” (Rus,
2006, p. 186).

A consciéncia da prépria inser¢do na sociedade também diz respeito ao modo como
Stein se refere ao envolvimento das pessoas em uma comunidade. Como vimos, a autora
(Stein 1999b) afirma que existem diferentes graus de envolvimento com a vida comunitaria,
podendo variar desde pessoas que vivem fechadas em si mesmas, que ndo partilham seu
mundo interior e, portanto, vivem a margem da vida comunitéria, até uma insercao em que
seus membros se envolvem com sua alma, tornando-se sustentadores da mesma. Partindo
desta ideia, podemos dizer que um dos objetivos das oficinas de literatura marginal era
transformar a relacdo dos alunos com a sua “comunidade-bairro”. De membros passivos
foram encorajados a se descobrirem como membros fundamentais para a dinamica da vida

comunitaria, sustentadores da mesma. Isto ocorreu de fato com alguns alunos. Os
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depoimentos durante a entrevista e os poemas produzidos nas oficinas revelaram um novo
olhar para a periferia: ndo mais a periferia transmitida pela midia, vista apenas pelo lado
sombrio das dificuldades; mas a periferia a qual pertencem e cuja vivéncia cotidiana lhes
permite enxergar bem mais do que apenas pobreza e violéncia.

O olhar ampliado sobre a prépria realidade, a consciéncia de que a periferia ndo é algo
genérico, abstrato, mas uma comunidade de pessoas na qual estdo inseridos pode ser

ilustrado pelo poema abaixo, produzido por outro aluno:

Periferia nio é sindnimo de violéncia

Por isso escrevo esse poema

Pra mostrar pra familia da comunidade
Que seus sonhos podem se tornar realidade

O autor escreve o poema “pra mostrar pra familia da comunidade que seus sonhos podem se
tornar realidade”. Com isso, ele demonstra uma participacdo ativa na vida comunitaria.
Podemos dizer que este aluno se reconheceu como membro da “comunidade-bairro” e, como
membro, percebeu que possui um conhecimento a respeito dela maior do que aqueles que
estdo de fora (midia), cuja visdo é parcial e negativa. Neste sentido ele denuncia: “periferia nio
é sinénimo de violéncia”. Ao mesmo tempo, anuncia que os “sonhos” da sua comunidade
“podem se tornar realidade”. Ao denunciar uma visao parcial e anunciar um amanha promissor
através de um poema, este aluno se une aos objetivos dos coletivos, tornando-se com eles
produtor de cultura, agente de transformacdo social. Este exemplo ilustra uma das
repercussdes das oficinas e do projeto de articulacdo na vida dos alunos. Demonstra a
mudanga de postura como membro comunitario e, ao mesmo tempo, explicita um caminho
de aproximagdo da literatura - caminho este confirmado tanto pelas producdes nas oficinas,
quanto pelo aumento gradativo do namero de participantes e do grau de envolvimento deste
nos saraus e, ainda, pela percepcao do professor de portugués de que as meninas estavam
lendo mais.

A segunda vivéncia comunitaria percebida - além daquela citada entre educador,
diretor e coordenadora pedagogica da EMEF - foi entre os alunos e o educador no contexto
das oficinas. As transformacdes relatadas em relacdo aos alunos a respeito da aproximagao
da literatura e da consciéncia de sua pertenca a “comunidade-bairro” ocorreram inseridas
neste contexto comunitario. De fato, pudemos observar como, ao longo do semestre, a
relacdo dos alunos com o educador se configurou como uma relagdo de abertura e
reciprocidade, através da qual cada um foi afetado pessoalmente ampliando a visao de si e
dos colegas. Uma situagdo que ilustra a construcdo de relagdes comunitérias foi o fato de um
dos alunos ter decidido participar de uma oficina que ocorrera fora do horario letivo mesmo
tendo outro compromisso naquele horério. Ele foi o tnico a participar daquela oficina e, em

conversa com a pesquisadora, manifestou o que o motivara a isto. Explicou que sabia que os
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colegas ndo poderiam estar presentes e que ndo gostaria de deixar o educador sozinho. Tal
atitude demonstra solidariedade do aluno em relag¢do ao educador; demonstra um deixar-se
afetar pelo outro que é consequéncia da abertura caracteristica das relagdes comunitarias
compreendidas por Edith Stein.

Esta abertura também se desvelou no percurso de outro aluno cujo interesse inicial
centrava-se exclusivamente no grafite e que se ampliou com a participagdo nas oficinas. O
aluno que no inicio do projeto afirmava ser seu tnico desejo “pegar na lata”, ao entrar em
contato com os poemas escritos por pessoas do bairro e produzir os seus préprios, encontrou
sentido na literatura. O processo de escrita lhe proporcionou abertura ao seu mundo interior
e 0 acesso dos colegas a este mundo. Ap0s ele ler um poema seu em voz alta para o grupo,
uma aluna comentou: “Nossa, vocé estd mostrando outro lado seu. Estou gostando”. Falou de si,
mas ndo s6. Experimentou novas aptiddes compondo letras de rap. Além de toda essa
riqueza, o contato com o educador das oficinas também lhe possibilitou ampliar o olhar a
respeito do ser punk. Relatou o olhar preconceituoso que tinha a respeito deste modo de ser,
antes de conhecer o educador, e conta como este olhar se transformou a partir da
convivéncia com ele nas oficinas: “Punk vé as coisas de outro jeito, imagina outro mundo. E bom
ser punk porque vocé aprende mais”.

As relacdes comunitarias configuradas nas oficinas também repercutiram no educador.
Tal experiéncia o provocou no sentido de querer estudar e buscar formas de aliar o “ser
educador” ao trabalho profissional, o que gerou um movimento reflexivo de articulacdao
interna, através do qual buscou integrar esta nova dimensdo de seu ser. A resposta a esta
integracdo, ele pareceu encontrar de duas formas: pela decisdo de estudar de forma
autonoma (ndo académica) e, apoiando-se na visdo da pedagogia libertaria que, segundo sua
interpretacao, fora concebida por anarquistas.

Vemos, portanto, que o encontro entre as comunidades escola e bairro fez germinar
novas relagdes comunitarias, fecundas para o processo formativo dos seus membros.
Conforme relato, percebe-se que a articulagdo envolveu principalmente os gestores da EMEF,
seus alunos e o educador. Parece que um dos desafios a serem enfrentados em projetos
futuros seria o de encontrar formas de envolver também os professores, membros essenciais
da “comunidade-escola” e, portanto, essenciais também para que experiéncias como esta
sejam incorporadas ao projeto politico pedagdgico da mesma, conforme desejo do diretor.

Por fim, de acordo com a visao de Edith Stein, podemos dizer que as transformacdes
ocorridas nos membros da “comunidade-escola” e da “comunidade-bairro” contribuiram
para o crescimento destas comunidades, gerando reflexdo e maior consciéncia a respeito de
seus ideais e de seu modo concreto de ser e viver. O acompanhamento deste projeto nos
permitiu afirmar que a articulagdo é um caminho educativo fecundo. Caminho cujos
pressupostos de abertura e didlogo por parte dos envolvidos possibilitam a formacao de

vivéncias comunitérias, tdo importantes para a formagdo humana na visao de Edith Stein.
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