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with the information in the teacher’s manual of the
“Telaris Essencial” collection (recently approved in the
PNLD 2024 notice) and the BNCC. The theoretical
approach isinscribed in Brazilian applied linguistics and
the analysis methodology based on dialogic relations,
by the Russian philosopher Mikhail Bakhtin (2010). The
results we obtained with this discursive analysis point to
the predominance of activities in which verbal language
is the focus, with an emphasis on the traditional
treatment given to the teaching of grammatical classes,
in disagreement with the enunciative-discursive
perspective assumed by the BNCC. Regarding the specific
skills of the sixth grade, it seems even more evident that
the approach to the linguistic/semiotic analysis axis in
the LD is focused almost exclusively on the identification
of grammatical classes.

Keywords: Portuguese Language teaching; linguistic/
semiotic analysis; BNCC; dialogic relations; language
and teaching.

1 Introducao

Na época da abertura democratica do pais, nos tltimos anos da ditadura militar, as propostas
de mudancas no ensino de lingua materna na escola ocupavam a agenda de estudiosos
brasileiros no campo da linguistica e da linguistica aplicada, que buscavam uma forma
dessas ciéncias contribuirem com a sociedade brasileira. Um desses esforcos coletivos de
cientistas nasceu de um curso de formacao continuada de professores, no oeste paranaense,
e gerou uma coletanea com recém-feitos quarenta anos: “O texto na sala de aula”. Aquele
livro publicado em 1984 reunia artigos publicados por varios autores em diferentes suportes,
sua finalidade como coletanea era auxiliar no processo de divulgacao cientifica das ideias da
linguistica, pautando-se por um estilo didatico e elegendo como interlocutor o professor em
atuacdo na escola basica.

Entre os artigos ali reunidos, o organizador, Joao Wanderley Ceraldi, assinava cinco
capitulos, entre os quais estava o importante “Unidades basicas do ensino de portugués”.
Naquelas poucas paginas se lancava a audaciosa ideia de substituir um ensino de base
tradicional, cuja concepcao de linguagem era estruturalista, por uma alternativa em
que o texto fosse mobilizado como eixo central em torno do qual a aula de portugués se
desenvolvesse. Geraldi (2011) propds no capitulo que as unidades basicas seriam pratica de
leitura, pratica de producao de textos e a pratica de analise linguistica.

Com o passar dos anos, Geraldi (1997) revisou sua proposta em um trabalho de maior
folego e deu a pratica de analise linguistica caracteristicas mais especificas. Dito de outro
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modo, o que foi apresentado em um estilo mais didatico em “Unidades basicas do ensino de
portugués” é revisado e ampliado a luz dos estudos doutorais do autor no comeco dos anos
1990 e publicado ao final daquela década como livro em Portos de passagem. O argumento
dessa revisao no ensino de lingua portuguesa era tao importante e ganhou tal forca que
passou a figurar como sustentacdo tedrica para um conjunto de documentos oficiais que
foram promulgados por alguns governos estaduais e, depois, pelo governo federal. No final
daquela década surge o primeiro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, doravante) e,
desde entao, o ensino dessas unidades basicas passou a servir ao discurso oficial em termos
de politica de ensino de lingua materna.

Nesse percurso que vai do primeiro PCN, em 1998, até a Base Nacional Comum
Curricular(doravante,BNCC),em2017,asunidadesbasicasforamsubmetidasa procedimentos
no interior do discurso oficial que Ihes causaram mudancas significativas. Um exemplo mais
recente € a insercao, a luz das midias e dos multiletramentos, da analise das linguagens
como uma parte do que um dia foi a unidade basica de analise linguistica — que foi pensada
em alternativa ao ensino tradicional de gramatica, sob o viés dos estudos enunciativos e
discursivos. Para isso o eixo deixa de ser anlise linguistica, como se lia no PCN (Brasil, 1998),
e passa a ser “analise linguistica/semidtica”.

Comapromulgacaoda BNCC,odocumento passouaserumdoselementosobrigatérios
deavaliacidodoeditaldo Programa Nacional do Livroe do Material Didatico (doravante, PNLD)
(Rodrigues, 2024). Nesse sentido, realizamos este estudo tomando como objeto o primeiro
livro da colecao “Telaris Essencial — Portugués” (2022), recentemente aprovada no PNLD,
destinado ao sexto ano do ensino fundamental. O objetivo do artigo é analisar o tratamento
dispensado ao eixo andlise linguistica/semidtica. Para tanto, recortamos do manual do
professor a secao dedicada a apresentacao do eixo e do livro do aluno as se¢bes “Lingua:
usos e reflexao” e “Outros desafios da lingua” nas quais o eixo é desenvolvido. Toma-se como
material de cotejo para o artigoa discussao tedrica da apresentacao do componente curricular
de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental (item 4.1.1) da BNCC e as habilidades
relativas ao sexto ano recrutadas pelo livro didatico (LD). A abordagem teérica é advinda de
alguns estudiosos de linguistica aplicada interessados no ensino de lingua materna (Aradjo;
Nascimento; Nascimento, 2020; Angelo; Menegassi, 2020; Rodrigues, 2024, entre outros).
A metodologia de andlise se da pelas relacoes dialégicas (Bakhtin, 2010), uma abordagem
bakhtiniana para estudo de enunciados.

No presente texto apresentamos duas secoes. A primeira secao destinada as relagoes
dialégicas e sua pertinéncia em analises discursivas como metodologia de anélise. A segunda
secao reservada as analises e a reflexao tedrica, construidas em simultaneo aos recortes que
geraram os dados. Por fim, apresentamos as consideracoes finais e as referéncias utilizadas.

2 Relagoes dialdgicas: procedimentos metodologicos

Este trabalho de pesquisa apresenta abordagem metodolégica qualitativa. Em termos de
escolha e delimitacao do corpus de analise, o artigo foi ancorado e desenvolvido com base em
trés tipos de textos no que se refere ao eixo andlise linguistica/semidtica: 1) Manual do professor,
na secao de apresentacao do eixo; 2) Livro do aluno, nas secoes “Lingua: usos e reflexao” e
“Outros desafios da lingua”; 3) A BNCC do ensino fundamental, especialmente o item tedrico
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do componente curricular de Lingua Portuguesa (4.1.1 e as habilidades referentes ao sexto ano),
sempre a partir dos elementos desse documento oficial que sdo recrutados no LD.

Em termos de cotejamento entre os materiais, o trabalho foi desenvolvido
observando-se o estabelecimento sistematico de relagdes dialdgicas entre os documentos
descritos acima como corpus recortado e na analise da frequéncia de uso das habilidades da
BNCCno LD. Asanalises foram construidas com base em exemplos a luz do recorte explicitado
acima, isto é, nao se pretendem exaustivas. Assim, para observar o tratamento dispensado ao
eixo valemo-nos do levantamento de alguns elementos daquelas secoes, da frequéncia com
que determinadas habilidades da BNCC sao escolhidas, como sao direcionadas as atividades
nos boxes cinza para a atividade do professor em sala de aula. O manual do professor foi
utilizado para recuperar os fundamentos teérico-metodolégicos perseguidos pelas autoras
e a BNCC como um discurso de autoridade em tensao com os discursos teéricos do campo
do ensino de lingua materna. Por fim, os critérios para selecao dos exemplos se devem a
presenca direta das habilidades da BNCC, a representatividade do eixo, sempre voltado para
uma ilustracao do tratamento dispensado pelo LD, e aos paratextos instrutivos.

Como parte dos procedimentos metodolégicos adotados, recorremos a abordagem
bakhtiniana das relacdes dialégicas como uma metodologia de analise, assim, essa leitura
orienta o trabalho com os dados e permite compreender as tensdes entre os materiais
analisados. Nesse sentido, ao bom estilo bakhtiniano, primeiramente, estabeleceremos
consideracgdes sobre as relacoes dialégicas como uma proposta metodoldgica. Em sequéncia
procederemos ao trabalho analitico.

Mikhail Bakhtin, que se apresentava como filésofo da linguagem, nao elaborou um
estudo exaustivo sobre sua abordagem metodolégica, isso dificulta os trabalhos que tentam
“replicar” sua percepcao dos fendmenos linguistico-discursivos a outros corpora. Como seu
interesse sempre esteve relacionado a literatura, quando estudamos textos bakhtinianos
com uma abordagem nao alinhada a essa area temos sempre alguns desafios. A circulacao
dos estudos bakhtinianos no Brasil tem uma histéria particular, relacionando-se fortemente
com os estudos linguisticos e literarios, a despeito da exegese estrangeira, sobretudo em
trabalhos de corte discursivo.

Nesse sentido, perseguindo a abordagem que Bakhtin (2010, 2013) deu em trabalhos
de grande folego dedicados a Dostoiévski e Rabelais, observamos o funcionamento de
sua escrita antepondo ao desenvolvimento de analises aprofundadas apartes de natureza
metodolégica que expdem os recortes elaborados. E um exemplo dessa questio a ressalva
anterior a discussao central do capitulo “O discurso em Dostoiévski” em Problemas da poética
de Dostoiévski. Naquele momento, Bakhtin (2010) explica que sua concepcao de relacoes
dialégicas a luz de uma distincao entre a abordagem que a linguistica poderia realizar dos
fendbmenos e outra abordagem, cujo campo seria a “metalinguistica”’ Nesse contexto, as
contribuicoes da linguistica do sistema até entao desenvolvidas serviriam para ir além
daquelaciéncia, restrita, a rigor, conforme Bakhtin (2010, p. 207), a “abstracao absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso”.

' A traducao desse termo é interessante. A traducdo francesa, encabecada por T. Todorov, preferiu o termo
“translinguistica” justamente para evitar confusdes possiveis com a palavra “metalinguistica’”, em amplo uso nos
estudos da linguagem quando da chegada de PPD a Franca. A acepcdo do termo, como ficard evidente a seguir,
ndo significa uma “linguagem para tratar da linguagem”.
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As pesquisas metalinguisticas no sentido bakhtiniano podem e devem aplicar os
resultados da linguistica, desde que avancem em relacdo ao objeto “discurso”. Bakhtin
(2010) argumenta que os critérios linguisticos permitem abordar unidades no interior do
discurso, mas as relagoes dialdgicas, objeto da metalinguistica, nao pertencem a um campo
genuinamente linguistico, portanto, sao extralinguisticas.

O tratamento que a linguistica, sempre de acordo com Bakhtin (2010), da ao discurso
dialégico como formacomposicional é do estudo de suas particularidades sintaticas ou léxico-
semanticas, as quais sao abstraidas da vida do discurso. Assim, a linguistica compreenderia a
existéncia das relacoes dialdgicas, mas retirar-lhes-ia por abstracao do campo a ser estudado
e descrito. O autor argumenta:

As relagbes dialdgicas sao irredutiveis as relagbes logicas ou as concreto-
semanticas, que por si mesmas carecem de momento dialégico. Devem
personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em posicoes
de diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles possam surgir
relacoes dialdgicas (Bakhtin, 2010, p. 209).

Em discussdo dessa afirmacao, Bakhtin (2010) afirma que pode haver dois juizos
revestidos de contelido concreto-semantico sem que haja entre os dois relaces dialégicas.
Para que houvesse, segundo o autor, seria necessario que dois sujeitos se confrontassem por
meio de enunciados que contivessem esses juizos materializados. Uma vez que haja dois
sujeitos que materializam seus dizeres em enunciado pode se instalar o minimo necessario
para as relacoes dialdgicas. Bakhtin (2010, p. 210, grifo do autor) explica esse expediente nos
seguintes termos: “Para se tornarem dialdgicas, as relacoes légicas e concreto-semanticas
devem”, porum lado, “[...] materializar-se, ou seja, devem passar a outro campo da existéncia,
devem tornar-se discurso, ou seja, enunciado” e por outro “ganhar autor, criador de dado
enunciado cuja posicao ele expressa”.

Nesse momento, entdo, trata-se do conceito de autor que Bakhtin (2010, p. 210)
entende como uma “vontade criativa Gnica, uma posicdo determinada diante da qual se
pode reagir dialogicamente”. Em outros termos, o autor, nesse interim, se refere a presenca
de uma “voz do outro” a ser auscultada no enunciado. Por isso é possivel estabelecer relacoes
dialégicas tanto entre enunciados concretos integrais quanto oferecer um enfoque dialégico
“a qualquer parte significante do enunciado, inclusive a uma palavra isolada, caso esta nao
seja interpretada como palavra impessoal da lingua, mas como signo da posicdo semantica de um
outro, como representante de um outro, ou seja, se ouvimos nela a voz do outro” (Bakhtin, 2010,
p. 2010, grifos nossos).

Nesse sentido, os procedimentos metodolégicos explicitados nesta secao permitem a
analise dos dados a seguir, entendendo os textos em andlise neste artigo como representantes
de diferentes posicoes, como signos de posicao semantica de seus autores.
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3 O eixo analise linguistica/semidtica e suas habilidades na BNCC e
no LD “Telaris Essencial”

Nesta secao, procederemos a analise do eixo analise linguistica/semidtica e suas habilidades,
com foco na apresentacdo no manual do professor da colecao de LDs, nos subtitulos
“Lingua: usos e reflexao” e “Outros desafios da lingua” no livro do aluno do sexto ano, bem
como na BNCC do ensino fundamental, considerando o item tedrico (4.1.1) e as habilidades
correspondentes neste ano.

Em relacdo a presenca da BNCC como um discurso de autoridade para livros didaticos
que concorrem ao edital do PNLD é obrigatoria essa articulacao, como afirmou Rodrigues
(2024). Nesse sentido, o LD em estudo neste artigo apresenta sua leitura do documento oficial
e, portanto, sua interpretacao: o manual do professor dessa colecao apresenta, nessa ordem,
os eixos leitura, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica. O manual
recorre a formulagdo dos eixos conforme a BNCC, por meio de cita¢oes diretas, com excecao
do eixo oralidade sem menc¢des desse tipo.

Este parece ser o padrao da BNCC, que o manual do professor replica: o documento
oficial, na secao “4.1.1 Lingua Portuguesa”, da mais espaco a discussao dos eixos leitura e
analise linguistica/semidtica, respectivamente com cinco e quatro paginas, a revelia dos eixos
producao de textos e oralidade com cerca de apenas duas em cada um. No tratamento das
praticas orais, especialmente, hd menos texto tedrico e a tabela relativa ao seu tratamento
como eixo é bem mais simples se comparada aos trés outros eixos. Vejamos um apanhado
desse assunto na BNCC, noitem “4.1.1 Lingua Portuguesa” no tocante ao tratamento dos eixos.

Quadro 1—Sintese do tratamento dos eixos de ensino, conforme a BNCC no item “4.1.1 Lingua Portuguesa”.

Tratamento das praticas leitoras:?

1. Reconstrucdo e reflexdo sobre as condi¢des de producio e recepgao dos textos pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana (5)

2. Dialogia e relacao entre textos (2);

3. Reconstrucao da textualidade, recuperacao e analise da organizacao textual, da progressao tematica e
estabelecimento de relagdes entre as partes do texto (3);

4. Reflexdo critica sobre as teméticas tratadas e validade das informacoes (1);

5. Compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em
textos pertencentes a géneros diversos (3);

6. Estratégias e procedimentos de leitura (13);

7.Adesao as praticas de leitura (2).

2 Na anélise do livro do aluno tomaremos como suporte principal as informacdes contidas em paratextos
instrutivos ao professor, em boxes cinza nas margens da pagina do aluno reproduzida em branco. A nogao de
paratexto com que trabalhamos é da obra de Genette (2010, p. 16), que compreende esse conceito como um
grupo constituido por “[...] titulo, subtitulo, intertitulos, prefacios, posfacios, adverténcias, prélogos, etc.; notas
marginais, de rodapé, de fim de texto; epigrafes; ilustracoes; release, orelha, capa, e tantos outros tipos de
sinais acessorios, autdgrafos ou al6grafos”. Na paratextualidade é possivel observar, conforme o autor francés, a
dimensao pragmatica de uma obra, seu efeito sobre o leitor. Assim, em um livro didatico, as instrugoes contidas
nesses paratextos tém um peso importante como discurso de autoridade dos autores do LD. Como veremos,
esses paratextos instrutivos do LD visam comentar como atingir satisfatoriamente as habilidades da BNCC.

3 Os nameros entre parénteses ao final de cada descritor informam a quantidade de habilidades
relacionadas sao descritas.
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Tratamento das praticas de producio de textos:

1. Consideracao e reflexao sobre as condi¢oes de producao dos textos que regem a circulacido de diferentes
géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana (3);

2. Dialogia e relagao entre textos (2);

3. Alimentagao tematica (1);

4. Construcao da textualidade (3);

5. Aspectos notacionais e gramaticais (1);

6. Estratégias de producio (2).

Tratamento das praticas orais:*

1. Consideracio e reflexdo sobre as condi¢oes de producdo dos textos orais que regem a circulacio de
diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana (2);

2. Compreensio de textos orais (1);

3. Producao de textos orais (1);

4. Compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos
em textos pertencentes a géneros diversos (1);

5. Relagdo entre fala e escrita (3).

Tratamento das praticas de andlise linguistica/semiodtica:

1. Fono-ortografia (2);

2. Morfossintaxe (3);

3. Sintaxe (3);

4. Semantica (1);

5. Variagao linguistica (2);

6. Elementos notacionais da escrita (3).

Fonte: BNCC (Brasil, 2017, p. 71-84).

Com base nos dados acima, percebemos que as habilidades que sao desdobradas do
eixo leitura sao notavelmente mais abundantes, isso é verdade tanto no que diz respeito as
dimensdes (sete tipos) quanto ao arrazoado de vinte e nove habilidades para desenvolvé-
las. O nimero de dimensoes dos eixos producao de textos e analise linguistica/semidtica sao
iguais, seis em cada um. No entanto, nesse Gltimo ha quatorze habilidades, duas a mais que
aquelas descritas para o eixo producao de textos, em que ha doze. O eixo oralidade, por fim,
conta com cinco dimensdes desdobradas em oito habilidades apenas.

Do ponto de vista geral, os eixos de uso da linguagem — leitura, producdo de textos
e oralidade — contém dimensbes mais sofisticadas com finalidades especificas para a
compreensao, a formulacdo e a execucao de textos seja na modalidade escrita ou oral. A
prépria ordem em que os eixos sao apresentados ao leitor no documento oficial coloca em
tltima posicao a analise linguistica/semiédtica, de modo que a descricao do tratamento dos
eixos de uso precede o tratamento do eixo de reflexdao sobre o uso. Antes, entao, de apresentar
o quadro contendo as informacoes do tratamento do eixo de analise linguistica/semidtica
(dados constantes na tltima linha do quadro acima) a BNCC faz uma importante ressalva:

4 “Grande parte das habilidades descritas nos eixos Leitura e Producao de texto também se relaciona com o
eixo Oralidade” (Brasil, 2017, p. 79), assim o documento alerta para o fato de que o quadro contém somente
habilidades relacionadas a géneros e aspectos da modalidade oral.
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A separacao dessas praticas (de uso e de analise)® se da apenas para fins de
organizacao curricular, ja que em muitos casos (o que é comum e desejavel), essas
praticas se interpenetram e se retroalimentam [...]. Assim, para fins de organizac¢ao
do quadro de habilidades do componente, foi considerada a pratica principal
(eixo), mas uma mesma habilidade incluida no eixo Leitura pode também dizer
respeito ao eixo Producdo de textos e vice-versa. O mesmo cabe as habilidades
de analise linguistica/semiética, cuja maioria foi incluida de forma articulada
as habilidades relativas as praticas de uso — leitura/escuta e producdo de textos.
Sao apresentados em quadro referente a todos os campos os conhecimentos
linguisticos relacionados a ortografia, pontuacdo, conhecimentos gramaticais
(morfolégicos, sintaticos, semanticos), entre outros (Brasil, 2017, p. 82).¢

Nesse sentido, sobre o tratamento das praticas de andlise linguistica/semidtica,
como eixo relacionado a reflexdao sobre o uso da lingua e da linguagem, percebemos
que as dimensdes descritas nesses excertos dao conta de partes especificas da gramatica
(morfossintaxe, sintaxe) e de outros elementos da lingua cuja abordagem pode ser estrutural.
Sao conhecimentos linguisticos, como o trecho acima afirma. Nao se mencionam dimensoes
para reflexdao sobre outras semioses.

Basicamente, noeixoanaliselinguistica/semidticaalinguagemverbal é preponderante
de tal maneira que pode abolir dimensdes que se relacionem as outras semioses no
tratamento tedrico do eixo (por exemplo, Rutiquewiski et al. (2020) elaboraram um estudo
que comprova o esmaecimento do semidtico nesse eixo). Essa questao nao é totalmente
obliterada porque nos eixos de uso trata-se das linguagens, ainda que nao diretamente,
quando se coloca em énfase os aspectos das diferentes midias e dos recursos linguisticos e
semiodticos ou multissemidticos em textos.

Como nosso interesse se reserva a pratica de analise linguistica/semidtica, fizemos
um levantamento no livro didatico da colecao em estudo, especialmente no livro de sexto
ano. Para tanto, construimos o caminho a seguir descrito com vistas a construcao de um corpus
de analise que coteja o manual do professor da colecao de LDs, o livro do aluno em secoes nas
quais o eixo é desenvolvido no que diz respeito a aplicacao dos codigos de habilidades desse
eixo; subsidiariamente, lancamos mao da BNCC, em sua parte tedrica e no tocante ao texto
das habilidades para compreendermos melhor a maneira como o LD manuseia os cédigos e
propoe o ensino de andlise linguistica/semidtica.

Destarte, o manual do professor do LD apresenta a compreensao do eixo em questao
na seguinte passagem:

Esse eixo abrange a anilise e a reflexdo sobre a lingua e os recursos
multissemidticos que constituem os textos/géneros tanto verbais quanto
multimodais/multissemiéticos (Brasil, 2018, p. 80-83). E nesse eixo que também
serdo sistematizados aspectos da gramatica normativos com a analise de alguns
usos da norma-padrao, em comparacdo com usos mais coloquiais. Incluem-se
aqui aspectos das convengdes de escrita como uso de sinais de pontuacio,
ortografia, casos especificos de concordancia e regéncia. Esse eixo é desenvolvido
na secao Lingua: usos e reflexdo e complementado pela subsecao Outros desafios da
lingua (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXI-XXII).

5 Adotaremos para essa divisao as expressoes “praticas de uso” e “praticas de reflexao sobre o uso”, conforme é
utilizado no PCN (Brasil, 1998, p. 35), por sua vez lastreado na concepcao de ensino de portugués de Geraldi (2011).
¢ Como a andlise a seguir permitira concluir, nem sempre os LDs utilizam esse raciocinio de que as habilidades
de andlise linguistica/semidtica podem ser recuperadas de outros eixos. Retomaremos esse ponto de anélise.
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A citacao acima apresenta dados interessantes para pensarmos: primeiramente,
antes da chamada de citacao do texto da BNCC vislumbramos ocorréncias de “recursos
multissemidticos” e “textos/géneros tanto verbais quanto multimodais/multissemidticos”.
O LD esta alinhado a BNCC, como é obrigatério para sua aprovacao, portanto, parece
relevante reter essa informacao. Em sequéncia, observamos um texto de carater autoral que
coloca, como um plus em relacio aquilo derivado diretamente da BNCC: “E nesse eixo que
também serao sistematizados aspectos..”. A esse enunciado se segue uma lista de elementos
sistematicos relacionados a gramatica, a chamada norma-padrao, depois outra oracao
iniciada com “Incluem-se aqui aspectos..” também acompanhada de uma série de questoes
sistematicas relacionadas as convengoes de escrita.

Por fim, a informacao de que o eixo serd desenvolvido em duas secoes: “Lingua: usos
e reflexao”, como principal, e complementado em “Outros desafios da lingua”, nas quais,
como o titulo sugere, o que se trata é da lingua, ou seja, do verbal. Assim, se a BNCC fabricou
nomenclatura para dar conta das linguagens e colocou-as em segundo plano, o LD em estudo
parece reproduzir esse modus operandi. Aqui percebemos o funcionamento de um discurso
bivocal (na expressao de Bakhtin, 2010), no qual o LD remete constantemente a BNCC como
seu salvo-conduto para atividades do eixo andlise linguistica/semidtica que privilegiam
o linguistico apesar do semidtico. A confrontacdo das relacoes dialégicas ganha corpo a
medida que identificamos nessa formulacao de um discurso bivocal em que juizos de autorias
diferentes sao colocados em embate. Por um lado, a presenca obrigatdria do discurso curricular
da BNCC, por outro, as autoras do livro didatico apresentando sua proposta ao professor.

Com base nessa informacao fizemos um levantamento no livro didatico relativo ao
sexto ano e tomamos as secoes “Lingua: usos e reflexao” e “Outros desafios da lingua” como
prioridades. Conforme o argumento das autoras da colecao, o desenvolvimento do eixo
andlise linguistica/semidtica é estruturado em uma “perspectiva [de] pratica situada em
condicoes reais de comunicagao” (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXII), o que redundaria,
sempre de acordo com as autoras, em utilizar os géneros como ponto de partida.

As autoras do LD argumentam, ainda, que “fatos” linguisticos/semidticos que sao
destacados como objetos de estudo sao tratados em dois momentos complementares, quais
sejam, “primeiramente apontados ao longo da interpretacao do texto, enfatizando-se a
deducao de efeitos de sentido produzidos” (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXII), depois,
retomados “para que se tornem ponto de partida para a sistematizacao e até descricao dessas
ocorréncias linguistico-textuais” (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXII).

Esses procedimentos que as autoras escalonam como complementares parecem
semelhantes a proposta que foi lancada nos anos 1980 por Geraldi (2011) e posteriormente
aprimorada pelo autor em 1997. Segundo essa perspectiva, uma “analise linguistica’ de base
dialégica”, como denominaram Polato e Mendonca (2024), deveria acontecer partindo de
atividades epilinguisticas como uma condicao para as atividades metalinguisticas.® Isso quer
dizer, na proposta de Ceraldi (1997), antes e prioritariamente, se opera sobre a linguagem
para, depois e se preciso, sistematizar o conhecimento por meio de uma metalinguagem.

7 Aquinao se trata de andlise linguistica/semidtica, como na BNCC. O autor trabalhou esse assunto com foco na
linguagem verbal somente.

& Ressalte-se o fato de ndo confundir atividades metalinguisticas, na esteira de Ceraldi (1997), com a
metalinguistica a que Bakhtin (2010) se refere.
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Esse autor, todavia, nao é mencionado no manual do professor, esquecimento recorrente,
inclusive nos documentos oficiais apds os PCNs.

O aspecto que diferencia as atividades epilinguisticas de atividades metalinguisticas,
segundo Ceraldi (1997), nao deve se alicercar na problematica questao entre consciente e
inconsciente. A reformulacao desses conceitos pelo autor brasileiro, que partem da linguistica
da enunciacao de Antoine Culioli, trata o epilinguistico nao mais como conhecimento nao
consciente do sujeito sobre sua lingua,® mas como “atividades que, independentemente
da consciéncia ou nao, tomando as proprias expressoes usadas por objeto, suspendem
o tratamento do tema a que se dedicam os interlocutores para refletir sobre os recursos
expressivos que estdo usando” (Geraldi, 1997, p. 24). Essas operagoes incidiriam sobre
aspectos estruturais e discursivos. Em sequéncia a esse conceito, Geraldi (1997, p. 26) formula
aideia de que a metalinguagem é requerida em atividades “que analisam a linguagem com
a construcao de conceitos, classificacoes, etc. Enquanto tais, elas remetem a construcoes de
especialistas e, em consequéncia, a formacao cultural dos sujeitos”.

E forcoso dizer que essa ideia de anélise linguistica é formulada com amparo de
uma perspectiva de linguagem de base bakhtiniana, que é usada em alguma medida pelos
documentos oficiais nos tltimos vinte e cinco anos, mas nem sempre citada. E verdade
também que os estudos bakhtinianos estao presentes nessa perspectiva de ensino de lingua
gestada pelos documentos oficiais de ensino, como ja dissemos, nem sempre com a devida
referéncia as fontes tedricas de conceitos como géneros do discurso, campos de atuagao/
esferas de utilizacao da lingua. Como sabemos, ademais, a BNCC apesar de assumir em seus
primeiros paragrafos da parte tedrica, secao 4.1.1, uma perspectiva enunciativo-discursiva,
estabelece uma convivéncia problematica com uma abordagem cognitivista, como a teoria
das habilidades e competéncias (Araiijo; Nascimento; Nascimento, 2020; Angelo; Menegassi,
2020), entre outras incoeréncias epistemoldgicas (Rodrigues, 2024). Isso permitiria
caracterizara prépria BNCC como um exemplo de discurso bivocal, em que elementos teéricos
de bases diferentes “convivem pacificamente”.

Isso em um contexto no qual o texto é central e os géneros sua forma de acontecer.
Conforme afirma Rodrigues (2024, p.116), a inclusao de “semidtica” em um dos eixos “sinaliza
para a reflexao analitica sobre os textos multimodais, destacados em varios momentos do
documento”. Para a autora isso representaria dois prejuizos: primeiro, “compromete [...]
a coeréncia da expressao ‘andlise linguistica’, ao parea-la varias vezes com os limites da
gramatica”. Esse comprometimento tem relacao comaformulacidoaque nosreferimosdeuma
andlise linguistica como alternativa ao ensino de gramatica tradicional, conforme discutimos
com Geraldi (1997, 2011). O segundo prejuizo seria o uso da expressao “analise linguistica/
semidtica” em que “a linguagem verbal também é uma modalidade semidtica, em que essa
juncao dos dois termos nao se acomoda teoricamente” (Rodrigues, 2024, p. 116). Em outras
palavras, o argumento central desse texto da autora circunda a ideia de que a expressao que
nomeia o eixo “analise linguistica/semidtica” reenuncia a analise linguistica, no sentido de
Geraldi (1997), a0 mesmo tempo em que enfatiza as linguagens, ainda que nao as manuseie
como seria esperado. Esse movimento poderia ser entendido no sentido de Aran (2016, 2024)
como uma migracao tedrica, levando-se uma teoria para alcancar campos nao vislumbrados
em seu campo de emergéncia politica e conceitual.

° Essa é aideia de que partem todos os autores para explicar a emergéncia do conceito em Culioli, ver Polato e
Mendonca (2024), por exemplo.
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Em continuacao a discussao do manual do professor, reproduzindo o que parece ser
um postulado forte para a BNCC, qual seja, o carater sincrético do ponto de vista tedrico, as
autoras do LD mencionaram que no eixo analise linguistica/semidtica:

No estudo e na reflexdao sobre procedimentos linguisticos, em busca da construcao
de bases que deem maior grau de autonomia aos estudantes, espera-se colaborar
para que eles se apropriem de procedimentos metacognitivos, de modo que
sejam capazes de fazer escolhas conscientes de linguagem, as quais atendam a
seus propositos de comunicagio tanto na lingua falada como na lingua escrita.
(Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXI|, grifo das autoras)

Comojaargumentamos, todos os LDs que passam pelo processo de avaliagao do PNLD
tem como um de seus aspectos importantes o alinhamento a perspectivada BNCC (Rodrigues,
2024). Nessa medida, como o documento coloca em dialogo teorias epistemologicamente
distantes, por exemplo, as abordagens interacional e cognitiva, faz algum sentido que esse
mesmo modus operandi sincrético apareca em manuais do professor de LDs fabricados para
dar conta da amalgama tedrica que a politica ptblica elaborou. Nesse sentido, o trecho acima
mencionado faz dialogar o estudo e a reflexao sobre procedimentos linguisticos pautados,
conformejademonstramos, em uma perspectiva enunciativo-discursiva com “procedimentos
metacognitivos”, que ensejariam “escolhas conscientes de linguagem”.

Esses procedimentos consistiriam em “operac¢des deliberadas do sujeito sobre suas
préprias acoes intelectuais” (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXII), ou seja, voltamos
ao problema da consciéncia do sujeito sobre os usos da linguagem, em chave de leitura
culioliana. Esse problema foi afastado na versao de Geraldi (1997) para umaanalise linguistica
de perspectiva dialégica. O fato é que esse modo de funcionamento préprio da BNCC, que
retine abordagens distintas epistemologicamente, parece ser reproduzido no LD: o discurso
bivocal que analisamos no LD arregimenta como um discurso de autoridade os problemas
que a BNCC apresenta.

Apenasilustrandoessecaratersincréticoqueomanualdo professordo LD pareceadotar
— e esta analise se restringiu ao titulo diretamente relacionado ao eixo andlise linguistica/
semidtica—em dois paragrafos subsequentes a esse trecho citado acima é mencionado, como
um desdobramento 6bvio dos chamados “procedimentos metacognitivos”, que um usuario
da lingua teria um uso auténomo quando atingisse um dominio das diversas modalidades de
uso da lingua. Chega-se, ao fim e ao cabo, a questao do nivel de monitoramento, articulando
o0s niveis mais espontaneos e os mais formais de uso da lingua, em que se acha ocasiao para
tratar de “norma-padrao”.

Essa expressao é seguida de uma nota de rodapé com citacao ao livro Que gramatica
estudar na escola? Norma e uso na Lingua Portuguesa, de Maria Helena de Moura Neves. Na
citacao nao ha definicao para o termo, mas apresenta-se o estudo da gramatica pelo viés
funcionalista da linguagem. Em seguida, o manual do professor avanca na direcao do que é
definido como um “estudo da gramatica em sentido amplo”. Argumentam as autoras: “muito
mais do que a aprendizagem de um conjunto de regras de uso ‘correto’ da lingua falada ou
escrita, esse estudo deve ser compreendido como o entendimento do modo de organizagdo dos
enunciados supostos nos diversos usos da lingua (Neves, 2008)” (Trinconi; Bertin; Marchezi,
2022, p. XXII, grifo das autoras).
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Nesse diapasao, uma base funcionalista para pensar o uso da linguagem é
recuperada pelas autoras ao mencionar a leitura dos funcionalistas europeus por Moura
Neves. No desenvolver dessas ideias volta-se ao ponto dos “processos metacognitivos”, agora
renomeados como “estratégias metacognitivas”, para trabalhar a ideia de que os estudantes
serao confrontados por uma perspectiva em que 0 uso—ou seja, o texto —é motivo de pensar
no uso. Em termos geraldianos, ainda que nao seja esse autor mencionado ali, pensar o uso
com base em atividades epilinguisticas, o que rejeitaria uma perspectiva cognitivista. As
operacoes feitas sobre a linguagem geram a necessidade de uma sistematizacao, que é o
tltimo argumento desse item, formulado assim no manual do professor:

E importante considerar também que faz parte dos estudos linguisticos e
gramaticais o exercicio de sistematizar e consolidar a apropriagao e o manejo
da lingua escrita no que se refere ao dominio das convencoes de escrita e das
notacdes |éxicas que compdem o repertério de recursos que o usudrio pleno da
lingua tem a disposi¢do para suas necessidades tanto de compreensao quanto de
comunicacao. (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. XXII)

Por um lado, com esse fragmento, em suma, percebemos a restricao a lingua escrita, de
modo que o eixo andlise linguistica/semidtica ndo chegaria a elaborar reflexdes sobre o uso da
linguagem por meio da oralidade como uma forma alternativa de produzir textos. Por outro
lado, ao finalizar a secao tedrica dedicada ao eixo chegamos a conclusao de que o manual do
professor, nesse item, alude apenas tangencialmente a termos de analise semidtica stricto sensu.
Compreendemos, entdo, que as linguagens seriam um efeito colateral e o linguistico-gramatical
o fator central em um eixo como esse, segundo se |€ aqui.

Obviamente as linguagens sao longamente revisadas em outros momentos do
material em andlise, mas quando se faz uma leitura com foco na forma de apresentacao dos
eixos ao professor no manual o que percebemos é parcialidade, deixa-se de lado uma porcao
representativa. Isso encontra forte lastro, como ja referimos acima com rela¢do a oralidade,
na forma como a BNCC faz a descricao do eixo e seu tratamento. Rutiquewiski et al. (2020, p.
171) argumentam que entre os vinte e cinco objetos de conhecimento do eixo, somente um
se refere tanto ao escrito/impresso quanto ao multimodal; enquanto entre as habilidades,
segundo os autores, em um total de setenta e trés, apenas nove nao mencionam a modalidade
verbal em sua formulacao.

Em outros termos, voltando ao assunto do manual do professor, é natural que o
semidtico tenha papel menor e apareca menos, visto o préprio documento curricular que
o convoca reservar-lhe espaco de coadjuvante do linguistico na formulacao dos objetos de
conhecimento e das habilidades. Sera que esse acréscimo no nome do eixo surtiu mesmo o
efeito de equiparacao das linguagens? A resposta negativa foi dada pela BNCC e esse LD do
sexto ano a reforcou como discurso de autoridade.

No LD em questao fizemos um levantamento da forma de tratamento do eixo analise
linguistica/semidtica no livro do aluno do sexto ano. Assim, primeiro com foco na secao “Lingua:
usos e reflexao” foi elaborado um recorte. O livro apresenta oito unidades no total, em todas
encontramos a ocorréncia da secao acima referida por ser obrigatdria. Nesse sentido, passamos
todas as unidades em revista e apresentamos a seguir um apanhado a respeito dos objetos
tratados em cada unidade: (1) variedades linguisticas; (2) frases, oracao e periodo; (3) figuras de
linguagem; (4) substantivo; (5) determinantes do substantivo e concordancia nominal. Adjetivo:
funcoes e flexdes; (6) verbo; (7) o verbo na oracao; (8) verbo e usos dos modos verbais.
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Em uma leitura geral, somente pela sintese apresentada, temos as variedades
linguisticas, as figuras de linguagem, morfossintaxe e sintaxe sendo recrutados como objetos
de conhecimento, conforme a nomenclatura adotada nas tabelas da BNCC. Em um sentido mais
pratico, o foco em atividades do eixo analise linguistica/semidtica nesse livro didatico recupera
somente aquelas atividades que tenham a ver com esses quatro objetos de conhecimento.

Entre as oito unidades, revisando somente os paratextos editoriais destinados as
orientacoes do professor, observamos como regularidade a mencao a diferentes cédigos de
habilidades da BNCC. Com isso em mente, selecionamos os cédigos ali apresentados para
analise. E surpreendente a quantidade de c6digos que o livro didatico utiliza somente nessa
secao voltada para o eixo de analise linguistica/semidtica: no total sao 71. Percebemos que ha
repeticoes e resolvemos compreender o motivo de algumas se repetirem tanto, por exemplo,
a habilidade EF67LP32 aparece sete vezes, enquanto outro grupo de habilidades (EF69LP56,
EF69LPos5, EF69LP33, EFo6LP07, EFo6LP08, EFo6LP11) foi mencionado cinco vezes cada.™

Nessa direcao, a habilidade mais frequente nas oito secoes “Lingua: usos e reflexao” do
livro apresenta a seguinte formulacao: “(EF67LP32) Escrever palavras com correcao ortografica,
obedecendo as convencoes da lingua escrita” (Brasil, 2017, p. 171). Isso ja era esperado visto
que no manual do professor as autoras apresentam ao leitor que no eixo analise linguistica/
semidtica cabe espaco a parte para uma ressalva a respeito “Ortografia e convencoes de escrita”.

Segundo as autoras do LD, contra certo consenso para o qual nos anos finais do ensino
fundamental os alunos ja dominariam plenamente a base alfabética da lingua e manejariam
bem as convencoes de uso linguistico, faz-se necessario o esforco de sistematizar esses
conhecimentos. Assim, argumentam: “Nesta cole¢ao, cabe a Educacao Basicaa sistematizacao
e a consolidacao dos estudos sobre o sistema alfabético da escrita e o sistema ortografico,
inclusive para suprir possiveis defasagens que o estudante apresente [...]” (Trinconi; Bertin;
Marchezi, 2022, p. XXII).

Destarte, localizam a se¢ao “Outros desafios da lingua” como o espaco em que serao
reforcados e sistematizados conhecimentos relativos a apropriacdao do sistema de escrita e
suas convencoes. Mas, como ja percebemos, a habilidade acima citada ja é a mais frequente
na secao principal dedicada ao eixo, assim, parece haver uma énfase na apropriacao do
sistema alfabético e na ortografia ao longo das paginas dedicadas ao eixo.

Apenas a titulo de exemplo em “Outros desafios da lingua” sao tratados os seguintes
temas: ortografia, sons e letras, formacao de palavras, tonicidade, acentuacao (em duas
secoes), emprego de pronomes pessoais obliquos e usos dos porqués. Em todas as secoes
“Outros desafios da lingua” ocorre a habilidade EF67LP32, quando nao sozinha (unidades 1,
4,5,6 e7),acompanhada de outras, como nas unidades 2 (EF69LPo5, EF67LP32), 3 (EF67LP32,
EF67LP34, EF67LP35) e 8 (EF69LP56, EF67LP32).

Todas as habilidades acima arroladas sao do eixo andlise linguistica/semidtica, com
uma Unica exce¢ao: EF69LPos5, do eixo leitura, com o objeto de conhecimento “Efeitos de
sentido” e a seguinte redacdo: “(EF69LP05) Inferir e justificar, em textos multissemidticos —
tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo

° Qutros dados se repetem em grupos de frequéncia, como o grupo (EFo6LP09, EFo6LP06, EF06LPO4,
EF69LPs5, EF69LP17), o grupo (EF69LP33, EFo6LP12), o grupo (EF69LP54, EF67LP36, EFO6LPOS5), o grupo
(EF67LP34, EF67LP35, EF67LP38, EFO6LP10, EF69LP53, EF69LP50, EF69LP28, EF67LP37) com respectivamente 4, 3,
2,10corréncias para cada habilidade. A ordem de apresentagao aqui obedece ao aparecimento no LD.
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de palavras, expressoes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
pontuacao etc” (Brasil, 2017, p. 141). Salvo essa excecdo, que mobiliza, ainda que no eixo
leitura, textos que nao sao exclusivamente dos chamados “letramentos da letra”, o semidtico
do eixo estaria totalmente obliterado na se¢cio em questao, uma vez que entre as demais sao
recrutados como objetos de conhecimento fono-ortografia, |éxico-morfossintaxe e variacao
linguistica. Nota-se, por fim, que essa habilidade é convocada apenas em uma das unidades.
O que redunda em dizer que as outras sete unidades, na secao “Outros desafios da lingua”, se
restringiram ao sistema alfabético e ortografico. Faz algum sentido, o préprio titulo escolhido
diz isso, nao sao os “outros desafios das linguagens”, sao os “outros desafios da lingua”.

Sobre a analise da secao principal “Lingua: usos e reflexao” dedicada ao eixo analise
linguistica/semiética no LD, ressaltamos também que outras habilidades se repetiam
cinco vezes cada uma. Duas sao do eixo leitura, a primeira ja estudada acima, EF69LPo5; a
segunda EF69LP33 se repete com essa frequéncia por um objetivo claro do LD: a elaboracao
de esquemas visuais ao final de cada parte dedicada ao eixo andlise linguistica/semiética.

A habilidade EF69LP33, cujos objetos de conhecimento s3ao “Estratégias e
procedimentos de leitura”, “Relacdo do verbal com outras semioses”, “Procedimentos e
géneros de apoio a compreensao” possui a seguinte redacao:

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc.
na (re)construcio dos sentidos dos textos de divulgacao cientifica e retextualizar
do discursivo para o esquematico [..] e, ao contrario, transformar o contetido
das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto discursivo, como
forma de ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao (Brasil, 2017, p. 151).

Para utilizar essa habilidade, recorremos as porcoes finais da secao “Lingua: usos e
reflexao”, em que observamos o subtitulo “Hora de organizar o que estudamos” no livro do
aluno (parte em branco naimagem a seguir), acompanhada de um paratexto no boxe cinza (a
esquerda, neste caso) no exemplo a seguir, retirado da unidade 2 do LD.

Imagem 1—Subtitulo “Hora de organizar o que estudamos”

L ettt 4o

Hora de organizar o que

Depois de reescrever, treine a leitura do trecho em voz alta para ver a expressividade e o sentido
O fess ficar as
estudamos

quevocé querdaraele. O rofessor poderd chamar alguns estudantes para ve as diferengas de
pontuacao a de expressividade.

Habilidade da BNCC: o

EFBSLP33

Sugere-se que a atividade seja feita
coletivamente por meio de leitura com-
partilhada.

A leitura e a compreensao de esque-
mas ou mapas conceituais poderd ser
realizada de forma mais discursiva, fa-
zendo-se as relagdes estabelecidas pe-
las setas (“Frase é... pode ser..”). Isso
facilitard a retextualizacio do esque-
matico para o discursivo e posterior-
mente o contrdro, do discursive pa-
fa o esquematico em outros momen-
tos do estudo. Essa € uma atividade
de retextualizagao que sera importante
para o desemnvolvimento da habilidade
(EFG9LP33), do Campo das praticas de
estudo e pesquisa.

Hora de organizar o que estudamos

Utilizar virgulas em um periodo composto por coordenacio para encadear oragies ou utilizar a pala-
vra de ligagao nesse encadeamento podera ajuda-lo a:
® compreender melhoralguma ideia no texto lido;
® escolher recursos linguisticos para se expressar a0 screver Seus proprios textos.
Assim, € importante rever o que fol estudado para que vocé utilize com mais seguranca o que apren-
deu.
Faca uma leitura do esquema, substituindo as setas por palavras ou expressdes que facam a ligagio
entre as partes. Veja o inido no exemplo e depois dé continuidade:
“Frase & um snunciado..
Quanto & pontuacss = exprassividads, & frass pode sert

Aguarde o professor chamar para ler em voz alta.

T

. ~
{ Enunciado que tem sentido completo em um contexte. J -

I's . ~y r - ~
Quanto & construgac

Guanto 2 pontuacioe
expressividade
-

Fonte: Trinconi, Bertin, Marchezi (2022, p. 70).
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Na imagem 1, observamos que uma das poucas habilidades que se referem a
outras linguagens é utilizada aqui somente no sentido de elaborar uma ilustracao e/ou
retextualizacdo sob a forma de texto escrito. A proposta da “(re)construcao dos sentidos dos
textos de divulgacao cientifica’, no exemplo acima, nao é mais que o uso de um esquema
para fixacdo de contelidos gramaticais, no caso em questao os conceitos sintaticos de frase,
periodo e oracao. O semidtico é um pretexto para o ensino gramatical.

Vejamos um exemplo complementar a discussao, dessa vez retirado do subtitulo
“Hora de organizar o que estudamos” da unidade 5 do LD em estudo:

Imagem 2 —Subtitulo “Hora de organizar o que estudamos I1”

Hora de organizar o que estudamos
@ Copie no caderno o esquema abaixo e complete-o com as palavras do quadra.

artige  adjetive  substantivo

Determinantes do substantive

Palavras ou conjunto de palavras gque acompanham o
LTI, caracterizanda-o, especificando-o.

N ) I's
adjetive artigo
[HITRAT| (IR pronomes
locugio adjetiva nurmeral possessivos

\ J

Fa

 J e

Depois de preenchide, fagam uma leitura conjunta do esquema. Observem que, ao ler oralmente o esque-
ma, serd necessario que vocds acrescentem palavras ou expressdes para fazer a relagdo entre os quadros.

‘148
Reprodugao do Livo do Estudante em tamanho reduzido.

Hora de organizar o que estudamos comentérios sobre o que fo estudado. E um momento im-

portante também para sefazer a leitura do esquema, retex-

Habilidade da BNCC:
EFGILP33
Sugere-se que 3 atividade de complementag3o do es-

quema seja feita coletivamente, aproveitando-se o momen-
to para estimular os estudantes a manifestar dividas e fazer

tualizando-o, oralmente, para texto discursivo, exercitando-
-se 3 inclusdo de elementos coesivos necessarios a esse -
po de texto. Por exemplo: “Determinantes dos substantives
530 palavras ‘ou” ...podem ser expressos por meio de ad-
jetivos, locudes adjetivas..”. Essa leitura de retextualizagdo
contribui para o desenvolvimento da habilidade EFG9LP33.

Fonte: Trinconi, Bertin, Marchezi (2022, p. 148).

No exemplo acima, observamos o mesmo tipo de uso para a habilidade em questao,
no qual o elemento semidtico apenas serve a finalidade de uma pratica mnemonica de
contetdos de ordem morfossintatica. Além disso, o tipo de exercicio esperado do estudante
é aquele do modelo em que sao preenchidas lacunas deixadas em um esquema pré-pronto
a ser copiado no caderno. Isso redunda no modelo beletrista de ensino de gramatica (Nonato,
2021), afastado nos Gltimos anos e agora de volta, ainda que ultrapassado; parece sera prépria
BNCC que o convoca outra vez: o que fazer com habilidades com o verbo “identificar”, por
exemplo, que nao sejam praticas mnemonicas e de rastreio na superficie linguistica? Assim,
o discurso bivocal do LD, ao pautar-se na BNCC, recupera, nas habilidades do eixo integrador
andlise linguistica/semidtica, aquilo que elasapresentam emsi: um discurso tradicional sobre
o ensino de lingua materna com nova roupagem. Aqui, entdo, se amalgamam o discurso
tradicional e um suposto discurso de novidade na BNCC.
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Ao cotejarmos os paratextos explicativos ao professor dos boxes cinza, nas imagens
acima, observamos que o discurso dos autores do LD formula, inclusive, amaneiradearticulara
explicacao do esquema, casualmente em ambos os casos as instrugoes iniciam com “Sugere-se
que..”. Também em ambas as ocasioes ha exemplos de como usar a habilidade. Esse mesmo
expediente se repete na unidade 6 do LD, quando a mesma habilidade surge em um esquema
sobre classificacao verbal e sugerem-se formas de tratamento didatico do esquema.™

Osaldodessa analise é que o semidtico estd a servico do linguistico: arremeda-se uma
andlise das linguagens com fins de fixar contetidos gramaticais. Além disso, a perspectiva de
ensino de gramatica ali contida estd alinhada mais a uma abordagem tradicional — modelo
beletrista, no dizer de Nonato (2021) — que a outros discursos sobre a pratica de analise
linguistica. Aqui ndo necessariamente a analise semidtica, ja que nos referimos a proposta de
Geraldi (1997) e outros (Polato; Mendonca, 2024; Rodrigues, 2024; Mendonca, 2022, etc.) que
trabalharam a luz daquele autor no movimento de repensar o ensino de portugués.

Nessachavedeleituradeanaliselinguistica, osexerciciosde preenchimentodelacunas
e de memorizacao dariam espaco a uma aprendizagem pelo estudante que levasse em conta
o texto no sentido do uso da linguagem. Do mesmo modo, parece-nos que a perspectiva
funcionalista da linguistica, que foi revisada no manual do professor na apresentacao do
eixo analise linguistica/semidtica, ndo esta contemplada também, pelo mesmo motivo: a
perspectiva de ensino de gramatica é tradicional.

Geraldi (2010) havia alertado para os usos de conceitos pensados em um contexto das
praticas libertarias de ensino servindo a outros fins a luz da manufatura que os documentos
oficiais elaboraram.”? O autor apresentou esse argumento para pensar nos deslocamentos do
conceito de géneros do discurso, do contexto bakhtiniano aos PCNs, de um modo tal que os
géneros se descaracterizaram nesse percurso. Deixaram de dar conta de uma realidade de
uso e passaram a finalidades de seriacao e progressao.

A BNCC aperfeicoou esse movimento, fruto do neoliberalismo, no sentido do
enrijecimento do ensino de géneros, agora no contexto das muitas habilidades nas quais os
estudantes poderiam se exercitar. Parece ser possivel avaliara situacao de maneira semelhante
com o conceito de analise linguistica apés a BNCC: pensado como pratica libertaria centrado
no uso por meio do texto, agora inserido em um contexto de habilidades e competéncias nas
quaisosalunos sao obrigados a estudar géneros esquadrinhados por objetos de conhecimento
“seriaveis, unificados e exigiveis em avaliagoes nacionais” (Geraldi, 2010, p. 79).

" Preferimos ndo fazer essa retomada em funcao do exaustivo que ficaria.

2 Inclusive o contexto politico brasileiro interferiu na maneira como as unidades basicas foram pensadas por
Geraldi (2011) no comeco dos anos 1980: recém se vislumbrava a possibilidade de viver em um pais democratico
mais uma vez, no eclipse da ditadura militar. As unidades basicas de ensino de portugués tratavam do ensino
com base no texto como uma aposta nas operacdes possiveis de uso da linguagem e de reflexdo sobre esses
usos. Essas praticas que nasceram para dar conta de um ensino de base interacional nao serviriam as finalidades
do estado neoliberal e de sua sanha por avaliacdes nacionais capazes de tratar os “diferentes como desiguais”,
para usar a feliz expressao de Geraldi (2015) em outro de seus textos. Por isso o neoliberalismo transformou
as praticas de linguagem em objetos de conhecimento (Geraldi, 2010). A BNCC parece o ponto final dessa
linha do tempo, afinal os géneros sao ensinados sem génese, as praticas sao exercicios escolares. Nada menos
bakhtiniano, nada mais longe das propostas de base dialégica de Geraldi (1997, 2010, 2011) para o ensino
de lingua materna.
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De volta a analise das habilidades mais frequentes na secao do LD, as trés outras
com cinco ocorréncias em “Lingua: usos e reflexao” sao EFo6LPo7, EFo6LP08, EFO6LP11. As
duas primeiras circunscritas ao objeto de conhecimento “morfossintaxe”, a Gltima ao objeto
“Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe”.

(EFo6LP07) Identificar, em textos, periodos compostos por oracoes separadas por
virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os como periodos compostos
por coordenagao.

(EFo6LP08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oracoes como unidades
constituidas em torno de um nicleo verbal e periodos como conjunto de oracoes
conectadas.

(EFo6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacio
etc. (Brasil, 2017, p.173).

Diferente daquelas anteriormente colocadas em exame, aqui ha trés habilidades
especificas do sexto ano, as quais remetem as especificidades dos conteidos gramaticais
que o curriculo minimo da BNCC define para esse ano escolar. O que é curioso no jogo
de forcas que a BNCC representa é que o discurso tradicional no ensino de lingua tenha
conseguido espaco, porque o havia perdido paulatinamente nos documentos oficiais e nas
discussdes tedricas dos linguistas e linguistas aplicados desde os anos 1980 (Geraldi, 2020;
Rangel, 2020; Mendonca, 2022).

Segundo Rangel (2020, p. 219, grifo do autor), em termos do eixo analise linguistica/
semiotica, “a selecao de algumas habilidades repde em pauta escolar conteiidos de gramatica
tradicional ainda ha pouco postos em segundo plano e subordinados a demandas de
leitura, producao e oralidade”. Nesse sentido, em habilidades como EFo6LP0o7 espera-se do
estudante a habilidade de identificar periodos compostos por coordenacao em textos; ja em
EFo6LP08 abre-se espaco no tocante a centralidade do texto que a prépria BNCC apregoa
em suas paginas tedricas para assumir a possibilidade de identificar oracdes ou periodos em
“em texto ou sequéncia textual”; por fim, em EFO6LP11, 0 estudante deve ser capaz de utilizar
conhecimentos linguisticos e gramaticais para, basicamente, operar sobre a linguagem em
atividades de producao de textos. O interessante dessas trés habilidades é que nas duas
primeiras temos habilidades que exigem identificacao, enquanto na dltima, utilizacao,
embora o conjunto represente contetidos de gramatica tradicional, como ja afirmou Rangel
(2020). Nao comentaremos todas as habilidades em sua articulacdo com o discurso do LD,
vamos passar a uma nova pauta a seguir.

Com base na identificacdo de uma série de repeticoes dentre as 71 habilidades
selecionadas na se¢ao “Lingua: usos e reflexao”, de que fizemos uma breve analise daquelas
mais frequentes (com 7 e 5 ocorréncias, respectivamente), recortamos, em um novo
procedimento, apenas habilidades relacionadasao sextoano, sérieem que o LD serd utilizado.

Nesse sentido, entre as 71 ocorréncias, excluindo-se as repeticoes, obtivemos um total
de 24 habilidadesdiferentes. Dentre as quais havia, também, duas habilidades do eixo leitura,
uma do eixo oralidade e uma do eixo producdo de textos. Essas quatro foram descartadas
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devido ao objetivo deste artigo.” Das 20 restantes havia 5 referentes a todos os anos do ensino
fundamental anos finais, 7 comuns ao sexto e sétimo anos e, por fim, 8 referentes ao sexto
ano. Com somente essas (ltimas em vista, elaboramos o quadro a seguir:"

Quadro 2 —Habilidades referentes ao sexto ano utilizadas na secao “Lingua: usos e reflexao” do LD.

Habilidade Unidade  Repeticoes
(EFo6LP04) Analisar a funcio e as flexoes de substantivos e adjetivos e de
I L . . . 4,56€e8 4
verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.
(EFo6LPos) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando ces 5

o0 género textual e a intengdo comunicativa.

(EFo6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal
(relagbes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de 4,5,6e7 4
concordancia verbal (relagbes entre o verbo e o sujeito simples e composto).

(EFo6LP07) Identificar, em textos, periodos compostos por oragoes separadas
por virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os como periodos 2e7 4
compostos por coordenagio.

(EFo6LP08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oragdes como unidades
constituidas em torno de um nicleo verbal e periodos como conjunto de 2e7 4
oracgoes conectadas.

(EFo6LP09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples

2e
compostos. / 3

(EFo6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: tempos verbais, concordincia nominal e verbal, regras 2,4,5€7 4
ortograficas, pontuacao etc.

(EFo6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (nome
e pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e 4e7 3
mecanismos de representacao de diferentes vozes (discurso direto e indireto).

Fonte: codigos coletados no LD, textos dos cddigos coletados na BNCC (Brasil, 2017, p. 171-173).

Com base nos dados acima, analisamos a frequéncia, por um lado, e a maneira
de realizar a andlise linguistica/semidtica segundo caracteriza a BNCC, por outro. Como
ja tivemos ocasiao de uma andlise das habilidades EFo6LPo7, EFo6LP08 e EF06LP11,
retomaremos apenas para consideracoes gerais esses cédigos. De um ponto de vista geral, as
habilidades introduzidas pelo verbo “identificar” sao as mais frequentes: isso tanto quando
percebemos serem trés em um conjunto de oito, quanto por representarem dez ocorréncias

3 Fazemos lembrar, no entanto, que a articulagdo entre os eixos que a BNCC prop6s em citacio ja revisada
neste artigo ndo parece ser contemplada nesse livro didatico de sexto ano. Como verificamos, a orientacdo para
0 eixo é centralizar em habilidades exclusivamente enquadradas em andlise linguistica/semidtica na BNCC.
Isso significou um enfoque no tratamento de aspectos linguisticos e gramaticais, a despeito da relagdo com o
semiotico que esta contemplada em outras habilidades dos demais eixos.

' Ajustificativa para o recorte é a mesma dada acima: devido aos objetivos do artigo, estamos tratando apenas
do livro do sexto ano do ensino fundamental, assim faz sentido que sejam escrutinadas somente aquelas
habilidades especificas deste ano e no eixo principal em estudo no texto.
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no total. Assim, fica evidente que o LD, nesse eixo e naquelas habilidades exclusivas do sexto
ano, enfatiza atividades de identificacao.

O segundo verbo mais frequente na introducdo das demais habilidades é “utilizar”,
presenteem EFO6LP11e EFo6LP12. Ambasashabilidadesacoplamaesteverboocomplemento
“ao produzir texto’, o que poderia ser interpretado como uma habilidade de entremeio
entre os eixos de analise linguistica/semidtica e producao de textos. O que a BNCC espera
com habilidades como essas duas é o manuseio de recursos expressivos tanto de ordem
linguistico-gramatical, no caso da primeira, quanto de ordem textual, no caso da segunda.
Essas habilidades poderiam ser bem desenvolvidas a luz de um trabalho com o texto, isto €,
em atividades cujo objetivo fosse produzir textos.

Vejamos um exemplo do uso da habilidade EFo6LP11 no LD:

Imagem 3 — Exercicio com as habilidades EFo6LPo7, EFo6LP08 e EFO6LP11 no LD

L
3a.5

Pontuacao no periodo

Pontuacdo no periodo
a composto

1 Leia este trecho de uma reportagem:
Habilidades da BNCC:

Que vergonha!
9 diante de uma s prel”. EFO6LPOT, EFO6LPOS, EFOBLP11
Contar um segredo para os amigos, apresentar um tr: , COTWETSAr oM SeUs pais
sobre uma nota baixa... Tudo isso da vergonhal Mas fique tranguila: ndo acontece s& com vocé. Atividade 2
VASCONCELOS, Lucas. Que vergonhal Revista Recraio Girls. S80 Paulo, 30 mar. 2016, p. 600 d] ESQBI’E-SB apenas que o estudante
a) Releia o titulo: "Que vergonha!”. Essa frase pode ser considerada uma oragao? Por gué? compreenda que essa organizagao
L\

a0, porgue nao tem werbo.

do perindo composto por coordena-
cdo & uma forma possivel de orga-
nizar um periodo para expressar a
ideia de soma de sentidos. Traba-

b) No cademo, copie do trecho um periode simples. “Tudo isso dé vergonhal”
€) Copie e complete a frase no cademo:

As letras mailsculas e os sinais de pontuagdo em destague indicam que esse paragrafo é formado

[T periodos. 2 ) -
ge periodos. 3 lha-se aqui a hatilidade EFOBLPO7,
2 Releia o seguinte enunciado. também como preparagdo para a
) . ) habilidade EFO6LP11, ambas volta-
Contar um segredo para os amigos, apresentar um trabalho em frente a classe, conversar com seus pais d identificaca ilizac
sobre uma nota baia.. asparaai Ientﬂl[:ac;atlneuh izacao
dessa organizacdo de linguagem.
a) Copie os verbos. Contar, ap tar, conversar. Atividade 3
b) Copie e complete no cademao: Os estudantes devem perceber que
Esse enunciado é um periodo composto formado de TTITIT oragbes. 3 tém a alternativa de ndo empregaro e,
€) O gue separa as oragdes? Vigulas. usando a virgula para a dltima oragdo,
o) Releia o enunciado substituindo a lltima virgula per e. Conversem: Houve alteragao do sentido geral e que podem fechar o periodo com re-
do enunciado com essa substituigao? Expligua. ticéncias, ponto final, ponto de excla-
macdo, dependendo do sentido que
Observe gue as oragdes que formam o periodo composto lido na atividade 2 ndo perderiam quiserem imprimir & frase.
o santido se estivessemn separadas (Contar um segredo para os amigos. Apresentar um trabalho Atividade 4

em frente a classe. Conversar com seus pais sobre uma nota baixa..), ainda gue, separadas, pu- - S
pa ’ e, sep 1 E importante que as possibilidades

apresentadas pelos estudantes sejam
lidas em voz alta para que eles pos-
sam estabelecer diferengas de senti-

dessem causar cutro efeito no leitor.
Dizemos gue essas trés oragdes, ligadas em um mesmo periodo, por meio de virgulas ou e,

4 4 =

estdo coordenadas entre si. E o periodo é chamado de periodo P por cao.

Fonte: Trinconi, Bertin, Marchezi (2022, p. 148).

Na imagem 3, temos um exercicio sendo apresentado ao aluno no boxe branco
enquanto no boxe cinza, a esquerda, temos os paratextos para o professor: ali visualizamos os
cédigosdas habilidades, antecedidos do tipo de contetido gramatical e sugestoes de conducao
do trabalho emsala de aula. No livro do aluno o exercicio é ler um trecho de uma reportagem,
tomada, como se vé, como pretexto para o ensino de gramatica. Em sequéncia, na letra A
se pede a releitura e identificacdo do conceito de frase; na letra B, a cépia de um periodo
simples do fragmento de texto lido; na letra C, completar uma lacuna com um nimero, o que
demanda saber contar os periodos do fragmento textual apresentado. Nao bastasse esse
exercicio totalmente de identificacdo, o exercicio 2 vai na mesma direcdo: na letra A o aluno
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deve copiar os verbos; na letra B, contar as oracoes; na letra C, observar a pontuacao e na letra
D, fazer uma substituicao e explicar algo que o préprio LD responde em um quadro amarelo.

Aexplicacdono paratexto parao professorparaaatividade 2, letraD, referea habilidade
EFo6LP07 para identificacao e a habilidade EFo6LP11 para utilizacdo, mas esquece-se que o
complemento da tltima habilidade é em atividades de uso, isto é, para produzir textos. Assim,
incluindo habilidades que lancam mao do verbo “utilizar”, o LD engessa o andamento do
trabalho comaandlise linguistica/semidtica em termos de identificacdo e resposta mecanica.

Para concluirmos essa andlise, as habilidades especificas do sexto ano que aparecem
com, respectivamente, quatro,quatroetrésrepeticoes nasecaodestinadaaodesenvolvimento
doeixoandlise linguistica/semidtica sao EFo6LPo4, EFO6LP0o6 e EFO6LP09. A primeira das trés
visa “analisar” a funcao e as flexdes de substantivos, adjetivos e verbos. A segunda é ancorada
pelo verbo “empregar” complementado por regras de concordancia nominal e verbal. Por
fim, a terceira é encabecada pelo verbo “classificar” complementado por periodos simples e
compostos e novamente abre-se mao da centralidade do texto para ter a opcao de realizar o
exercicio em “sequéncia textual”.

Como saldo dessa andlise estabelecemos dois agrupamentos até certo ponto
estaveis entre as oito habilidades. O primeiro contendo cinco habilidades que sao da
ordem da identificacdo de categorias linguistico-gramaticais. Para isso, entendemos que
se considerarmos que as atividades de identificacao e classificacao sao quase parafrases, as
quatro habilidades que se iniciam com “identificar” e “classificar” representam a metade do
conjunto listado no quadro. Some-se a isso que a habilidade encabecada pelo verbo “analisar”
poderiaserfacilmente parafraseada por “identificar” ou “classificar”, o que significaria que cinco
habilidades remetem ao mesmo tipo de acao, cujas praticas estao inscritas em uma histéria de
longa duracdo no ensino de lingua materna no Brasil, o modelo beletrista (Nonato, 2021).

Quando analisamos as trés habilidades que restaram nesse quadro é possivel defini-
las como pertencentes a um segundo agrupamento: ja que poderia haver uma parafrase de
“empregar” por “utilizar” na habilidade EFo6LP06, sem prejuizo de sentido, o que resultaria
em trés habilidades com foco na utilizacao de recursos linguisticos e/ou gramaticais. E isso
nao necessariamente em textos: afinal uma das contradicdoes que visualizamos entre a
parte teérica em 4.1.1 na BNCC e a formulacao das habilidades do eixo de analise linguistica/
semidtica é que algumas abrem mao do “texto” como objeto central e apresentam como
alternativa “sequéncia textual”. Avaliamos esse expediente como mais um retrocesso em
termos de uma andlise linguistica de base dialégica, cujos fundamentos sao interacionais.

A Unica diferenca sensivel entre as trés é que na EFo6LPo6 a BNCC se resguarda ao
emprego de concordancia “adequada’, enquanto nas habilidades encabecadas por “utilizar”
refere-seaproducaodetextos,aindaquequandoaplicadanoexcertoemanalisenolLD (imagem
3) nao se leia por completo o texto da referida habilidade. Esse segundo agrupamento, apesar
do carater integrador que pode representar a ideia de utilizacao de recursos expressivos, nao
redunda em uma perspectiva alinhada a abordagem interacional da linguagem, que estaria
mais proxima de uma perspectiva enunciativo-discursiva adotada pela BNCC. O fato é que
essa utilizacao parece apartada da reflexao, apesar das promessas da BNCC e do manual do
professor no sentido de integracao entre os eixos e do expediente das praticas situadas.

Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 26, n. 2, 59276, 2026 20



Artigo

4 Consideragoes finais

Com o objetivo de analisar, neste artigo, o tratamento dispensado ao eixo analise linguistica/
semidtica em um livro do sexto ano do ensino fundamental, fizemos um estudo que
estabeleceu relacdes dialégicas entre a BNCC e o LD. Nesse sentido, ao longo do texto
estabelecemos didlogos entre certa tradicao no ensino de lingua materna no Brasil —o ensino
beletrista—e a suposta discussao inovadora que a BNCC colocaem discurso comaideiade um
eixo de analise linguistica/semidtica, essa tensao se materializou nas andlises por meio das
relacdes dialdgicas entre esses polos (tradicao x inovacgao).

A proposicao desse eixo se alicercou sobre uma ideia que ja aparecia nos documentos
oficiais anteriores a BNCC, como andlise linguistica, simplesmente, e ali é ampliada a luz das
linguagens e dos multiletramentos. Com isso em vista, realizamos um trabalho de analise
das relacoes dialégicas que se deu pela verificacdo nas secoes do LD dedicado ao aluno
sobre a forma como o eixo estava proposto. Relacionamos essa discussao aos paratextos
instrutivos que existem para o professor ao longo do livro do aluno — boxes cinza em todo o
LD. Também utilizamos como cotejo o material tedrico preparado pelas autoras do LD que
consta no manual do professor. Por fim, analisamos a frequéncia de uso e os sentidos que
as habilidades da BNCC recrutadas no LD produzem em vistas de um didlogo tenso com o
ensino de lingua em modelos tradicionais. Os resultados que obtivemos com essa andlise das
relaces dial6égicas apontam para a predominancia de atividades em que a linguagem verbal
é o foco, com énfase no tratamento tradicional dispensado ao ensino de classes gramaticais,
em desacordo com a perspectiva enunciativo-discursiva assumida pela BNCC. No tocante as
habilidades especificas do sexto ano, parece ficar ainda mais evidente que a abordagem do
eixo analise linguistica/semidtica no LD é voltada quase exclusivamente a identificacao de
classes gramaticais. As relacoes dialégicas que demonstramos ao longo da analise colocam
em embate uma visao curricular tradicional de ensino de lingua materna e uma visao de
curriculo supostamente inovadora como vozes em desacordo.
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