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Resumo: O artigo examina evidéncias de duas
implementacdes de um curso universitario de
leitura em Portugués como Lingua Adicional (PLA)
organizado em torno de géneros discursivos e por meio
de Sequéncias Didaticas (SD). A analise qualitativa
do desempenho dos estudantes em avaliacoes
de diagnéstico e finais busca discutir a relacao
estabelecida entre o curso e a performance de cada
estudante quanto a leitura critica. Concretamente,
buscou-seobservaraevolucaodosestudantesquantoa
capacidade de contextualizar o texto (autor, propésito
e outras vozes) e realizar analise de seus recursos
linguistico-discursivos. Os resultados evidenciam que
os estudantes que apresentaram desempenho inicial
baixo nessas areas em ambas as implementacoes
evoluiram expressivamente ap0ds o processo didatico,
assinalando o potencial do ensino sistematico, intensivo
e diversificado baseado em géneros para a promocao
das capacidades de leitura critica em PLA.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Adicional;
Leitura; Géneros discursivos.

Abstract: The article examines evidence from two
implementations of a university-level reading course in
Portuguese as an Additional Language (PAL), structured
around discursive genres and implemented through
Didactic Sequences (DS). The study is based on a
qualitative analysis of students’ performance in both
diagnostic and final assessments. The objective is to
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discuss the relationship between the course and each
student’s performance in terms of text contextualization
(author, purpose and other voices) and the analysis of its
linguistic-discursive resources. The results indicate that
students who initially demonstrated low performance in
these areas in both implementations showed significant
improvement after the systematic, intensive, and diversified
pedagogical process, highlighting the potential of genre-
based teaching for fostering critical reading skills in PAL.

Keywords: Portuguese as an Additional Language;
Reading; Discursive genres.

1Introducao

A pratica de ler ocupa um lugar central nos processos educacionais formais em geral e em
particular na formacao universitaria. Por sua vez, o contexto de ensino superior requer a
leitura critica, um processo inferencial em que diversas capacidades sao mobilizadas para
analisare refletirsobre o significado dos textos. Esses processos sao necessarios paraaprender
durante a leitura, pensar através de conceitos disciplinares académicos e desenvolver um
pensamento independente. Apesar da centralidade destas praticas, ainda muitos estudantes
latino-americanos cuja Lingua Comunitaria (LC)' é o Espanhol tém na leitura uma atividade
desafiadora ao longo da escolarizacao primaria (LLECE, 2021), secundaria (INEED, 2023;
OECDE, 2023) e do percurso universitario, principalmente nos primeiros anos (De Lima;
Muniz, 2021; Roldan, 2017; Villamizar; Mantilla, 2021).

Avaliacoes de larga escala aplicadas na América Latina (LLECE, 2021; OECDE, 2023)
demonstram que entre 30% e 50% dos estudantes envolvidos tém dificuldades para a
construcao inferencial e a critica textual, que lhes impedem de alcancar niveis altos de
compreensao. No Uruguai, o contexto em que nossa pesquisa foi realizada, a avaliacdo do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) da Organizacgao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), aplicada em 2022 entre estudantes de quinze anos
(OCDE, 2023), situa 40% deles abaixo do Nivel II. Esse nivel sup0e, entre outras capacidades,
construir significado quando a informacao nao é proeminente e refletir sobre o propésito

T Neste texto, utilizamos duas nomenclaturas que merecem esclarecimento. Primeiramente, adotamos o
termo Lingua Comunitaria (LC) para designar a lingua majoritaria utilizada nas comunidades em que circulam
os estudantes desta pesquisa, especificamente, o Espanhol. Preferimos essa denominacao, pautada na lingua
que ocorre nas intera¢des predominantes dos sujeitos, a outras como “L1” ou “lingua materna”, que remetem
a trajetérias prévias de aprendizagem nem sempre correspondentes a realidade dos estudantes abordados
neste artigo. Em segundo lugar, utilizamos o termo Portugués como Lingua Adicional (PLA) para sinalizar que
o idioma é aprendido pelos estudantes como uma nova lingua que nao possui, necessariamente, o estatuto
de “estrangeira” (LE) nesse contexto, e nem é uma lingua de circulagio recorrente fora do ambiente de
educagao formal (L2).
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geral do texto ou sobre os propédsitos de detalhes especificos. Por sua vez, 56,2% dos
estudantes de 6° ano de secundaria avaliados nas provas do Estudo Regional Comparativo e
Explicativo (ERCE) do Laboratério Latino-Americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacao
(LLECE), aplicada em 2019 (LLECE, 2021), n3o alcancaram o Nivel Ill. Para atingi-lo, requer-se
realizar inferéncias a partir de ideias especificas ou secundarias ou integrar ideias implicitas
presentes em diferentes partes do texto.

Além da capacidade de ler criticamente em Espanhol, o contexto do ensino superior
no Uruguai, assim como em outros paises, requer realizar leituras em Linguas Adicionais
(LA). No pais, as LAs mais utilizadas na universidade sao o Inglés, o Portugués e o Francés
(Campanella, 2019; Carabelli, 2019). Nesse contexto, embora nao existam resultados
disponiveis de avalia¢oes de larga escala, também ha indicios de que a leitura é um grande
desafio. Ke, Zhang e Koda (2023) afirmam que a leitura em uma LA é mais exigente do
que a leitura na LC quanto a atividade metalinguistica. No entanto, Ke e Koda (2018), ao
analisarem materiais didaticos em LA para estudantes avancados, observam que a leitura
é tratada apenas por meio de atividades de deteccao de ideias principais e detalhes em
textos linguisticamente complexos. Tais atividades sao comumente sustentadas pelo mero
conhecimento de gramatica e vocabulario. Por sua vez, Urbanski (2023) explica que a leitura
tem ocupado um lugar secundario na aula de LA. A autora afirma que, em geral, se da por
suposto erroneamente que o dominio de recursos sintaticos e lexicais é suficiente para
que os estudantes desenvolvam sua capacidade de ler textos complexos, com base nos
conhecimentos pragmaticos e praticas inferenciais previamente adquiridos na LC.

Essa tradicional desconsideracao do ensino especifico da leitura tem sido contestada
pordiversas pesquisas recentes que colocam as praticas pedagdgicas para o desenvolvimento
da leitura em LA no centro da analise (Kung, 2019; Le; Nguyen, 2024; Yapp; De Graaff; Van Den
Bergh, 2023; Urbanski, 2023). Estas pesquisas realizadas no contexto universitario buscam
atender as necessidades de leitura em LA no marco da crescente internacionalizacao das
universidades. Elas também se baseiam na constatacao de dificuldades relativas a leitura de
textos académicos e a leitura critica em LA. Da nossa parte, junto a uma equipe mais ampla
de docentes da Facultad de Informacién y Comunicaciéon da Universidad de la Republica
envolvidos no projeto de pesquisa-acao “Abordaje integral de la lectura: una innovacién
curricularydidacticaencursosdelenguasenun contextode numerosidady heterogeneidade”,
reconhecemos as dificuldades observadas em avaliacoes em LC na institui¢cao assim como
a coincidéncia com o apontado por Urbanski (2023) e Ke e Koda (2018) quanto ao papel
secundario dado a leitura em LA. Tal projeto nos levou a repensar a formagdo universitaria
em leitura e reformular nossas praticas pedagégicas por meio de inovacoes curriculares em
todos os cursos de leitura da instituicao (Diaz et al., 2021).

Neste artigo, analisamos esse processo de inovacao curricular no contexto do curso
de Compreensdo Leitora em Portugués (CLP), um curso para fins especificos (Hirvela,
2012) criado para preparar os estudantes do Bacharelado em Comunicacao para ler textos
demandados pelas trajetdrias universitarias e profissionais. No contexto da inovacao
pedagdgica mencionada, o curso de CLP foi reformulado tendo como base dois arcaboucos
tedrico-metodolégicos previamente desenvolvidos para o ensino com base nos géneros
discursivos. Essas teorias sao a Pedagogia de Géneros da Escola de Sidney (Rose; Martin, 2018;
Rose, 2017) e o Interacionismo Sociodiscursivo (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Magalhaes;
Cristovao, 2018). Com base nesses paradigmas, a pedagogia aqui discutida diferencia-se por
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efetivar o ensino de leitura por meio dos géneros discursivos de forma sistematica, intensiva e
diversificada, integrando atividades presenciais e de Educacao a Distancia (EAD).

O presente texto busca contribuir com a bibliografia que se debruca sobre o ensino
de linguagem na universidade, sob uma perspectiva ainda pouco explorada por focar no
desenvolvimento da leitura em LA. Particularmente, nossa analise foca no impacto que
a formacao em leitura baseada em géneros discursivos em LA tem nas capacidades dos
estudantes para realizar leituras criticas de textos académicos e jornalisticos. Para tais fins,
operacionalizamos as capacidades de leitura critica, um conceito mais amplo, por meio da
avaliacdo de duas operacoes especificas que constituem parte fundante do nosso construto:
contextualizar o texto situacional e historicamente e analisar os discursos nele mobilizados.
Portanto, tentamos responder: qual é oimpacto qualitativo desta formacao na capacidade dos
estudantes para reconstruir o autor, o propésito e a presenca de outras vozes no texto? Como
afeta sua capacidade para analisar seus constituintes linguistico-discursivos? Ao discutir os
resultados desta inovacao pedagdgica por meio da avaliacao da evolucao dessas operacoes,
tentamos contribuir para a construcao de pedagogias de leitura em LA que ampliem as
oportunidades que oferecemos a nossos estudantes para ler criticamente e ler para aprender
(Rose; Martin, 2018) na universidade.

2 Sintese dos aspectos tedricos

Na sua versao mais recente, cujos resultados sao discutidos neste artigo, o curso de CLP almeja
expandir as capacidades? dos estudantes do Bacharelado em Comunicacao para ler textos de
géneros académicos e jornalisticos. Essas capacidades incluem a decodificacao do cédigo
linguistico escrito, a construcao de sentido baseado no reconhecimento de padrdes lexicais
e sintaticos, a construcao de inferéncias locais e globais a respeito do contelido tematico dos
textos, a construcao de inferéncias com relacdo a situacao sociocultural, situacional e histérica
dos textos e a andlise critica dos discursos mobilizados neles.

Para desenhar percursos didaticos que levassem os estudantes a desenvolver tais
capacidades, tomou-se como base a Pedagogia de Géneros da Escola de Sidney (Rose;
Martin, 2018; Rose, 2017) e o Interacionismo Sociodiscursivo (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004; Magalhaes; Cristovao, 2018). Em tais arcaboucos, o conceito de género discursivo é
chave. Nesta inovacao, entendemos o género a partir dos aportes de ambos. Os géneros sao
pré-construidos culturais derivados da recorréncia de atividades sociais e usos da linguagem
em esferas especificas (Bajtin, 2008; Bronckart, 1999). Eles incorporam as caracteristicas da
cultura e da organizacao social nas praticas de linguagem materializadas em textos de cuja
(re)construcao sao parte integrante (Halliday, 1993). Concretamente, textos produzidos em
marcossociais especificos refletem seus contextosem seus aspectos ideacionais, interpessoais

2 Neste texto, dando continuidade as propostas de Bronckart e Dolz (1999) e Byrnes, Weger-Gunthrap e
Sprang (2007), optamos pelo termo capacidades para nos referirmos a realizacdo de diversas operacdes psico
e sociolinguisticas que habilitam um sujeito a realizar uma atividade de linguagem. Damos preferéncia a essa
terminologia em detrimento de outras, como “habilidade” ou “competéncia”, por refletir mais fielmente o
carater consciente e culturalmente situado das capacidades de linguagem.
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e textuais (Rose, 2017), configurando padroes previsiveis e construtores de sentido quanto a
aspectos pragmaticos, retéricos e linguistico-discursivos (Bronckart, 1999).

Portanto, o género é uma ferramenta cultural que media a realizacao de uma acao
social e de linguagem e que se organiza em fases textuais (stages) que possibilitam essa meta
(Martin, 2009, p. 10). Como tal, eles atuam como heranca cultural da comunidade quanto
a construcao de discursos e textos (Bronckart, 2005). Do ponto de vista individual, o sujeito
socializado incorpora o funcionamento de atividades sociais em sua forma de produzir e
interpretar textos (Bronckart, 1999). Assim, na producao e interpretacao de textos de certos
géneros, se combinam aspectos individuais com saberes socioculturais em torno das posicoes
sociais dos interlocutores, dos seus propésitos, das formas recorrentes de organizacdo da
informacao e da forma em que a linguagem é utilizada.

Tanto para a Pedagogia de Géneros da Escola de Sidney quanto para o Interacionismo
Sociodiscursivo, o ensino de praticas de linguagem baseado em géneros deve ser diversificado
nos conteldos, sistematico no tempo e intensivo no modo, tendo como marco articulador as
praticasdelinguageme osconhecimentossocioculturaisassociadosaos géneros. Destaforma,
define-se que a progressiva apropriacao das praticas de linguagem e dos conhecimentos
necessarios para utilizar um género como instrumento de interacdes ocorre por meio do
contato recursivo com acoes modelizadas no marco do dialogo mediador com pares mais
experientes (professores e colegas) (Rose e Martin, 2018; Rose, 2017).

Varias pesquisas latino-americanas publicadas nos Gltimos anos tém demonstrado
o impacto positivo da formacao baseada em géneros no desenvolvimento das capacidades
de linguagem de estudantes que estao prestes a ingressar ou ja estao inseridos no ensino
superior, tanto em LC como em LA. Os textos recentes de Benitez, Guariguata e Pérez (2021),
Cavalcanti e VianJr. (2021), Diaz (2022), Rojas, Olave e Cisneros (2016) e VianJr. e Faria (2021)
exemplificam experiéncias baseadas na Pedagogia de Géneros. Os trabalhos de Bentancur et
al. (2022), Diaz (2023), Lousada e Sumiya (2022), Lousada e Tonelli (2021), Magalhaes (2023) e
Pereira e Basilio (2016) sao pautados pelo Interacionismo Sociodiscursivo.

No que tange especificamente a leitura de textos de diferentes géneros no
contexto universitario, ela requer a denominada leitura critica. Entende-se por tal um
processo inferencial que envolve distinguir entre ideias principais e subordinadas, avaliar
a credibilidade do conteldo, julgar a forma em que as informagoes sao reunidas na
argumentacao e relacionar o que se |é com leituras ou conhecimentos disciplinares prévios
(Manarin et al., 2015). De acordo com Ke e Koda (2018), os leitores universitarios avancados
recorrem a diversos conhecimentos linguisticos (ortograficos, fonolégicos, morfolégicos,
lexicais, sintaticos e discursivos) e habilidades relacionadas para analisar e refletir sobre o
significado dos textos, processos necessarios para aprender durante a leitura e pensar através de
conceitos disciplinares académicos. Alids, como a linguagem dos textos escritos académicos
é mais descontextualizada do que aquela presente em outras interagoes (Schleppegrell,
2004), os alunos precisam analisar a linguagem dos textos, refletir sobre ela e controlar esses
processos por meio de operacoes cognitivas conscientes (Ke; Zhang; Koda, 2023). Finalmente,
processos inferenciais de andlise e critica sustentam interacoes com o texto que vao além da
leitura e que envolvem desde o desenvolvimento de um posicionamento ideol6gico pessoal
até a organizacao coletiva para a mudanca social (Hasan, 1996; Luke, 2012).

Tendo como base o conceito norteador de género e os conhecimentos sociais
relacionados com sua organizagao intertextual, discursivo-semantica e Iéxico-gramatical,
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é possivel desenvolver nos estudantes as capacidades necessarias para a leitura critica dos
textos. Em nossa perspectiva tedrica, instrumentalizar os estudantes para contextualizar
historicamente e culturalmente o texto e analisar seus recursos linguistico-discursivos equivale
a prepara-los para realizar leituras criticas dos textos, das problematicas sociais abordadas
neles (Hasan,1996; Luke, 2012), assim como das proprias praticas letradas dominantes que eles
refletem (Hyland, 2004).

Contextualizar e desconstruir, nocdes que operacionalizam o conceito de leitura critica
nesta pesquisa, sao capacidades representativas da concepcao de linguagem que sustenta
0 ensino baseado em géneros e a0 mesmo tempo necessarias para a leitura critica. Nosso
raciocinio se sustenta na constatacao de que asituagao sécio histérica e o substrato textual sao
os elementos fundamentais que interagem para configurar os textos (Achugar; Tardio, 2020;
Bronckart, 1999; Eggins; Martin, 2003; Vol6chinov, 2017) e que é a partir do entendimento de
sua dialética que uma analise critica do texto se sustenta.

3 Descri¢ao do curso

O curso de CLP, em sua versao reformulada, é composto de quatro Sequéncias Didaticas
(SD), cada uma delas organizada em torno de um género discursivo. Nas primeiras duas
SD, os estudantes trabalham, em cada caso, com géneros da esfera académica, o artigo
cientifico e o texto tedrico, de ampla circulacao no contexto da formacao de graduacao na
faculdade em que o curso é ministrado. Nota-se a diferenca entre o género artigo cientifico,
regularmente organizado em torno da apresentacao de resultados de uma pesquisa
empirica e publicado emrevistas cientificas, e o género texto tedrico. Este Gltimo, de carater
ensaistico e teorético, é frequente nas Ciéncias Sociais e Humanas e mais comumente
publicado sob a forma de capitulo de livro. Nas segundas duas SD, os estudantes trabalham
em torno de géneros da esfera jornalistica, artigo de opinido e noticia, os géneros mais
populares da midia escrita e mencionados como recorrentes na pratica de profissionais da
area no pais (Diaz; Lorier; Achugar, 2021).

O Quadro 1 apresenta uma descricao das atividades realizadas em cada fase da SD.
Nas SD, ha atividades destinadas ao ensino das praticas de contextualizacao do texto e da
leitura, outras voltadas a ensinar os estudantes a compreender e criticar o contelido dos
textos, atividades destinadas a desconstruir a linguagem dos textos e, finalmente, aquelas
orientadas a produzir (principalmente escrever) a partir do texto. A proposta assegura um
tratamento diversificado dos saberes e praticas relacionadas com cada género de acordo com
uma perspectiva descendente de analise das praticas de linguagem (Rose; Martin, 2018;
Voléchinov, 2017). Por conseguinte, as atividades garantem uma preparacao dos estudantes
para realizar diversos tipos de praticas socioculturais relacionadas com os textos dos
diferentes géneros (Diaz et al., 2021). Por sua vez, a recorréncia do mesmo tipo de atividades
em SD sucessivas assegura um ensino sistematico.
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Quadro 1—Conteldo das atividades da SD3

Atividades de
contextualizacao

Atividades de
compreensao e
leitura critica

Atividades de
desconstrucao

Atividades de
producao/avaliagao

Fonte: elaboracio propria.

Visam modelar praticas de leitura relacionadas com a colocagao do texto no seu
contexto socio-histérico individual (do leitor, suas atividades e propésitos de
leitura) e cultural (a esfera de circulagdo do texto, sua situacio social etc.). Desta
forma, espera-se que esse tipo de atividades modele praticas como: (1) situar o
texto no seu contexto de producao (informacdes sobre o autor e sua obra, contexto
histdrico, género); (2) construir o campo de conhecimento cultural sobre a teméatica
abordada no texto (vocabulario e conceitos Uteis para a exploragao da tematica,
informacdes de referéncia sobre a tematica); (3) conhecer o contexto de recep¢do do
texto (plblico para o qual foi produzido, momento em que o texto é lido, meio de
publicagdo); e (4) estabelecer a finalidade da leitura, antecipar e prever o conteido
do texto (objetivo da leitura, contexto em que sao realizadas a leitura e a escrita).

Buscam promover a construcao do sentido dos textos pelo aluno, produzindo
inferéncias em duas dimensdes principais: uma mais proxima da construgao
tematica e discursiva construida pelo autor do texto lido (compreensao) e

outra mais proxima da reconstrucio dessa tematica e projeto discursivo desde

a perspectiva critica do leitor (critica). Nesse sentido, esses tipos de atividades
promovem a modelagem de praticas como: (1) discutir trechos do texto para
esclarecer o significado; (2) fazer anotagdes no texto; (3) resumir as ideias
principais; (4) reconhecer relagdes hierarquicas entre contetidos do texto; (5)
analisar segmentos de maior complexidade; (6) reconhecer nuances de significado
de certas passagens; (7) investigar o vocabulario; (8) analisar pistas morfolégicas

e etimoldgicas; (9) comparar e contrastar com outros textos; (10) inferir o
posicionamento do autor sobre a tematica; (11) questionar o texto (selecdo de
informagoes, enquadramento tematico, posicionamento do autor); e (12) construir
uma reflexdo critica prépria a partir do texto.

Procuram aproximar os alunos da compreensao, de forma explicita, dos
mecanismos de funcionamento do texto no quadro do seu género, tendo outros
textos como modelo. Neste tipo de atividades, de forte cunho metalinguistico, sao
apresentados conhecimentos linguistico-discursivos que os alunos utilizam para a
compreensdo e andlise dos textos. Nessas atividades s3o explicadas e modeladas
praticas analiticas, tais como: (1) reconhecer a situagao comunicativa do género
(esferas, participantes, suportes mais comuns); (2) identificar os constituintes
funcionais do género (finalidade social, movimentos ou fases); (3) explorar
aspectos do design grafico (layout, material grafico, tipografia); e (4) analisar
aspectos linguistico-discursivos (mecanismos de coesao textual, ponto de vista,
polifonia, relagdes l6gicas, avaliagdo/modalizagao).

Envolvem um trabalho mais individualizado com a leitura dos textos, em

que o aluno constréi sua interpretacao de forma independente por meio de
atividades de producao de outros textos (orais e principalmente escritos) na
sua LC, utilizando a leitura como fonte. Dessa forma, nas atividades avaliativas
s3o promovidas e orientadas a¢des como: (1) produzir um texto escrito em
resposta a leitura; (2) produzir um texto oral em resposta a leitura; (3) revisar
o texto produzido por pares; (4) revisar o texto utilizando rubricas ou listas de
constatacao; e (5) reescrever o proprio texto.

O curso foi aplicado com estas caracteristicas em 2021, uma vez em cada semestre.
O Quadro 2 apresenta o nimero de atividades na plataforma de EAD e em aula presencial

dentro de cada tipo
de textos do género

das que compoem as SD. O quadro também apresenta o nimero
trabalhados em cada SD. Trata-se de um curso intensivo, ja que as

atividades em aula correspondem a 2 horas semanais e as atividades em EAD supdem entre

3 Uma versao anterior do

quadro e em Espanhol foi publicada anteriormente em Diaz et al. (2021).
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3 e 5 horas de trabalho somadas as horas de aula presencial. Cada SD teve uma extensao de
aproximadamente 3 semanas, o que representa uma estimacao minima de 15 horas por SD e
60 horas na totalidade do curso, assim como a leitura de 12 textos.

Quadro 2—SD das duas edig¢oes do curso Compreensao Leitora em Portugués ministradas em 20214

SD1: Género

SD 2: Género

SD 3: Género

SD 4: Género

artigo cientifico texto tedrico artigo de opiniao noticia
* 2 textos * 2 textos * 2 textos * 2 textos
do género do género do género do género

trabalhados na
plataforma de

trabalhados na
plataforma de

trabalhados na
plataforma de

trabalhados na
plataforma de

s EAD EAD EAD EAD
e1textodogénero e1textodogénero e1textodogénero e1textodo género
trabalhado em trabalhado em trabalhado em trabalhado em
aula presencial aula presencial aula presencial aula presencial
e3naplataforma  eénaplataforma  e4naplataforma e 8naplataforma

Atividades de de EAD de EAD de EAD de EAD
contextualizacdo = e2emaula e2emaula e2emaula es1emaula
presencial presencial presencial presencial
- e+17naplataforma es5naplataforma  eénaplataforma e 8naplataforma
Atividadesde % " e EAD de EAD de EAD
compreensao e
. e1emaula e1emaula e1emaula e1emaula
critica presencial presencial presencial presencial
e12naplataforma  e11naplataforma  e15naplataforma  e5naplataforma
Atividades de de EAD de EAD de EAD de EAD
desconstrucao e+7emaula e9emaula e9emaula +8emaula
presencial presencial presencial presencial
2.8 e2naplataforma  e2naplataforma  e2naplataforma  e2naplataforma
dAt'V'iadf's de EAD de EAD de EAD de EAD
epro' ”Ea°/ e2emaula e4emaula e4emaula e4emaula
avaliagao presencial presencial presencial presencial

Fonte: elaboracdo propria.

Nesse artigo, discute-se oimpacto do curso na capacidade dos estudantes pararealizar
uma leitura critica em PLA. Como serd explicado na seguinte secao, a avaliagao foi feita com
base na leitura de artigos de opinido. Pelos dois motivos antes mencionados, apresentamos
a seguir trés exemplos de atividades: uma de contextualizacdo, uma de compreensao e critica,
e uma de desconstrucdo, baseadas em artigos de opiniao trabalhados na SD 3 do curso (ver
Quadro 3). Essas atividades exemplificam o tipo de operacées e reflexoes que os estudantes

4 Diferengas quanto ao nimero de atividades de EAD de cada tipo, de acordo com o género, nao se devem
a um critério pedagdgico especifico, mas sim a extensio dos textos utilizados e a diversidade de recursos
linguistico-discursivos presentes neles. Tais elementos possibilitaram, em alguns casos, a realizacdo de mais
de uma atividade didatica sobre o mesmo aspecto, o que nao ocorreu em outros. Contudo, todos os aspectos
intertextuais, discursivo-semanticos, e léxico-gramaticais relevantes dos textos foram trabalhados nas
atividades de EAD de cada SD.
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realizaram recursivamente em aula e em EAD e que almejam o desenvolvimento da
capacidade de realizar uma leitura critica.

Nas atividades dadas como exemplo, os conhecimentos sobre praticas socioculturais
e linguistico-discursivas sao mediadores da interpretacao e da andlise critica de textos
especificos. Na atividade de contextualizacao foram trabalhados o papel social do autor do
artigo e seu propésito. Na atividade de compreensao e critica foi abordada a possivel polémica
do autor do texto com outros atores sociais. Na atividade de desconstrucao os alunos foram
incitados a analisar unidades linguistico-discursivas especificas e seus sentidos no texto. As
trés atividades exemplificam o trabalho com operac¢des que permitem situar a linguagem
do texto em seu complexo marco sécio histérico. Tais atividades estimulam a realizacao de
inferéncias que sustentam a construcao de uma interpretacao critica do texto a luz de sua
linguagem e contexto. Nao apresentamos exemplos de atividades de producdo/avaliacdo
porque nossa discussao nesse artigo centra-se nos resultados das avaliacoes que evidenciam
as capacidades leitoras estritamente. Finalmente, é importante lembrar que, no marco de
cada SD, como apresentado no Quadro 2, atividades desse tipo sao realizadas mais de uma
vez, com foco em diferentes aspectos e com base em diferentes textos.

Quadro 3—Exemplos de atividades de contextualizacdo, compreensao e critica e desconstrucao da SD3

Atividade de EAD de contextualizacao a partir do artigo de opiniao “Representacao de LGBTs na midia:
entre osiléncio e o esteredtipo” (Mendes, 2017)

Introducdo

Este texto, como o anterior, foi publicado em um meio de comunicagao jornalistica, a revista Carta Capital.
Sabemos que a esfera jornalistica costuma produzir dois grandes grupos de textos, os que informam
(noticias, entrevistas, reportagens etc.) e os que comentam (artigos, editoriais etc.). Podemos dizer,
portanto, que este texto se enquadra dentro dos textos que comentam ou que trazem uma opinido sobre
uma tematica. Porém, como cada texto tem suas caracteristicas proprias, é necessario revisar seus diversos
aspectos para confirmar que ele se enquadra dentro do que consideramos um artigo de opinido.

Tarefa

Confira na lista as caracteristicas que correspondem a esse texto.

1. Eassinado por uma pessoa cuja atividade social legitima sua opinido sobre a tematica.

2. Responde a um tema de discussao atual sobre o qual existem varios posicionamentos.

3. Apresenta uma opinido clara e definida sobre a tematica e se identifica com um grupo social que sustenta essa visao.
4.Surge a partir de um evento recente que motivou uma discussao publica.

5. Tem como objetivo convencer o leitor em relagdo a uma determinada conclusao do autor.

Marque uma ou mais opgdes corretas.
Atividade de EAD de compreensao e critica a partir do artigo de opinido “Negros e Midia: invisibilidades”
(Mielke, 2017)

Introducio

De acordo com Rosangela Rodrigues, linguista brasileira que fez sua Tese de Doutorado estudando
artigos de opinido na imprensa brasileira, a voz do articulista no artigo de opinido, assim como a posi¢ao
porele adotada, nao sio atos isolados, sendo que respondem a um contexto social de polémica ou de
visdes encontradas sobre o tema, que precedem o artigo. De acordo com a autora (Rodrigues, 2005, p.
174), “a orientagao apreciativa do articulista diante dos acontecimentos sociais nao se constréi de modo
solitario, mas se encontra entrelacada com outras posi¢oes discursivas, ou seja, o autor mantém relagoes
dialégicas com os enunciados ja-ditos”. No caso deste artigo, temos em pauta um tema social altamente
polémico no Brasil, o racismo, em que ha visdes encontradas representadas por diversos atores sociais.
Por isso, podemos supor que a autora do artigo, além de expressar sua visao particular, esteja aderindo a
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alguma dessas posicoes que a transcendem e que ela tente se afastar ou questionar as posicdes contrarias.
Localizar este artigo neste contexto de posicoes mais abrangentes é fundamental para compreendé-loem
sua totalidade.

Tarefa

Escolha, entre as opgoes abaixo, as concepgoes gerais que correspondem a autora e as que correspondem
a outros atores sociais.

+ No Brasil, as diferencas de raca nao impedem uma convivéncia pacifica e democratica entre as pessoas.
+ Osdiferentes produtos da midia brasileira nao dao visibilidade a diversidade étnico-racial do pais.
+ Aauséncia dos negros na midia invisibiliza de forma propositada a contribuicao do negro a sociedade.

+ Todos os brasileiros tém as mesmas oportunidades de acesso aos meios de comunicacio, pois a selecao
é feita com base em sua formacao e nao em sua cor.

Para realizar esta atividade, deve-se arrastar as frases abaixo e preencher (completar) as lacunas em
branco.

Opgoes:

Corresponde a autora
Corresponde a outros atores sociais

Fonte: Lorier e Diaz, 2021.

4 Avaliacao da implementagao: desenho metodoldgico

O curso foi aplicado duas vezes nos dois semestres letivos de 2021 com idénticas
caracteristicas. Para avaliar os resultados dessas implementacoes, foram desenhadas duas
provas de leitura, uma de diagnéstico e outra de avaliacao final, com base nos modelos
prévios desenvolvidos por Achugar e Carpenter (2012; 2014). Ambas se baseiam nos mesmos
descritores, tém igual nimero de itens com similar formato e avaliando o mesmo aspecto,
com variagao apenas no texto utilizado. Ambos os textos pertencem ao mesmo género,
artigo de opinidao e tém similar extensdao e densidade lexical. As mesmas provas foram
utilizadas noinicio e no final de cada uma das implementacoes do curso, tendo um intervalo
de aproximadamente 4 meses entre as provas de diagnéstico e as de avaliagdo.

O desenho metodolégico busca obter evidéncias comparaveis a respeito do
desempenho de cada estudante antes e depois de realizar o curso. Embora nao seja possivel
estabelecer uma ligacdo causal entre a participacao de um estudante no curso e seu
desempenho em uma avaliacdo, a analise dos resultados individuais de um nimero alto de
estudantes, assim como a observacao detalhada de aspectos qualitativos especificos, traz
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indicios legitimos de relacoes dindmico-causais entre as caracteristicas da intervencao e o
desempenho dos estudantes.

Como se mostra no Quadro 4%, 34 estudantes iniciaram e completaram o curso no
primeiro semestre de 2021 e 18 completaram o curso no segundo semestre. Tratou-se, em sua
ampla maioria, de estudantes que cursavam seu segundo ou terceiro ano no Bacharelado.
Também, majoritariamente, eram estudantes de menos de 30 anos.

Quadro 4 — Caracteristicas demograficas e escolares dos participantes

Permanéncia no Bacharelado

Género ldade em anos
em anos
Fem. Masc. Outro. 18-30 31-40 +de40 1 2 3 +de3
Alunos Total: 19 9 6 30 2 2 o 12 7 15
da1? 34
aplicacao
Alunos Total: 1 6 1 16 1 1 1 10 1 6
da2? 18
aplicacao
. 52 30 15 7 46 3 3 1 22 8 21
Totais

Fonte: elaboragao prépria.

E importante assinalar que ndo é exigido um nivel prévio de proficiéncia em PLA
para realizar o curso de CLP e que nao foi feito um levantamento especifico que nos permita
diferenciar os estudantes nesse aspecto. De acordo com nossa experiéncia em aplicacoes
anteriores do curso, a proximidade tipolégica entre o Portugués e o Espanhol, LC dos
estudantes, facilita a aproximacao as praticas de leitura em PLA, embora os estudantes nao
tenham estudos prévios da lingua. Também é comum contar com um ndmero limitado
de estudantes que possuem conhecimentos na lingua derivados de contatos familiares,
consumo midiatico ou estadias em regides fronteiricas entre Uruguai e Brasil, ou no préprio
Brasil. Embora a caréncia de uma nocao clara sobre o impacto da proficiéncia individual
na LA de cada estudante nos resultados seja uma limitacao deste estudo, aspecto que sera
aprofundado na discussao, o detalhamento da analise qualitativa proposta, com relacdo a
duas dimensoes especificas da leitura critica, permite validar os resultados obtidos quanto a
esses aspectos especificos e sua relacao com a proposta pedagdgica levada a cabo.

As provas focaram na compreensao leitora, portanto, nao foram incorporados itens
para a avaliacao da capacidade de produzir texto escrito. Embora tenha sido avaliada a
compreensao de apenas um dos géneros trabalhados no curso, o artigo de opinido, as
capacidades envolvidas vao além de um género em especifico e dizem respeito a leitura

5 Aparticipacaodos estudantes na pesquisa foi feita de forma consentida por meio de Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido, assinados no inicio dos cursos. A Comissao de Etica da Faculdade que sediou o curso aprovou
sua implementacdo em resolucao do més de marco de 2021.
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de textos de diversos géneros. Dessa forma, os itens avaliam a contextualizacdo do texto, a
compreensao e critica e a desconstrucao, tal como definido pelo modelo didatico.

As provas sao compostas de 14 itens. 12 sao perguntas de mdltipla escolha e 2 sao
perguntas abertas com insercao de texto. Para evitar dificuldades na leitura de comandos que
pudessem diminuir a confiabilidade dos dados derivados das provas, todas as orientagdes
dadas nelas foram escritas nas duas linguas, Portugués e a LC dos estudantes, Espanhol.
Foram utilizados textos cuja tematica tinha sido discutida recentemente na sociedade, a fim
de evitar possiveis caréncias de conhecimento prévio que pudessem afetar substancialmente
a compreensao leitora e, assim, diminuir a confiabilidade dos dados. Dessa forma, a prova
de diagnéstico foi criada em torno de um artigo de opiniao publicado no jornal Folha de Sao
Paulo (Cantuaria, 2020) sobre o legado do jogador argentino de futebol Diego Armando
Maradona, cujo falecimento era recente. A prova de avaliacao final foi criada a partir de um
artigo de opinido publicado no mesmojornal (Da Costa, 2021) sobre a necessidade fabricacao
nacional de vacinas contra a Covid-19, também um assunto publicamente conhecido.

Nesse artigo, se faz foco na andlise do desempenho dos estudantes em um item
especifico de resposta por meio de insercao de texto escrito, o item N° 13 (Quadro 5). O
item elucidou abundante informacio a respeito da forma em que os estudantes tinham
representado para si a situacao social dos textos. Além disso, como o comando trazia a
indicacdo de utilizar fragmentos dos textos comojustificativa a resposta, foi possivel observara
capacidade dos estudantes para realizaranalise textual/discursiva a fim de construir ejustificar
sua compreensao/critica.

Quadro 5—Item n°13 das provas de diagndstico e de avaliagdo

Descricao

Neste item, o aluno deve demonstrar que reconhece aqueles parametros da situacdo comunicacional do
texto (situacao social do autor, objetivo, atitude do autor, contexto institucional, intenc¢ao do autor, esfera,
género, possiveis leitores) que s3o mais relevantes para compreender aspectos especificos do texto. Este
item avalia a capacidade de contextualizar o texto e, a partir dai, fazer uma analise critica do seu contetido ou
formato.

Versao do item na prova de diagnéstico

Tendo em conta a condigdo profissional e social do/a autor/a do texto, explique a visao dele/a sobre o tema.
Justifique com evidéncias do texto.

Versao do item na prova de avaliagao final

Tendo em conta a condicao profissional e social do/a autor/a do texto, explique a visao dele/a sobre o tema.
Justifique com evidéncias do texto.

Fonte: elaboragdo prépria.

O item N° 13 busca obter dados sobre a capacidade dos estudantes para entender
a relacao existente entre a situacao social do autor do artigo de opiniao, o posicionamento
evidenciado no texto, o proprio género e o estabelecimento de uma polémica com outros
atores sociais (Rodrigues, 2001, 2005), podendo analisar a linguagem do texto como recurso
para a sustentacao de inferéncias. Como foi explicado anteriormente, estas operagoes sao
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fundamentos da capacidade de realizar uma leitura critica do texto e porisso funcionam como
indicador do desenvolvimento da capacidade dos estudantes a esse respeito.

Concretamente, no artigo lido na prova de diagnéstico, era mister entender que
a autora, uma militante feminista, tinha escrito um texto de opinidao se posicionando
criticamente a respeito da figura de Maradona, responsavel por pulblicas agressoes a
mulheres, polemizando com aquelas pessoas que elevavam sua figura nos dias posteriores
a sua morte. No caso do artigo da prova de avaliacao, era necessario entender que o autor
do texto, o Secretario de Justica de um governo estadual, tinha escrito um artigo assumindo
um posicionamento critico acerca do governo de Jair Bolsonaro com relagao a producao
de vacinas. Ambos os textos continham evidéncias textuais que habilitavam o processo
inferencial de reconstrucdo do cenario descrito.

O item mencionado suscitou um conjunto de respostas de, em média, 130 palavras.
Foram analisadas 34 respostas da prova de diagnéstico da 1* aplicacdo e 34 da prova de
avaliacao, assim como 18 respostas da prova de diagnéstico da 22 aplicacao e 18 da prova de
avaliacdo. A analise foi de tipo qualitativo-textual com base em diversas categorias criadas
ap6s uma primeira revisao geral das respostas. A categorizacao foi feita por 3 integrantes da
equipe de pesquisa em forma individual (triangulacao de pesquisadores) com o intuito de
minimizar as interpretacoes individuais (Guion; Diehl; Mcdonald, 2002). Os resultados foram
revisados em conjunto pelos mesmos avaliadores, a fim de resolver discordancias naaplicacao
das categorias, assegurar a confiabilidade inter-avaliadores e aumentar a confiabilidade
(Dornyei, 2007).

Nesse artigo, analisamos os resultados numeéricos (estatistica descritiva) da aplicacao
de 3 categorias de analise especificas. A discussao desses resultados é complementada coma
apresentacao analitica de alguns exemplos ilustrativos do corpus de pesquisa.

A primeira categoria utilizada refere-se a evidéncia textual do reconhecimento, por
parte do estudante, de que o autor do texto manifesta um posicionamento enunciativo. Tal
reconhecimento é textualmente evidenciado quando o estudante apresenta uma oracao em
que um sintagma referido ao autor do texto ocupa o papel de sujeito agente (ver exemplo
no Quadro 6). Na maioria dos casos opostos, nao ha evidéncia de que o estudante tenha
reconhecido a presenca de um autor textual. Nesses casos, observa-se apenas a referéncia ao
“texto” como sujeito e agente das ora¢des (conforme exemplificado no Quadro 6).

A segunda categoria remete as evidéncias de reconhecimento de alguma voz ou
perspectiva enunciativa além da voz do autor no texto. Nos casos dos artigos de opinido
utilizados na prova, trata-se de uma voz com posicionamento contrario ao defendido pelo
autor. Tal reconhecimento evidencia-se pela introducao de um sintagma que representa esse
agente, o qual se contrapde argumentativamente ao autor do texto. Nos casos opostos, sé se
evidencia que o estudante reconheceu uma Gnica voz textual, a do autor ou a voz do texto (ver
exemplos no Quadro 6).

A terceira categoria relaciona-se a constatacdo de evidéncias textuais fornecidas
pelo estudante como parte de sua resposta. Essas evidéncias sao apresentadas por meio de
aspas —que denotam o carater metadiscursivo da explicacao, pela mencao a numeracao das
linhas do texto em que os estudantes situam a evidéncia, ou pela apresentacao de oracoes
cujo contelido é estritamente descritivo e metalinguistico sobre a linguagem utilizada no
texto. Nos dados, os casos opostos s6 contém afirmativas a respeito do texto na voz do préprio
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estudante, sem o devido respaldo de fragmentos do texto ou marcas de metalinguagem (ver
exemplos no Quadro 6).

Quadro 6 — Categorias de analise e exemplificacaoé

Reconhecimento de um posicionamento de autor no texto

Exemplo afirmativo:

“A autora tem uma visao bastante critica da idolatria que cerca a figura de Maradona” (1°A; Eo1).”

Exemplo negativo:

“O tema do texto é sobre o machismo e como muitas pessoas tém seus idolos em um pedestal” [...] (1°A; E02).8

Reconhecimento de alguma voz além da voz do autor no texto

Exemplo afirmativo:

“Entre os pontos 28 e 30, ele se refere ao ‘governo federal’ (governo nacional), demonstrando repudiar suas atitudes quanto as
decisdes que tomam e a alusdo que fazem (referindo-se especialmente a Jair Bolsonaro) a ‘gripezinha’ em relagdo a Covid-19” (1°A;
E16).°

Exemplo negativo:

“O autor deixa claro que, para ele, uma vacina deve ser desenvolvida rapidamente, sem ajuda de terceiros, e que para isso a Anvisa deve
liberar os testes” (1°A; E09)."°

Apresentacao de evidéncias textuais como parte das respostas

Exemplo afirmativo:

“Avisdo do autor como autoridade estadual é de preocupacio e reclamacio ao proprio governo federal pela resposta insuficiente a
pandemia da Covid-19, pelas mortes que ocorrem aos milhares e pela falta de resposta: a ma organizagao para imunizar a populagio
de um lado, ‘desorganizagao do nosso governo federal’ (linha 34), atrasar as autorizagoes da vacina brasileira pela Anvisa (linha 49) e
também de considera-la como diz; ‘gripezinha’ (linha 28-29)"."

Exemplo negativo:

“Como mulher nascida nesse sistema, que desde o inicio favoreceu um género, a autora destaca seu posicionamento nas bases do
feminismo. Ela fala sobre a violéncia que um homem infligiu a outras mulheres, sobre pedofilia, sobre seu envolvimento em tais
situacoes e também sobre seu vicio em drogas, que ajudou o préprio jogador de futebol a afetar a vida de outras pessoas. No texto ela
deixa clara sua ideia sobre idolos e como isso afeta a propria sociedade [...]” (1°A; Eo4).™

Fonte: elaboragao prépria.

¢ Os textos apresentados nesse quadro, assim como os demais que s3o trazidos ao artigo, a partir do corpus de
respostas analisadas, foram escritos em Espanhol pelos estudantes e traduzidos por nés ao Portugués, a fim de
facilitar a leitura. As versoes originais em Espanhol sao providas nas notas de rodapé.

7 “Laautora tiene una vision bastante critica sobre la idolatria que hay hacia la figura de Maradona” (1°A; Eo1).
& “Latematica del texto es sobre el machismo y como muchas personas tienen a sus idolos en un pedestal [...]”
(1°A; Eo2)

° “Entre los puntos 28 y 30 hace referencia al ‘governo federal’ (gobierno nacional) demostrando que repudia
sus actitudes acerca de las decisiones que tomany la alusién que hacen (refiriéndose sobre todo a Jair Bolsonaro)
de ‘gripezinha’ al Covid-19 [...]” (1°A; E16).

°  Elautor deja en claro que para él hay que generar una vacuna, rapida sin la ayuda de terceros y que para eso
Anvisa tiene que liberar las pruebas” (1°A; E09).

" “Lavisién del autor como funcionario del estado es de preocupacion y reclamo al propio Gobierno federal
por la respuesta insuficiente a la pandemia del Covid-19, por las muertes que suceden por miles y la falta de
respuesta: la mala organizacién para inmunizar a la poblacién por una parte ‘desorganizacién de nuestro
gobierno federal’ (linea 34), retrasar permisos para la vacuna brasilefia por la Anvisa (linea 49) y otra de tomarse
como dice; ‘gripezinha’ (linea 28-29)” (1°A; E26).

2 “Como mujer que nace dentro de este sistema el cual desde los comienzos favorecié a un género, la autora
destaca su posicion en las bases del feminismo. Habla sobre la violencia que un hombre ejercié sobre otras
mujeres, sobre pedofilia, que estuvo implicado en situaciones de esas, también de su dependencia a las drogas
y que eso ayudd a que el mismo futbolista afectara la vida de otras personas. En el texto ella deja clara su idea
sobre los idolos y como eso afecta a la sociedad ensi[..]” (1°A; E04).
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A analise por meio das categorias mencionadas permitiu estabelecer uma discussao que
contribuisse com os objetivos de pesquisa: avaliar a efetividade do curso para estimular
o desenvolvimento da leitura critica dos estudantes, isto é, o entendimento da situacao
histérica do texto e a capacidade de analisa-lo metalinguisticamente. Assim, os dados criados
evidenciam se houve modificacoes na capacidade dos alunos para reconhecer que cada texto
apresentava um posicionamento socialmente situado de seu autor, que esse posicionamento
dialogava com vozes contraditérias no texto e na sociedade, além da capacidade de justificar
esse reconhecimento com evidéncias de analise textual proprias.

O recorte metodolégico proposto, ao focar em respostas abertas a um Unico item
da prova, justifica-se pela utilidade desse item para revelar, qualitativamente, o processo
interpretativo critico dos estudantes, com base em diversos processos inferenciais de
mobilizacdo de conhecimentos prévios e saberes relacionados ao género textual. Vale ressaltar
que a leitura critica também esteve envolvida nas respostas a outros itens da avaliacao e
que as evidéncias apresentadas nao esgotam a interpretacao critica do texto, um processo
evidentemente mais amplo. No entanto, como ficara claro mais a frente, aanalise das respostas
a este item especifico demonstrou seu potencial para fundamentar uma analise da evolucao
da capacidade de leitura critica, de acordo com o construto definido.

5 Analise dos resultados

A observacao dos resultados de todos os estudantes nas aplicacoes de ambas as provas na 12
e 22 aplicacdes mostra que em ambas as coortes ha um grupo de estudantes que se destacam
por ter avancado em seu desempenho entre a prova diagnostica e a de avaliagao (ver uma
sintese no Quadro 7 ou os dados detalhados disponibilizados ao final do artigo). Ha, porém,
grandes diferencas na proporcao desse grupo entre as duas aplicacdes. Na 12, o ndmero é
préximo dos 40%, na 22, esse nimero alcanca quase a totalidade dos estudantes. Por sua vez,
a 1? aplicacao apresenta um grupo amplo de estudantes que tém um desempenho pior na
prova de avaliacao do que na prova de diagnéstico. Uma possivel explicacao desse resultado
é que muitos estudantes (13-38%) ja tinham obtido uma qualificacdo em torno da maxima
(26) na prova de diagnéstico, qualificacao da qual se mantiveram muito préximos na prova
de avaliacao. No mesmo sentido, na 22 aplicacao, nenhum estudante tinha obtido pontuacao
préxima da maxima na prova de diagnéstico, sendo que 13 (72%) alcancaram esse espectro na
prova de avaliagdo.

Ao todo, os resultados globais mostram que a) cada aplicacdo contou com coortes
muito diferentes quanto ao seu desempenhoinicial, e b) os resultados das provas de avaliacao
deambasasaplicacoes sao semelhantes, com 61% de alunos com notas acima do 60% da nota
total na avaliacdo da1? aplicacao e 95% de alunos acima do 60% da nota total na avaliacao da
2?aplicacao. De fato,as médias dos resultados de ambas as turmas sao sensivelmente dispares
nas provas de diagndstico (17,28 na1*aplicacao e 8,03 na 2?) e similares nas provas de avaliacao
(16,23 na 1? aplicacao e 20,46 na 2%). Tanto a disparidade nos niveis de partida de ambas as
coortes como as suas semelhancas no final do processo evidenciam uma democratizacao das
capacidades de leitura almejadas pelo curso e, como se vera mais a frente, essa constatacao
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coincide comaanalise mais detalhadadodesempenho dos estudantes deambasasaplicacoes
no item N°13 de resposta aberta, foco da nossa andlise.

Quadro 7— Evolu¢ao do desempenho global dos estudantes em ambas as provas

1a Za
Aplicacao  Aplicacao

Estudantes que obtém uma qualificagdo global mais alta na prova de 18—53% 1-6%
diagnéstico do que na prova de avaliacdo

Estudantes que obtém uma qualificacao global muito semelhante entre a 3-9% 0—0%
prova de diagnéstico e a prova de avaliagao

Estudantes que obtém uma qualificagdo global mais alta na prova de 13-38% 17-94%
avaliacao do que na prova de diagnéstico

Total 34—100% 18—-100%

Fonte: elaboragao prépria.

5.1 Reconhecimento de um posicionamento de autor no texto

Dos dados produzidos a partir da categorizacao de evidéncias do reconhecimento de que
o autor do texto apresenta um posicionamento enunciativo (propdsito) ou da auséncia de
evidéncias dessa percepcao, observa-se que, em primeiro lugar, ha um conjunto de estudantes,
majoritario na1? aplicacdo e minoritario na 22, que é capaz de perceber que o artigo apresenta
um posicionamento do autor desde o inicio do curso. Ao mesmo tempo, outro conjunto
relevante de estudantes, minoritario na1*aplicacdo e majoritario na 22, s6 apresenta evidéncias
de ter reconhecido o posicionamento de um autor do texto depois de ter participado do curso.”
Finalmente, é marginal o niimero de estudantes que parece ter reconhecido o posicionamento
do autor s6 na prova de diagndstico (Quadro 8).

3 E mister apontar que, alguns estudantes, cujos dados s3o incluidos na quantificacio de base qualitativa
apresentada, nao responderam ao item N°13 na prova diagndstica e s6 o fizeram na prova de avaliacio,
tratam-se de trés estudantes na1? aplicacdo e trés na 22 aplicagdo. Entende-se que sua incluso na base de dados
é valida uma vez que a resposta ao item é um indicador tanto do desempenho do estudante quanto de sua
percepcao de ser capaz de realizar a agao solicitada, e que, portanto, sua auséncia € um indicio valido tanto da
incapacidade de realizar a agdo pedida quanto da percep¢ao negativa do aluno sobre sua competéncia para tais
efeitos. Além disso, hd o caso de um estudante da 22 aplicacdo que nao respondeu ao item N° 13 em nenhuma
das provas. Seguindo o raciocinio anterior, seus dados foram incluidos na analise, embora nao afetem o cerne da
argumentacao apresentada. Os esclarecimentos anteriores aplicam-se a analise qualitativa apresentada a partir
das trés categorias que foram utilizadas para avaliar o desempenho dos estudantes na realizacao desse item.
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Quadro 8 — Desempenho dos alunos quanto ao reconhecimento de um posicionamento de autor no texto

1?aplicagcdo  22aplicacao

N3o identificam um posicionamento do autor em nenhuma das duas provas 4 12% 1 6%
Identificam um posicionamento do autor em ambas a provas 24 70% 7 39%
Identificam um posicionamento do autor sé na primeira prova o 0% 2 1%
Identificam um posicionamento do autor sé na segunda prova 6 18% 8  44%
Total 34 100% 18 100%

Fonte: elaboracdo prépria.

O caso do E8 da 1? aplicacao é representativo daqueles que, desde o inicio do curso,
se mostram capazes de perceber que o artigo evidencia o propésito do autor de apresentar
um posicionamento, uma vez que sua percepcao do posicionamento do autor é evidente nas
respostas ao item de ambas as provas. Na prova de diagnéstico, o E8 escreve “Para a autora
ManuelaCantudria, idolatrar pessoas com o histéricoviolento de Maradona nao é umadecisao
saudavel para o movimento feminista”'#, ao passo que, na prova de avaliacao, estabelece
que “Segundo o autor, a gestao do governo é inadequada e, por isso, muitas pessoas estao
pagando com a sua vida”.™

Por sua vez, o caso do E14 da 1? aplicacido é um bom exemplo de aparentes
transformacoes na forma de perceber a relacao entre o contetdo do texto e o autor. Na prova
de diagnéstico, o E14 explica: “Embora Maradona fosse considerado um jogador de futebol
muito bom, os idolos que o seguiam se esqueciam de como ele era fora de campo. Alguns dos
exemplos que a autora da sao como ele maltratava as mulheres [..]"."* Como se V€, o tépico
da resposta é o conteido tematico do texto e, embora a autora seja mencionada, ela aparece
apenas como alguém que da exemplos e nao como sujeito agente da oragao principal. No
entanto, na prova de avaliacao, o E14 expde: “Como o autor do texto, Fernando José da Costa é
Secretario de Justica e Cidadania do Estado de Sao Paulo, ele deve ter muito mais cuidado ao
expressar sua opiniao sobre um tema, neste caso, de tao grande impacto como a pandemia”.”
Como é claro, o topico da resposta é a descricao de uma representacao muito definida a
respeito do autor do texto (sujeito e agente) e do contetido deste como sua opiniao.

5.2 Reconhecimento de alguma voz além da voz do autor no texto

As evidéncias de reconhecimento de alguma voz ou perspectiva enunciativa além da voz do
autor no texto mostram que, como no caso anterior, ha dois grupos destacados de estudantes.
Por um lado, um grupo deles, majoritario na 1? aplicacio e minoritario na 2° consegue

* “Para la autora Manuela Cantudria, idolatrar a personas con el historial violento de Maradona no es una
decisién saludable para el movimiento feminista” (1°A; E0S).

s “Segln el autor la gestion del gobierno no es laadecuaday debido a eso muchas personas estan pagando con
suvida” (1°A; Eo8).

% “Sibien Maradona era considerado un muy buen futbolista, los idolos e idolas que lo seguian se olvidaban de
como era afuera de la cancha, algunos de los ejemplos que da la autora es cdmo maltrataba a las mujeres [..]"
(1°A; E14).

7 “Debido a que el autor del texto Fernando José da Costa tiene como condicidn profesional y social que es
Secretario de Justiciay Ciudadania del Estado de Sao Paulo, tiene que tener mucho mas cuidado cuando se da su
opinién sobre un tema, en este caso con tanta repercusion como es el caso de la pandemia” (1°A; E14).
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reconhecer as vozes de outros atores sociais mobilizados nos textos de ambas as provas. Por
sua vez, um segundo grupo, minoritario na 1* aplicacao e majoritario na 22, s6 evidencia a
capacidade de perceber a presenca de outras vozes, contraditérias a voz do autor, na prova de
avaliacao, isto €, depois de ter finalizado o curso. Também para o reconhecimento de outras
vozes, o nimero de estudantes que evidencia seu reconhecimento s6 na prova de diagnéstico
é muito baixo (Quadro 9).

Quadro 9—Desempenho dos alunos quanto ao reconhecimento de alguma voz além da voz do autor no texto

1?aplicacao 2?aplicacao

Nao identificam uma voz além da voz do autor em nenhuma das duas provas 4 12% 2 1%
Identificam alguma voz além da voz do autor em ambas a provas 20 59% 2 1%
Identificam alguma voz além da voz do autor sé na primeira prova 2 6% 1 6%
Identificam alguma voz além da voz do autor sé na segunda prova 8 23% 13 72%
Total 34 100% 18 100%

Fonte: elaboragao prépria.

A E16 da 2? aplicacao é um bom exemplo do grupo de estudantes que ingressam
no curso preparados para representar para si um cenario contraditério de posicionamentos
enunciados no artigo. Assim, na prova de diagnéstico, a E16 escreve: “Obviamente, muitas
pessoas (homens e mulheres) idolatram individuos famosos que se destacaram em suas
areas, as vezes sem olhar para suas vidas pessoais [...]. No entanto, concordo com a dltima
frase da escritora [..]""® Por sua vez, em termos muito similares, ela explica na prova de
avaliacao: “[O autor] tem uma visao negativa do governo federal. Onde no texto vocé pode
notar quando ele menciona que ha uma grande desorganizacao da parte deste, ele garantiu
que era uma ‘gripezinha’ [..]"."

O Eo3 da 22 aplicacao é um exemplo de aparente mudanca na forma de reconstruir
o cenario de polémica polifonica textual. Na avaliacao de diagnéstico, o Eo3 escreve que “[A
autora] decide fazer uma andlise mais social da figura de Maradona, para de alguma forma
rebaixar e humanizar nossos idolos, em que busca destacar todos os aspectos externos
daquilo que os marca como idolos”.*® Em sua resposta, nao ha evidéncias da polémica
estabelecida pela articulista com aqueles que idolatram o jogador. Porém, na prova de
avaliacdo, o E3 explica: “O autor do texto faz uma visao critica da atuacao das autoridades
brasileiras no enfrentamento da pandemia da Covid-19”, incorporando um novo agente (as
autoridades brasileiras) e evidenciando a percepcao do debate estabelecido entre o autor
do artigo e o governo.

® “Evidentemente, muchas personas (hombresy mujeres) idolatran a individuos famosos que han destacado
en su area, a veces sin mirar su vida personal [..]. Sin embargo, estoy de acuerdo con la dltima frase de la
escritora [...]" (2° A; E16).

¥ “[El autor] Tiene una vision negativa sobre el gobierno federal. Donde en el texto se puede notar cuando
menciona que existe una desorganizacion muy grande de parte del mismo, el cual aseguré que era una ‘pequena
gripe’ [..]" (2°A; E16).

2 “[La autora] Decide realizar un analisis mas social sobre la figura de Maradona, para de cierta forma lograr
rebajary humanizar a nuestros idolos, donde busca destacar todos los aspectos externos de aquello lo cual los
remarca como fdolos” (2°A; E03).
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5.3 Apresentacdo de evidéncias textuais como parte de suas respostas

A constatacao da pratica de utilizar evidéncias dos textos como justificativa nas respostas
das provas mostra, novamente, dois grupos principais de estudantes. O primeiro grupo,
majoritarioemambasasaplicacoes, apresenta evidéncias textuais nas duas provas, mostrando
a capacidade de levar a cabo essa pratica de andlise linguistica desde o inicio do curso. Por
sua vez, o segundo grupo, minoritario em ambas as aplicacdes, embora composto por uma
porcao proporcionalmente relevante das turmas, apenas apresenta evidéncias textuais nas
justificativas de suas respostas depois de ter concluido o curso, na prova de avaliacao. Um grupo
muito restrito apresenta evidéncias de analise textual sé na prova de diagndstico (Quadro
10). E notério que, quanto a capacidade de utilizar evidéncias textuais para justificar as suas
respostas, ambas as turmas tém desempenho semelhante. Aparentemente, esta capacidade
seria mais familiar para a maior parte dos estudantes do que as analisadas previamente.

Quadro10—Desempenho dos alunos quanto a apresentacao de evidéncias textuais como parte de suas
respostas

12aplicacao 22 aplicagao

Nao apresentam evidéncia textual em nenhuma das duas provas 2 6% 2 1%
Apresentam evidéncia textual em ambas as provas 22 65% 10 56%
Apresentam evidéncia textual sé na primeira prova 2 6% 1 6%
Apresentam evidéncia textual sé na segunda prova 8 23% 5 28%
Total 34 100% 18  100%

Fonte: elaboragao prépria.

A Eo2 da 2? aplicacdo é um exemplo de estudante que ja no inicio do curso evidencia
a capacidade de objetivar o discurso da autora do texto para justificar sua interpretacao. Ela
escreve: “A autora argumenta que, embora os idolos possam ser brilhantes no que fazem,
neste caso Maradona no futebol, nao devemos dar importancia apenas a isso, mas também
ao contexto da pessoa, como ela se comporta dentro e fora de sua esfera profissional. Tomo
as linhas 16-19 como referéncia: ‘E é justo sob esse recorte que o ‘mais humano dos deuses’
se torna desumano [..]"”.# De forma similar, na prova de avaliacdo, a estudante explica que “O
autor esta preocupado com a producao ‘nacional’ de vacinas, ou seja, ele tenta promover a
producao de vacinas no pais para nao depender de fontes estrangeiras. ‘[..] nao ha divida de
que precisamos deixar de depender do IFA (ingrediente farmacéutico ativo)’ [...]".*

Paralelamente, a Eo1 da 22 aplicacdo apresenta praticas interpretativas diferentes
entre a prova diagnéstica e a prova de avaliacao. Na prova diagndstica, a estudante afirma, por
meio da sua resposta, sua interpretacao geral do texto sem citar fragmentos especificos: “Pelo

2 “|a autora, defiende que si bien, los idolos pueden ser geniales en lo que hacen, en este caso Maradona en
el fatbol, no solo hay que darle importancia a eso sino también al contexto de la persona, como se comporta
dentro y fuera de su ambito profesional. Tomo de referencia las lineas 16-19: ‘E é justo sob esse recorte que o
‘mais humano dos deuses’ se torna desumano [...]"” (2°A; E02).

2 “E| autor se preocupa por la produccién ‘nacional’ de las vacunas, es decir que trata de impulsar que las
vacunas se produzcan en el pais, para asi no depender del extranjero. [...] n2o ha divida de que precisamos deixar
de depender do IFA (ingrediente farmacéutico ativo) [...]" (2°A; E02).
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que entendi, o autor esta tentando usar Maradona como exemplo para transmitir o tema dos
idolos, levando em consideragao o caso do jogador de futebol, esses idolos fora de campo e
suas acoes na sociedade. [...] Eu nao deduzi tudo isso de nenhuma parte especifica do texto,
mas extrai trecho por trecho e entao deduzi do contexto”* No entanto, sua resposta na prova
de avaliacao é sustentada pela remissao a evidéncias textuais especificas: “Das linhas 31a 37,
0 autor expressa sua posicao negativa sobre essa situacao, expressando suas discordancias e
fazendo julgamentos de valor, por exemplo quando diz que dizer que a pandemia poderia ser
controlada com medicamentos como uma gripe é um erro grave e imperdoavel”.*

6 Discussao dos resultados

E mister explicitar que a busca por uma aproximacio a forma em que um processo de ensino
de praticasde linguagem incide nas aprendizagens e na forma de agir de um grupo de pessoas
é altamente complexa. Os motivos sao diversos, dentre eles, o fato de que o tratamento de
cada texto, seja em aula ouem umaavaliacao, suscita processos interpretativos, identitarios e
emotivos diferentes, o que torna dificil de estabelecer comparacoes. Por sua vez, os diferentes
episddios de um curso de lingua, sejam as aulas, as atividades fora dela ou as avaliacoes,
acontecem em momentos particulares da vida de sujeitos envolvidos em diversos processos
psicossociais, sociopoliticos e emocionais, o que também faz com que seja ardua a objetivacao
e comparacao das capacidades desses sujeitos em um ou outro momento do processo de
ensino. E com base nessas consideracdes que, embora relativizando afirmativas taxativas de
interpretacao dos dados produzidos, elaboramos algumas conclusGes que informam a pratica
de ensino e que, esperamos, ajudam a melhora-la.

Os dados mostram que, em coortes majoritariamente integradas por estudantes
com mais de um ano de permanéncia na universidade, as capacidades de linguagem e os
conhecimentos socioculturais requeridos para compreender e analisar criticamente um artigo
de opiniao em PLA ndo possuem aparente distribuicao democratica (Hasan, 1996). Muitos
estudantes, nessa fase de estudos, evidenciam possuir capacidades avancadas de construcao
desentido na LA, pois conseguem, embora intuitivamente e sem ter tido uma formacao prévia
especifica em torno ao género, identificar um posicionamento de autor no texto, perceber a
polémica polifonica envolvida nele ou construir a sua representacao do sentido do texto com
o0 apoio de estratégias de analise textual. Ha alunos, inclusive, que apresentam evidéncias de
todas essas capacidades em conjunto e de um desempenho global muito acurado no conjunto
da prova diagnéstica.

Por outra parte, também é claro que muitos outros estudantes abordam o artigo de
opinidonalAdeformasdiferentes, porexemplo,tendoumarepresentacaoimprecisado papel
do autor e de suas intencoes e posicionamentos, ou nao percebendo que o texto ultrapassa

. “Por lo que logré entender, la autora nos intenta manifestar con el ejemplo de Maradona, el tema de los
idolos, tomando en cuenta este caso del futbolista, esos idolos fuera de la cancha, sus acciones en la sociedad.
[..] No deduje todo esto con ninguna parte en especifico del texto, sino que fui sacando por partes y luego lo
desprendi por contexto” (2°A; Eo1).

2 “Desde lalinea31 hastala37, el autorda su postura negativa sobre esta situacion, planteando sus desacuerdos
y haciendojuicios de valor, por ejemplo cuando dice que el haber dicho que la pandemia podria controlarse con
medicamentos como una gripe es un error grave e imperdonable” (2°A; Eo1).
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os limites da voz de quem o enuncia e se configura como dialogo (Rodrigues, 2001, 2005).
Finalmente, apenas para alguns, seu processo de interpretacao nao parece estar baseado em
praticas de analise textual que permitam ir além da identificacao dos contetlidos tematicos.

Se é possivel afirmar que nao ha uma distribuicio desigual nas capacidades
criticas em analise no inicio do processo de ensino, ha, sim, evidéncias de uma melhora na
distribuicao dessas capacidades depois de oferecer oportunidades de socializacao em uma
pedagogia baseada em géneros discursivos para a formacao em leitura em LA. O nimero de
estudantes que consegue perceber o propésito do autor, identificar varias vozes ou justificar
sua interpretacdo do texto com o apoio de evidéncias textuais alcanca quase a totalidade
nas duas aplicacoes do curso de CLP, assim como um desempenho satisfatério global na
prova de avaliacdo. Alids, a comparacdo entre a 1% e a 22 aplicacao é relevante, uma vez que,
evidentemente, a proporc¢ao de estudantes que comecaram o curso com capacidades criticas
consolidadas na 1? é muito maior que na 2?, ao passo que o nimero dos que se aproximam da
forma esperada de interpretar o texto no final de ambas as aplica¢cGes é muito semelhante e
0s aparentes retrocessos sao numericamente marginais.

Esses resultados apontam um impacto positivo da inovacdo pedagogica para o
desenvolvimento de capacidades avancadas de interpretacao (Ke e Koda, 2018), ligadas a
producao de inferéncias pragmaticas que ultrapassam o nivel da superficie textual. Estas
capacidades sao notoriamente sustentadas por conhecimentos culturais ligados as praticas
de linguagem escrita; no caso em questao, as praticas e géneros da imprensa, que habilitam
reflexdes sobre a interacdo apresentada no texto e permitem uma leitura critica dele.

O aparente avanco observado nas capacidades necessarias para situar socio-
historicamente o texto e para analisar sua textualidade coincide com os resultados de
indagacoes realizadas no mesmo contexto do curso de CLP, a partir da andlise qualitativa de
protocolos verbais de leitura em casos de alunos especificos (Diaz, 2023; Diaz; de Oliveira, 2026).

Os resultados gerais observados coincidem com os de desenhos de pesquisa similares
que também tém observado impactos relevantes da formacao em leitura em LA no contexto
universitario no desempenho dos estudantes (Kung, 2019; Le; Nguyen, 2024; Yapp; De Graaff;
Van Den Bergh, 2023; Urbanski, 2023). Particularmente, o estudo desenvolvido por Urbanski
(2023) sugere, como os resultados do presente artigo, que o ensino de leitura em LA com
base nos géneros discursivos prové os estudantes de instrumentos semiéticos de mediagao
como os conceitos de género, propdsito, polifonia, avaliacdo, entre outros, que lhes permitem
aprofundar sua compreensao dos textos, assim como ampliar sua capacidade para critica-los
e refletir sobre seus contetdos (Diaz; de Oliveira, 2026).

A possibilidade de uma melhora nadistribuicao das capacidades de leitura constatada
é especialmente relevante ao levar em conta que todas as pesquisas sobre leitura citadas na
Introducao (LLECE, 2021; INEED, 2023; OECDE, 2023; De Lima; Muniz, 2021; Roldan, 2017;
Villamizar; Mantilla, 2021) identificam percentuais de estudantes (entre os 30% e 0s 50%)
que tém dificuldades para a construcao inferencial e a critica textual na leitura, que lhes
impedem alcancar niveis altos de compreensdo. Nesse sentido, uma proposta de ensino
como a que foi implementada atende as necessidades de letramento em leitura em PLA
desse grupo de estudantes. Essa formacao poderia inclusive repercutir em suas capacidades
leitoras na LC ou em outras LA, uma vez que as praticas de interpretacao de texto propostas
por seu embasamento no conceito de género discursivo e na relagao intrinseca entre texto e
contexto nao se limitam a um marco especifico da leitura. Estas capacidades sao, portanto,
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aplicaveis para o contato amplo com a cultura escrita e podem ser transferiveis para mais de
uma esfera da atividade social e para mais de uma lingua.*

Ha dois aspectos que consideramos importante destacar para entender o aparente
impacto positivo da inovacao curricular proposta e que poderiam ser levados em conta para
futuras implementacoes de desenhos similares para contextos como o do curso analisado
neste artigo. O primeiro é que o processo de ensino foi diversificado, sistematico e intensivo,
como sugerem os autores nucleados pela Pedagogia de Géneros (Rose; Martin, 2018; Rose,
2017) e pelo Interacionismo Sociodiscursivo (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Magalhaes;
Cristovao, 2018). Isto é, como foi detalhado na secao 2, foram feitas atividades mediadas por
diversas praticas de leitura e conhecimentos linguistico-discursivos claramente definidos e
operacionalizados em andlises praticas. Foiimplementado um trabalho recursivo com nocoes
similaresem sucessivas SD focadasemdiferentes géneros. E foi proposto um trabalhodidatico
de aproximadamente 60 horas e o contato com 12 textos. O segundo aspecto a destacar é que
aintervencao didatica foi hibrida e fundamentalmente baseada em atividades de EAD. Nesse
sentido, o ensino diversificado, sistematico, e intensivo necessario para o desenvolvimento da
leitura critica foi expandido forado limitado tempo disponivel naaula presencial. Este aspecto
éde grande importancia para o contexto latino-americano, em que os docentes universitarios
enfrentam aulas numerosas e nao sempre tém recursos e tempo disponivel para realizar
uma mediacao personalizada das aprendizagens. Para estes contextos, as atividades de EAD
podem oferecer cendrios adicionais de ensino-aprendizagem ademais dos que permitem a
interacdo na aula de LA.

Uma limitacdo importante que deve ser levada em conta para interpretar estes
resultados é a carénciade uma medicao do nivel de proficiénciaindividual de cada estudante na
LA aoinicio do curso. Como mencionado, as turmas que realizam este curso sao heterogénease,
simultaneamente, os estudantes costumam possuir capacidades leitoras proximas ao nivel de
usuariointermediario, devido a proximidade linguistica entre o Espanhol e o Portugués. Anocao
de proficiéncia, neste caso, deve ser ainda mais problematizada, ja que o desempenho dos
estudantes em provas letradas, como as aplicadas, é impactado nao apenas pelo conhecimento
geral da lingua, mas por capacidades especificas e pelo dominio de estratégias de leitura que
podem ter sido desenvolvidas na LA ou em outras linguas e transferidas para a leitura na LA.
Baseando-nos, principalmente, na constatacdo da existéncia de fundos de conhecimento
letrados tnicos (funds of knowledge) (Gonzalez; Moll; Amanti, 2005) e praticas transferiveis por
cada estudante a diferentes linguas e contextos (Gentil, 2001), entendemos que os resultados
analisados neste artigo, quanto ao desenvolvimento de capacidades criticas, devem ser
compreendidos a margem de um nivel restrito de proficiéncia, situando-se em uma perspectiva
mais ampla que envolve o letramento holistico e as capacidades leitoras dos estudantes.

% De fato, nossa equipe de pesquisa e ensino desenvolveu um curso com os mesmos fundamentos e
organizacgao para o ensino de Inglés como LA e outro para o ensino de Espanhol como LC (Diaz et al., 2021) no
contexto do mesmo Bacharelado.
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7 Consideracoes finais

O presente artigo buscou discutir os resultados de um curso de leitura em PLA baseado em
géneros discursivos na capacidade de estudantes universitarios para situar situacionalmente
e socialmente um artigo de opiniao, assim como para analisar sua textualidade, operagdes
que entendemos necessdarias para realizar uma leitura critica. Viu-se que a aplicacio em
duas instancias de um curso que incorpora distintos tipos de atividades mobilizadoras de
diferentes praticas e saberes sobre os géneros, e que se desenvolve principalmente em
contexto de EAD, foi capaz de democratizar o acesso dos estudantes as capacidades de
leitura critica necessarias para o letramento universitario. Ha indicios de que, embora muitos
estudantes ja comecaram o curso com as capacidades almejadas, uma parte deles conseguiu
alcancar essas capacidades depois do contato com a intervencao didatica. Portanto, esta
experiéncia ilustra o potencial democratizador da aprendizagem de leitura em PLA baseada
em géneros discursivos quando o ensino é desenvolvido de forma sistematica, intensiva
e diversificada. Ademais, foram evidenciadas as oportunidades que a EAD oferece para a
ampliacdo das capacidades de leitura critica dos estudantes em LA, contribuindo para sua
formacao como leitores universitarios.
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Sou favoravel a publicacdo do artigo, mas as recomendacoes apontadas devem
ser realizadas.

Recomendacoes

Sugiro explicar brevemente o que entendem por Lingua Comunitaria (LC) e em quais autores
se baseiam. Poderia ser no corpo do texto ou em nota de rodapé.

Sugiro colocar o nome de avaliagoes citadas por extenso, como PISA, ERCE, para situar
os leitores que nao as conhecem.

Rever referéncias: XXX (2023), XXX et al., (2021a) e XXX et al., (2021b). Quem sao os
autores? A quais textos se referem?

Faculdade X da Universidade X :isso é proposital? Os autores nao queremidentificaras
instituicoes? Se for esse o caso, sinalizar e justificar aos leitores para ndo gerar estranhamento.

Revisao linguistica: evitar repeticoes, oracoes e periodos incompletos, rever usos para
adequar a linguagem académica

Revisdo da Formatacao do texto: rever espacamentos entre os paragrafos, colocar
paragrafacao, justificar o texto (seguir as normas da ABNT).

Rever conceitos empregados, como “capacidade”.

Quem elaborou o curso analisado? Foi baseado em torno de uma teoria especifica de
géneros textuais ou discursivos? Vejam que os géneros textuais (ligados a area da Linguistica
Textual) é conceitualmente diferente dos géneros discursivos (Bakhtin). Sugiro uma
explicacdo acerca da perspectiva adotada.

Rever o trecho: “homogeneizar as capacidades de leitura dos estudantes” (p. 25): isso é
possivel? Como chegaram a conclusdo de que essas habilidades de leitura sao homogéneas?

Ha também outros comentarios mais pontuais deixados no corpo do texto.

Emitido em: 24/02/2026.
Recomendacao: Ver comentarios.
Pareceirista: Marcela Dezotti Candido.

Parecer 2

O artigo apresenta contribuicao relevante e atual para a area da Linguistica Aplicada,
especialmente no que se refere ao ensino de leitura critica em Portugués como Lingua Adicional
(PLA) no contexto universitario latino-americano. O trabalho articula de forma consistente
referenciais da Pedagogia de Géneros da Escola de Sidney e do Interacionismo Sociodiscursivo,
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aplicando-os a um desenho didatico hibrido (presencial/EAD) ainda pouco explorado na
literatura sobre PLA.

Destacam-se positivamente: a clareza na descricio da intervencao pedagobgica,
com detalhamento das Sequéncias Didaticas; a coeréncia teérico-metodolégica entre
objetivos, atividades propostas e categorias analiticas; o uso de dados qualitativos robustos,
com exemplos extensos de respostas dos estudantes; a discussao cuidadosa, evitando
generalizagOes causais indevidas.

O artigo esta alinhado ao escopo da RBLA e dialoga com debates contemporaneos
sobre letramento académico, leitura critica e internacionaliza¢do do ensino superior.

Apesar dos méritos, ha pontos metodolédgicos que precisam ser mais problematizados
ou explicitados: (1) Auséncia de controle mais sistematico do nivel de proficiéncia em PLA:
Embora os autores reconhecam que nao foi realizado levantamento prévio de proficiéncia, o
impacto dessa variavel é subestimado na analise; (2) Considerando a proximidade tipolégica
entre espanhol e portugués, seriaimportante: explicitar melhor como essa proximidade pode
ter influenciado diferencialmente os resultados; ao menos discutir limites interpretativos
decorrentes da auséncia desse controle. As diferencas significativas entre os desempenhos
iniciais das duas aplicacoes (1* e 2% sao reconhecidas, mas: falta uma discussao mais
aprofundada sobre possiveis fatores institucionais, curriculares ou contextuais que expliquem
essadisparidade;sugere-seevitarleiturasexcessivamentelinearesdo“efeitohomogeneizador”
do curso sem esse refinamento analitico; (3) Foco analitico restrito a um Gnico item da prova
(item13) : A escolha é bem justificada qualitativamente, mas: seria desejavel explicitar com
mais énfase por que esse item é representativo das capacidades criticas como um todo; ou,
alternativamente, reconhecer mais explicitamente que os resultados dizem respeito a um
recorte especifico da leitura critica, e ndo ao constructo em sua totalidade; (4) Categorias de
analise e operacionalizagao. As categorias sao pertinentes, porém recomenda-se: explicitar
melhor os critérios linguistico-discursivos minimos para classificar uma resposta como
evidéncia positiva ou negativa; inserir, se possivel, um breve quadro-sintese com definicGes
operacionais mais objetivas, o que fortaleceria a replicabilidade do estudo.

Questoes de norma culta, estilo e revisao linguistica— O texto é, em geral, bem escrito
e claro, mas necessita de revisao linguistica fina, especialmente considerando os padroes
editoriais da RBLA. Apontam-se alguns problemas recorrentes: Uso oscilante de preposicoes
eartigos. Exemplos como: “responde a um tema de discussao atual” (aceitavel, mas alternavel
com “responde a um debate atual”); “no marco de” — recomenda-se “no ambito de” ou “no
contexto de”; Pontuacao e fluidez textual: ha periodos excessivamente longos, sobretudo nas
secoes de discussao e conclusao, que poderiam ser segmentados para melhoraralegibilidade;
ajustados quanto ao uso de virgulas explicativas.

Sugestao de textos nao citados que podem fortalecer a discussao — Recomenda-se a
incorporacao (ou ao menos didlogo critico) com os seguintes trabalhos:

HYLAND, K. Disciplinary Discourses: Social Interactions in Academic Writing. 2024.

Pode fortalecer a discussao sobre posicionamento autoral, voz e avaliacdo, especialmente na
analise do artigo de opiniao como género académico-jornalistico hibrido;

STREET, B. What’s “new”in New Literacy Studies? 2003.

Contribuiparaaprofundaradimensaosocioculturaleideolégicada leituracritica, dialogando
bem com a nocdo de praticas de linguagem mobilizada no artigo.
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LUKE, A. Critical literacy: Foundational notes. 2012.

A inclusdo desse texto ajudaria a ancorar teoricamente o conceito de leitura critica,
diferenciando-o mais explicitamente de compreensao inferencial avancada.

Recomendagoes

Recomendacao: Aceitacao com revisoes.

As revisoes solicitadas sao majoritariamente de natureza metodolégica-explicativa e
linguistico-estilistica, nao comprometendo a originalidade nem a relevancia do estudo. Uma
vez atendidas, o artigo tem forte potencial de impacto e dialoga de maneira qualificada com
o publico da Revista Brasileira de Linguistica Aplicada.

RevisOes obrigatorias:

Explicitar limitagGes relativas a proficiéncia em PLA; Seria importante se os autores
aprofundassem a discussao sobre a auséncia de um levantamento sistematico do nivel inicial
de proficiéncia em Portugués como Lingua Adicional dos participantes, explicitando de
que modo essa variavel pode ter influenciado os resultados e quais limites interpretativos
decorrem dessa auséncia (talvez nas consideracoes finais).

Recomenda-se discutir de forma mais consistente as diferencas significativas entre os
desempenhos iniciais das duas aplicacdes do curso (17 e 2%), considerando possiveis fatores
contextuais, institucionais ou pedagdgicos que possam explicar tais disparidades, a fim de
evitar leituras excessivamente lineares do impacto da intervencao.

Justificar de modo mais robusto o foco analitico no item n® 13 da prova: recomendo
explicitar com maior clareza por que o item n® 13 é considerado representativo das
capacidades de leitura critica analisadas, ou, alternativamente, reconhecer, explicitamente,
que os resultados se referem a um recorte especifico desse construto.

Detalhar a operacionalizacdo das categorias de analise: Solicita-se maior precisao
na definicdo dos critérios linguistico-discursivos utilizados para classificar as respostas como
evidéncias positivas ou negativas em cada categoria, visando fortalecer a transparéncia
metodoldgica e a replicabilidade do estudo.

Aprimorar fluidez textual e pontuacdo: revisar periodos excessivamente longos,
sobretudonassecoesdeanaliseeconclusdes,comvistasamelhoraraclarezaargumentativa
e a legibilidade do texto.

Padronizarterminologiaaolongodomanuscrito paragarantirconsisténciaconceitual
e terminolégica em todo o artigo.

Fortalecer o didlogo teérico sobre leitura critica: recomenda-se incorporaroudialogar
explicitamente com literatura classica e contemporanea sobre letramento e leitura critica
(por exemplo, estudos de Brian Street), de modo a aprofundar a fundamentacao conceitual
do constructo de leitura critica mobilizado no estudo.

Emitido em: 31/01/2026.
Recomendacao: Correcdes obrigatorias.
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