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Neste artigo tedrico, discutimos sobre as formas de articular a tematica Direitos Humanos
ao ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental, em uma
perspectiva voltada para a formagao humana. A fundamentagao teérica para aprofundar
a discussao da tematica proposta foi realizada por meio de pesquisa bibliografica, tendo
como fontes: livros, artigos cientificos e documentos oficiais. A partir desta pesquisa,
propusemos algumas temadticas que se aproximam dos direitos humanos e que sdo
possiveis de se articularem com os contetidos de Ciéncias Naturais desenvolvidos nos
anos iniciais. Consideramos que estas tematicas precisam estar baseadas em eixos
estruturantes que irdo fundamentar o trabalho pedagdgico do(a) professor(a) para que
este(a) tenha como propdsito a forma¢dao humana dos(as) educandos(as), esses eixos
sao: Sensibilizar-se no reconhecimento das diferengas sociais, culturais e econémicas;
Reconhecer-se como cidaddo(a) de direitos e respeitar o direito do “outro”; Planejar e
desenvolver praticas inclusivas; Valorizar a inter-relagao entre seres humanos e ambientes
naturais. Consideramos que o trabalho pedagégico voltado para esta perspectiva precisa
basear-se em uma metodologia dialdgica e participativa, tendo como énfase a formagao
humana e cidada.

Palavras-chave: Ciéncias Naturais; Direitos Humanos; Forma¢ao humana; Ensino
Fundamental.

In this theoretical article, we discuss the ways of articulating Human Rights and the
teaching of Natural Sciences in the early years of elementary school, in a perspective
focused on humane formation. The theoretical basis for further discussion of the
proposed subject matter was carried out through bibliographic research, having as
sources: books, theses, dissertations, scientific articles and official documents. From this
research, we proposed some themes that are related to human rights and are possible
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to be articulated with the contents of Natural Sciences developed in the early years.
We consider that these themes need to be based on structuring axes that will base the
pedagogical work of the teachers, so that they have as purpose the humane education
of the students. These axes are: to be sensitized in the recognition of social, cultural and
economic differences; to recognize yourself as a citizen with rights and to respect the
right of the other; to plan and develop inclusive practices; to value the interrelationship
between human beings and natural environments. We consider that the pedagogical
work aimed at this perspective needs to be based on a dialogical and participatory
methodology, with an emphasis on a humane education.

Keywords: Natural Sciences; Human rights; Humane formation; Elementary School.

Introducao

Os Direitos Humanos sdo considerados direitos fundamentais da pessoa
humana, bem como trata-se daqueles “direitos minimos para que o homem viva em
sociedade” (Siqueira Junior & Oliveira, 2010, p. 22). A violacao dos direitos humanos
pode ser constatada em diferentes instituicdes, como familias, 6rgaos publicos, igrejas e
até mesmo na escola (MEC, 2012). Na escola podemos perceber varias situagdes que se
relacionam as questdes de falta de respeito, de intolerancia e falta de empatia, gerando,
muitas vezes, a violéncia entre estudantes e estudantes-professores(as). As questdes
voltadas ao ndo cumprimento dos direitos humanos na sociedade tornam-se evidentes
quando observadas de modo mais atento, levando a constatagdo que, muitas vezes,
sao naturalizadas e ndo sao percebidas como violagdes a dignidade humana, a qual
consiste em um principio dos Direitos Humanos. Diante desse tema de urgéncia social,
consideramos fundamental que temadticas que se referem aos Direitos Humanos sejam
discutidas nas diferentes disciplinas, ndo apenas nas disciplinas das areas humanas e
sociais, mas também na area da ciéncia da natureza, porque avaliamos que muitos
conteudos das disciplinas que contemplam essa area sao possiveis de se articularem com
as tematicas voltadas aos direitos humanos.

Assim, este artigo se refere a uma parte de uma pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento. Portanto, ¢ uma produgao teérica embasada em pesquisa bibliografica,
tendo como fontes: livros, publicagdes em periddicos e documentos oficiais (Carvalho
et. al.,, 2019), a fim de atingir o objetivo da investiga¢do, que consiste em discutir formas
de articular tematicas voltadas para os direitos humanos e Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do ensino fundamental, numa perspectiva voltada para a forma¢do humana,
fundamentada numa educa¢do em direitos humanos. A primeira etapa desta pesquisa
bibliografica consistiu em buscar informag¢des no documento Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educa¢ao em Direitos Humanos (MEC, 2012),a fim de compreender o que
este documento preconiza sobre o trabalho pedagogico voltado a Educagao em Direitos
Humanos (EDH) na educag¢ao basica. Apds esta etapa, o objetivo foi articular a EDH e
o curriculo, com o propoésito de depreender sobre as varias questdes que precisam ser
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ponderadas quando se reflete sobre um curriculo que tem por base o multiculturalismo
e uma EDH. Esta etapa foi fundamentada a partir dos autores (as): Arroyo (2013);
Candau (2008, 2013); Lopes e Macedo (2011); Moreira e Silva (2005); Moreira e Candau
(2007); Silva (2005) e Silva (2014), os quais consideramos referéncias importantes
quando se discute questdes relacionadas ao multiculturalismo, numa visao intercultural,
e direitos humanos. A ultima etapa consistiu em discutir a articulagdo do ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais aos Direitos Humanos, a qual foi fundamentada a
partir dos autores que discutem o ensino de Ciéncias e a formagédo para a cidadania; e
alguns autores que trabalham com o ensino e Ciéncias nos anos iniciais: Chassot (2000);
Fabri e Silveira (2013); Lorenzetti e Delizoicov (2001); Oja e Bastos (2013); Porto e Porto
(2012); Soares, Mauer e Kortmann (2013); Viecheneski e Carletto (2013); bem como
autores que defendem formas de desenvolver a escuta sensivel nos anos inicias (Arroyo,
2013; Oliveira, 2013). A partir destes autores, apresentamos sugestdes de tematicas que
consideramos possiveis de serem desenvolvidas nesta etapa da escolariza¢ao e que fazem
interface com os Direitos Humanos. Nesta tltima etapa, também propusemos alguns
eixos estruturantes que compreendemos serem importantes de estarem presentes nestas
discussdes para uma educac¢ao voltada a formac¢do humana.

Consideramos que a educagao tem como objetivo ndo apenas a formagao cognitiva
do individuo, mas também sua formagdo humana e cidada. Formar individuos mais
solidarios, mais tolerantes, respeitosos e que tenham a capacidade de se colocarem no
lugar do outro, também é fungdo da escola. Para isso, ¢ fundamental que as discussdes
sobre esse tema sejam pensadas e planejadas na institui¢ao de ensino, inclusive nas aulas
de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este artigo esta dividido nos seguintes topicos: Educagdo em Direitos Humanos e
Curriculo; O ensino de Ciéncias Naturais e Direitos Humanos e, por fim, as consideragoes
finais.

Educacao em Direitos Humanos (EDH) e Curriculo

Partimos da premissa de que é importante compreender as transformagoes da
sociedade ao longo da histéria, pois estas mudangas originam novas demandas para a
educacdo escolar, e que, portanto, as praticas desenvolvidas nas institui¢oes de ensino
precisam estar coerentes com estas transformagdes. Imbernon (2016) explica que, “[...]
aolongo do século XX e até ao atual momento do século XXI, a sociedade tornou-se mais
complexa, portanto, exercer a fung¢do de professor também assumiu grandes parcelas de
complexidade [...]” (p. 34). Esse autor também considera que tanto as func¢des do(a)
professor(a) da educagdo basica quanto os(as) estudantes mudaram ao longo da historia,
e 0 mesmo aconteceu com a sociedade em que estamos inseridos. Nesse sentido, o autor
ressalta que:

Das velhas fungdes de instruir as criangas nas quatro operagdes e aprender a ler e a
escrever passou-se a uma educagdo mais ampla, mais completa, que abarca todos os
aspectos das criangas: fisicos, emocionais, intelectuais, sociais.... Os professores ja nao
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sao aquelas pessoas que, recorrendo a um livro tnico ou enciclopédico (para todas as
matérias), ensinavam as questoes basicas para poder ter acesso a cultura. No século
XXI, eles se converteram em profissionais da educa¢ao e do conhecimento, porque as
questoes sociais sao muito importantes. (Imbernén, 2016, p. 51).

Para esse autor, muitos aspectos da sociedade sdo necessarios de ser aprendidos e
compreendidos no contexto escolar. Ele também pontua que neste espago é importante
desenvolver o respeito em relacdo a si mesmo e também em relagdo aos outros, sejam
eles quem forem, bem como o respeito pelo ambiente em que vivem. Consideramos
que estas questdes sdo importantes para a formacdo cidada e humana do estudante.
Imbernén (2016) complementa que sera fundamental desenvolver nos professores e
nas criangas “o respeito e a tolerdncia, dois conceitos que terdo um papel fundamental
no mundo que construimos dia a dia” (Imberndn, 2016, p. 52). Mas como desenvolver
esses conceitos no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental?
Consideramos que, muitas vezes, os conteudos desenvolvidos nos anos iniciais em
Ciéncias Naturais se resumem nos conteudos conceituais, sendo que as questdes sociais,
culturais e politicas sdo deixadas para os(as) professores(as) que atuam nos componentes
curriculares voltados para a drea humana e social. No documento Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (MEC, 2012) é destacado que a Educagdo em
Direitos Humanos:

[...] se destina a formar criangas, jovens e adultos para participar ativamente da vida
democratica e exercitar seus direitos e responsabilidades na sociedade, também
respeitando e promovendo os direitos das demais pessoas. E uma educagio integral que
visa o respeito mutuo, pelo outro e pelas diferentes culturas e tradi¢des. (MEC, 2012, p.
496).

No documento supracitado, fica explicito que a Educa¢do em Direitos Humanos
“precisa atravessar os curriculos, relagdes cotidianas, gestos, ‘rituais pedagogicos,
modelos de gestao” (MEC, 2012, p. 501). Ainda complementa que uma das formas para
sua efetivagdo no contexto educacional também pode acontecer mediante a (re)produc¢ao
de conhecimentos relacionados para a defesa e promocao dos direitos humanos. O
propésito principal da Educa¢do em Direitos Humanos esta voltado para a formagao
ética, critica e politica dos estudantes.

O documento Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basica (MEC,
2013) destaca que, visando alcangar a inclusdo social, a educagdo escolar precisa estar
fundamentada na “ética e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na
solidariedade e na sustentabilidade” (p. 16), para que se atinja o pleno desenvolvimento
dos educandos, em todas as dimensbes contribuindo para a forma¢ao de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres e que sejam comprometidos com a transformagao
social.

Para McCowan (2015), uma EDH podera contribuir para que as pessoas mudem
de atitudes e de comportamentos, pois “um individuo pode desenvolver respeito pelas
opinides dos outros, reconhecer os interesses daqueles que estao fora da sua comunidade
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imediata, grupo étnico ou nacionalidade, e abster-se de submeter os outros, por exemplo,
a agressao fisica ou humilhagdo psicolégica” (p. 34). O autor também destaca que a
EDH podera ser entendida como um meio para se defender os direitos humanos do
educando em si, ou seja, “a aquisi¢ao de informagoes sobre os instrumentos de direito
internacional, o desenvolvimento de habilidades de comunicagdo para negociar com
as autoridades competentes e as disposi¢des para agir corajosamente em defesa de seus
direitos” (p. 34). E importante ressaltar que uma educac¢do em direitos humanos abarcard
tanto a capacidade dos individuos de defender e exercer seus direitos, como também
o de respeitar e estar em agdo a favor dos direitos dos outros. Nesse sentido, “a EDH
torna-se um direito de todos e ndo apenas dos mais excluidos (embora a necessidade
destes ultimos possa aparecer com uma demanda mais imediata). A constru¢do de uma
cultura de direitos humanos implica o envolvimento de todos na aprovagio dos direitos”
(McCowan, 2015, p. 37).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica (MEC, 2013)
destacam o Cuidar e o Educar como duas a¢des indissociaveis para que se tenha como
objetivo a formagdo humana, tendo como centro da educagao o estudante. Sendo assim,
o educar e o cuidar se iniciam na primeira etapa da educagdo basica e precisam se estender
até o Ensino Médio e estudos posteriores. Cuidar e educar significa compreender que o
direito a educac¢ao parte do principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana.
Nessa perspectiva, o cuidar deve ser considerado no sentido de acolher a todos os
educandos, independentemente de sua faixa etaria e condic¢ao fisica, social e cultural,
“com o respeito e, com aten¢do adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos
defasados na relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas
e povos do campo” (MEC, 2013, p. 17). Além disso, o “educar com cuidado significa
aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagio de
cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situagao que
requer cautela em busca da formag¢do humana plena” (MEC, 2013, p. 17).

Esta visao de educagdo, fundamentada nestas duas a¢oes indissociaveis, vai ao
encontro de uma Educagdo voltada para os Direitos Humanos, em uma perspectiva
“intercultural” (Candau, 2013). Pois nesta visao, o educar e o cuidar tem como principios
norteadores, o reconhecimento do “outro’, o respeito a si mesmos e aos outros, a tolerancia,
a ética, a cooperacao, a solidariedade e a alteridade, que sdo questdes fundamentais para
se viver em uma coletividade. Assim, o escopo da Educagdo em Direitos Humanos é que
o individuo e/ou grupo social se conheca como pessoa que possui direitos, bem como
“seja capaz de exercé-los e promové-los a0 mesmo tempo em que reconheca e respeite os
direitos do outro. A EDH busca também desenvolver a sensibilidade ética nas relagoes
interpessoais, em que cada individuo seja capaz de perceber o outro em sua condi¢ao
humana” (MEC, 2012, p. 503).

Nesta perspectiva, o processo educativo tem um papel importante para a
construcdo humana em todas as suas dimensdes, no sentido de ter uma educa¢io
voltada para a formagdo cidada, pessoas que sejam capazes de atuar em seu contexto
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social, com autonomia e liberdade, além de tomar decisdes e participar das decisoes
publicas do patis.

Neste artigo defendemos uma educagao voltada para os Direitos Humanos
cujo cerne seja o educar e o cuidar como duas a¢des indissociaveis, complementares e
importantes de estarem presentes no contexto escolar, uma educagao que seja inclusiva
e promotora de aprendizagens. As escolas podem ser consideradas como microcosmos
sociais, nas quais as diversidades se encontram. Pois, nestes contextos estdo presentes
diferentes formas de ver o mundo, distintos valores e necessidades, diferengas econémicas,
sociais e culturais e vdrias crengas. E o convivio com esta diversidade pode gerar
conflitos, os quais sdo inseparaveis a convivéncia humana. Nesse sentido, as institui¢cdes
educacionais precisam analisar de forma critica essa realidade, possibilitando que
diferentes formas de ver o mundo se aproximem e se confrontem, mediante “processos
democraticos e procedimentos éticos e dialdgicos, visando sempre o enfrentamento das
injusticas e das desigualdades” (MEC, 2012, p. 504). Consideramos que, dessa forma, a
escola contribuira para formar pessoas criticas e com capacidade para analisar e avaliar
a realidade, tendo como principio os Direitos Humanos. Silva (2014) destaca que o “[...]
desafio que hoje se coloca para uma educagdo em direitos humanos parece ser o de
construir um curriculo que nos permita sair da légica que ensina a diversidade para
avancar na consolidagdo de uma pratica que vivencia a diversidade” (p. 43).

Nesse sentido, consideramos que Direitos Humanos deveria ser um tema
importante para estar presente no curriculo escolar, sendo vivido nas institui¢des
escolares, por estudantes, funcionarios, professores e familias.

Em relacdo ao curriculo, Moreira e Silva (2005) destacam que este deixou de
ser visto apenas em uma perspectiva técnica, relacionado apenas aos procedimentos e
métodos, e defendem que se pode falar atualmente de uma “tradigao critica do curriculo,
guiada por questdes socioldgicas, politicas, epistemologicas” (p. 7). Neste sentido, existe
um questionamento voltado para o porqué das formas de organizacao do conhecimento
escolar. Para Apple (2005), o curriculo ndo pode ser considerado como um conjunto
de conhecimentos neutros, resultante de uma sele¢do cultural de um individuo ou da
visdo de um determinado grupo sobre o que é conhecimento legitimo. Assim, pode
se considerar o curriculo como “um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua histdria, de
sua producdo contextual” (Moreira & Silva, 2005, p. 7). Portanto, o curriculo ndo pode
ser considerado como neutro ou inocente em relagdo a transmissao do conhecimento
escolar. Nesse sentido, o curriculo nao pode ser analisado sem levar em conta a sua
constituicao social e histdrica. Assim, o conhecimento organizado para ser transmitido
nas escolas, “passa a ser visto nao apenas como implicado na producdo de relagdes
assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade, mas também como histérica
e socialmente contingente” (Moreira & Silva, 2005, p. 21). Para Silva (2005), quando
se pensa em curriculo, ndo se pode esquecer de que o conhecimento que o constitui
esta envolvido “naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, na nossa identidade, na
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nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento,
o curriculo é também uma questdo de identidade” (p. 16). Nesta mesma perspectiva,
Moreira e Candau (2007) afirmam que:

[...] as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor énfase,
discussodes sobre os conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as relagoes
sociais que conformam o cenario em que os conhecimentos se ensinam e se aprendem,
sobre as transformagdes que desejamos efetuar nos alunos e alunas, sobre os valores
que desejamos inculcar e sobre as identidades que pretendemos construir. (Moreira &
Candau, 2007, p. 18).

Portanto, é importante destacar que, quando se discute curriculo, discutem-se
também questdes voltadas para a identidade, para a diferenga, pois o curriculo se refere
a formagdo humana.

Candau (2013) pontua que questdes referentes a educagdo e a cultura sao
importantes para serem problematizadas, e destaca que a caracteristica da escola, como
sendo homogénea e monocultural, ainda se apresenta forte no contexto atual, mas que
também ha uma consciéncia da importancia de se romper com esta caracteristica e
construir praticas educativas que sejam mais voltadas para diferenca e para o
multiculturalismo. Para Lopese Macedo (2011),omulticulturalismo podeser considerado
como “descricao da sociedade contemporanea” (p. 187), e que pode ser compreendido
paraindicara caracteristica “plural das sociedades ocidentais contemporaneas” (Moreira,
2002, p. 16), situa¢ao do mundo atual, que ndo se pode desconsiderar.

Na perspectiva voltada para a ideia do multiculturalismo, a escola deve ser vista
como um espago de “entrecruzamento de culturas, fluido e complexo, atravessado por
tensoes e conflitos” (Candau, 2013, p. 14). Esta autora, ainda, complementa que, ao
pensar a escola dessa forma, é necessario refletir sobre os “diferentes componentes e
romper com a tendéncia homogeneizadora e padronizada que impregna suas praticas”
(Candau, 2013, p. 16).

Candau (2013)afirmaqueos(as) docentesndo podemignoraras questdes culturais,
as quais estao presentes no contexto escolar, pois, se houver esse desconhecimento, como
consequéncia pode-se ter uma escola cada vez mais distante das questdes simbdlicas e
subjetivas dos(as) estudantes. Arroyo (2020) explica que, no curriculo escolar, muitas
vezes, “as experiéncias humanas e a diversidade de seus sujeitos é ignorada, apenas
algumas experiéncias, alguns sujeitos e conhecimentos sdo considerados validos,
universais, legitimo” (p.77), e que seria fundamental — e concordamos com este autor
— a inclusdo nos curriculos escolares das experiéncias sociais dos agentes envolvidos
no processo educativo, tornando a escola um espacgo de inclusdo e nao de segregacao.
O Brasil apresenta uma configuragdo propria em relagio ao multiculturalismo, pois
o pais é constituido por uma base multicultural forte, em que as relagdes interétnicas
se mostram constantes ao se analisar a historia, a qual foi dolorosa, principalmente,
quando se trata dos grupos indigenas e afrodescendentes. Deste modo, compreende-se
que a formacao histdrica do Brasil esta “marcada pela eliminacao fisica do ‘outro, ou
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por sua escravizacdo, que também ¢ uma forma violenta de negacdo de sua alteridade,
os processos de nega¢ao do ‘outro’ também se ddo no plano das representagdes e no
imaginario social” (Candau, 2013, p. 17).

A educagdo precisa estar voltada para a inclusao das diferengas, e Imbernon
(2016) ressalta a importancia de compreender sobre o multiculturalismo, que seria
reconhecer a sociedade como “plural e diferenciada e a necessidade de agir de maneira
respeitosa, mas também ¢é a promocao das diferentes culturas. Nao é diluir as culturas
diversificadas, e sim respeita-las e compartilha-las. Respeitar as estrangeiras, mas
também as nativas” (p. 69). O autor também destaca que a cultura escolar nao foi
pensada para a multiculturalidade de individuos, mas sim para a generalizagdo, tendo
como carater um modelo assimilacionista, “privando um grupo de seu direito de ser
educado com as mesmas garantias que os cidadaos” (Imbernén, 2016, p. 71). Mas
como mudar as atitudes dos professores e a organiza¢ao institucional que, muitas vezes,
reforcam a exclusdo de muitos estudantes no contexto escolar e reproduz de forma
padronizada a cultura social dominante? Neste trabalho defendemos uma perspectiva
intercultural da educagao, conforme a defendida por Candau (2013), a qual precisa estar
voltada para o reconhecimento do “outro’, baseada no dialogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais, portanto, num movimento de negocia¢ao cultural, em um contexto
caracterizado pela assimetria de poder.

A visdo intercultural, em nossa perspectiva, precisa estar presente no contexto
escolar, no sentido de reconhecer as diferengas, sem nega-las ou naturaliza-las, mas indo
ao encontro das discussdes realizadas anteriormente sobre as duas a¢des indissociaveis e
complementares que sdo o cuidar e o educar. Candau (2013) destaca que é fundamental
que haja um reconhecimento das identidades culturais, e que esta identificagao pode
se iniciar desde os primeiros anos do processo escolar, no sentido de buscar as raizes
culturais das familias dos(as) estudantes e das suas vidas sociais, como, por exemplo, o
bairro no qual vivem, as comunidades a que pertencem, quais institui¢oes frequentam,
etc., com o propdsito de valorizar as diferentes caracteristicas de cada pessoa ou grupo
social e cultural.

A autora também destaca sobre a importincia de “desvelar o daltonismo
cultural” que esta presente na escola. Este daltonismo se caracteriza por ndo reconhecer
as diferengas presentes na escola, como as de ordem étnica, de género, de origem social
e regional, etc., e ndo destacar a riqueza dessa diversidade na sala de aula. Consideramos
que esta situagdo ocorre, porque, muitas vezes, os(as) professores(as) nido possuem
preparo para trabalhar com estas questdes da diferenca, e por acreditar que a forma
mais correta é tratar todos como iguais, um grupo padrio. Assim, muitas vezes, ao
naturalizar as diferencas, elas acabam sendo silenciadas, e ndo sdo consideradas como
desafios para uma pratica educativa problematizadora e significativa para os estudantes.
Moreira e Candau (2007) explicam que o daltonismo acaba impedindo que professoras e
professores reconhecam a “presenca da diversidade (e de suas consequéncias) na escola”
(Moreira & Candau, 2007, p. 31).
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No contexto escolar também é possivel observar a discriminagdo, o racismo,
os quais assumem diferentes manifestagdes. Por esse motivo, professores e professoras
tém como papel fundamental criar espagos para que as relagdes sejam interculturais
de forma positiva, o que ndo elimina os conflitos. O objetivo é que os(as) estudantes se
coloquem no lugar do outro, e que as situagdes de preconceito, discriminagado e racismo
presentes na escola ndo sejam banalizadas, mas sim problematizadas, em momentos
de reflexdo coletiva, a partir de situagdes reais que se apresentam na escola. Para Silva
(2014), “a educa¢do em direitos humanos s6 encontrara terreno proficuo a medida
que as identidades, as narrativas e os saberes ndo hegemonicos também encontrarem
acolhimento no curriculo e nas praticas pedagdgicas’, e complementa que “a igualdade
de condigoes e de direitos depende de que a escola reconhega radicalmente a pluralidade
que nela se manifesta” (p. 47). Como consequéncia, deveria gerar uma mudanga no
enfoque de curriculo, porque este deveria ter como objetivo a formac¢ao de sujeitos
de direitos. Nesse sentido, a escola “deve promover, em termos pessoais e coletivos, a
formacdo de sujeitos de direito capazes de conhecer, reivindicar e lutar por seus direitos”
(Silva, 2014, p. 48).

E necessério destacar sobre a importancia de “conceber a pratica pedagdgica
como um processo de negociagdo cultural” e, neste sentido, considera-se que, para que
isso ocorra, é importante evidenciar a “ancoragem histérica-social dos conteudos” Ou
seja, o conhecimento que se ¢ trabalhado na escola, precisa ser visto como historico,
e ndo apenas como fatos e conceitos, adquirindo, na maioria das vezes, legitimidade
social e se transformando em verdades absolutas. A escola esta formada tendo por “base
a afirmagdo de conhecimentos considerados universais, uma universalidade muitas
vezes formal que, se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada na cultura
ocidental e europeia, considerada como portadora da universalidade” (Candau, 2013, p.
33).

O curriculo, portanto, nao pode negar as identidades e os pertencimentos nao
hegemonicos. E necessario compreender que “a promogio de uma cultura dos direitos
humanos exige a revisitacdo do curriculo e da propria cultura escolar hegemonica,
historicamente baseada na ideia de universalidade dos conhecimentos e dos sujeitos da
educacgao” (Silva, 2014, p. 43). Mas a questdo do multiculturalismo surge para repensar
a questao do universalismo, questionando sobre que tipo de universalidade. No entanto,
também nao se pode reduzir ao relativismo absoluto, limitando o conhecimento apenas
a um universo cultural, o que levaria a “negar a prépria possibilidade de construirmos
algo juntos, negociado entre os diferentes” (Candau, 2013, p. 33). Nesta perspectiva,
Candau (2013) defende a ideia de que é importante:

[...] desvelar o carater histdrico e construido dos conhecimentos escolares e sua intima
relagdo com os contextos sociais em que sdo produzidos. Obriga-nos a repensar nossas
escolhas, nossos modos de construir o curriculo escolar e nossas categorias de analise
da produg¢io dos nossos alunos(as). (Candau, 2013, p. 33).

Na visao intercultural, o curriculo abarca diferentes universos culturais e, nesse
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sentido, é importante “reescrever o conhecimento escolar” (Moreira & Candau, 2007, p.
32). Os autores explicam que é necessario que:

[...] os interesses ocultados sejam identificados, evidenciados e subvertidos, para
que possamos, entao, reescrever os conhecimentos. Desejamos que o aluno perceba
o quanto, em Geografia, os conhecimentos referentes aos diversos continentes foram
construidos em intima associagdo com o interesse, de certos paises, em aumentar suas
riquezas pela conquista e coloniza¢ao de outros povos. (Moreira & Candau, 2007, p. 32).

Moreira e Candau (2007) destacam que nos anos iniciais do ensino fundamental
também ¢é possivel mobilizar os(as) estudantes para:

[...] reescrever conhecimentos, saberes, mitos, costumes, lendas, contos. Intimeras
histérias infantis, por exemplo, tém sido reescritas com base no emprego de pontos
de vista distintos dos usuais. O caso dos Trés Porquinhos pode surpreender se a figura
do Lobo representar o especulador imobilidrio que tdo bem conhecemos. As atitudes
da Cigarra e da Formiga podem ser reavaliadas, tendo-se em mente a forma como se
concebem e se organizam trabalho e lazer na sociedade contemporanea. (Moreira &
Candau, 2007, p. 34).

Nesse sentido, a ideia dos autores nao é substituir um conhecimento pelo outro,
mas-contribuir para que os(as) estudantes entendam as relagées de poder que estdo
presentes na hierarquizagao dos saberes e nas manifestagdes culturais. Nesta perspectiva,
¢ importante “conceber a escola como espago de critica e produgao cultural” (Candau,
2013, p. 35), ou seja, a escola é um espago em que estdo presentes e sao produzidas
as diferentes expressoes culturais e as diferentes linguagens. Assim, os(as) docentes
precisam favorecer experiéncias de produgdo cultural e de ampliagdo do horizonte
cultural dos alunos e alunas, aproveitando os recursos disponiveis na comunidade
escolar e na sociedade. E, para que isso ocorra, a escola precisa estar aberta para as
diferentes manifestagdes da cultura popular, e também para a cultura erudita. Neste
sentido, “musicas populares, dancas, filmes, programas de televisdo, festas populares,
anuncios, brincadeiras, jogos, pecas de teatro, poemas, revistas e romances precisam
estar presentes em salas de aula” (Moreira & Candau, 2007, p. 41). Como também, os
conhecimentos mais préoximos dos grupos dominantes, com o objetivo de ampliar o
repertdrio dos estudantes, para que exista, portanto, uma interagdo entre essas culturas.
Nesse caso, o objetivo “é que a cultura dos estudantes e da comunidade possa interagir
com outras manifestagdes e outros espagos culturais como museus, exposi¢des, centros
culturais, musica erudita, classicos da literatura” (Moreira & Candau, 2007, p. 41).
Assim, os autores destacam que, para que isso ocorra, é necessario que o(a) professor(a)
enquanto intelectual seja um “critico cultural” em relagdo a cultura em que esta
imerso(a). Nesta visdo, a escola precisa organizar suas propostas pedagdgicas, a fim de
questionar o que parece natural no contexto social. Nesse sentido, é importante que
o estudante compreenda a ordem social da qual faz parte, desafiando, dessa forma, o
existente. “Podem ndo mudar o mundo, mas podem permitir que o aluno o compreenda
melhor” (Moreira & Candau, 2007, p. 42).
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Portanto, este processo de critica se faz necessario para que se repense as
concepgdes que estdo implicitas nos componentes culturais, quais ensinamentos e
formas de pensar estao presentes, e problematizar essas questoes que sdo fundamentais
para que os estudantes tenham uma formagao ética, politica e critica, conforme sugerem
as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos (MEC, 2012).

De acordo com o documento supracitado, ¢ importante que no curriculo escolar
sejam contemplados contetidos que estejam articulados com arealidade social, ambiental,
politica e cultural, e que estes dialoguem com as realidades préximas e vivenciadas pelos
estudantes de forma critica e reflexiva.

A partir das discussoes realizadas, compreendemos sobre a importancia de uma
educagdo intercultural, a qual tem como cerne a considera¢ao do “outro” na pratica
pedagogica, bem como, nas relagdes estabelecidas na escola. Candau (2013) apresenta
varias questdes que precisam ser repensadas quando se reflete sobre o curriculo, que tem
por base o multiculturalismo e uma Educagdo em Direitos Humanos. E estas questdes
precisam ser levadas em conta ao desenvolver os conteddos de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do ensino fundamental, sendo esta a discussao realizada no proximo tépico.

O Ensino de Ciéncias Naturais, os Direitos Humanos e a Cidadania

De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), é importante que as criancas,
desde os anos iniciais, possam ter acesso ao conhecimento cientifico para desenvolver
uma melhor compreensao sobre situacoes que fazem parte do seu cotidiano e para que
possam tomar decisdes mais adequadas no seu contexto social. Nesse sentido, o ensino
de ciéncias tem uma fun¢do importante “na vida das pessoas, pois pode proporcionar
aos alunos conhecimentos minimos para garantir as necessidades humanas, bem como,
saude e questoes ambientais. Quanto mais informado e atento aos problemas estd o
cidadao, mais sucesso ele tera nas tomadas de decisoes” (Soares et al., 2013, p. 51).

Em relagdo ao exercicio da cidadania, Viecheneski e Carletto (2013) destacam
que:

Cabe ressaltar que atitudes e valores se constroem desde cedo e quando a escola
proporciona momentos para debates, questionamentos, reflexoes, exposi¢ao e confronto
de ideias, abre a oportunidade de ensinar valores essenciais ao exercicio da cidadania,
como respeito pelas diferentes ideias, tolerancia, cooperagio, respeito a diversidade,
as regras combinadas em grupo, capacidade de se comunicar, de ouvir e esperar sua
vez para se expressar, responsabilidade, senso critico e inclusdo social. (Viecheneski &
Carletto, 2013, p. 223).

Portanto, entende-se que o ensino de Ciéncias Naturais nao pode ficar restrito ao
repasse de informacoes e ao preenchimento de questionarios, mas, precisa ser realizado
considerando as diversidades existentes em sala de aula. Para isso, os(as) professores(as)
deveriam criar um ambiente propicio para as criangas se posicionarem, para
questionarem, para perguntarem, para observarem, para investigarem e para resolverem
situagdes problemas. Um ensino baseado em experiéncias, que tragam sentido para as
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criangas, promovendo a constru¢ao de conhecimentos. Ensinar ciéncias, nesta etapa “é
de suma importancia, pois € nesse periodo que a crianca constrdi, aprimora e reconstrdi
conceitos sobre si mesma e sobre o mundo a sua volta, relacionando o que lhe é ensinado
na escola ao que observa e aprende no seu cotidiano” (Porto & Porto, 2012, p. 29).

Entendemos que um dos objetivos das Ciéncias Naturais é que a crianga
ressignifique seus conhecimentos e amplie sua visio de mundo, e que possa tomar
decisdes no seu contexto social, buscando melhor qualidade de vida. Neste caso, a melhor
qualidade de vida se refere as situagdes do dia a dia da crianca, como, por exemplo,
ter consciéncia sobre uma alimentac¢io saudavel, compreender sobre a importancia da
preservagao da natureza, e assim podemos citar: a separa¢ao do lixo de forma adequada;
conhecer como seu corpo estd estruturado e como ele deve ser respeitado e cuidado,
compreender as diferencas individuais, sociais e culturais; e saber respeitar essas
diferengas, etc. Questdes que precisam ser compreendidas e que vao influenciar decisdes
futuras e desenvolver formas de se viver no contexto social.

O ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental também
precisa discutir questdes relacionadas aos impactos da Ciéncia e da Tecnologia para a
sociedade e o ambiente. De acordo com Fabri e Silveira (2013), “o professor, juntamente
com a sua turma, precisa abordar temas curriculares pertinentes, que fazem parte da
vivéncia de seus alunos e, a partir dai, desenvolver um trabalho relacionando a Ciéncia
e a Tecnologia, seus impactos, suas vantagens e desvantagens” (p. 79).

Nesse sentido, quando o(a) professor(a), por exemplo, desenvolver o contetido
Agua, em sala de aula, ele(a) poderd discutir conceitos importantes como agua no
planeta, identificar a 4gua nos seres vivos, no solo, no ar, nos oceanos, e em outros
lugares; os diferentes estados da agua no planeta; o ciclo da agua, etc. Também podera
discutir questdes voltadas a gerag¢ao de energia, como, por exemplo, as construgdes das
usinas hidrelétricas e o quanto essas construgdes podem trazer consequéncias negativas
para o ambiente no qual esta sendo construida, tanto para as pessoas que ali vivem
como, também, para os outros seres vivos que habitam a regido. Assim, discute-se as
vantagens dessas construgdes, no sentido de gerar a energia elétrica para as pessoas,
mas também suas desvantagens para o meio ambiente. Avaliamos que estas discussdes
sao importantes quando se buscar uma Educa¢do em Direitos Humanos, porque é
fundamental se ter um meio ambiente ecologicamente equilibrado, a fim de garantir
que outros direitos humanos nao sejam violados, como saude, bem-estar, alimentagao,
trabalho, etc., compreendendo a indivisibilidade dos direitos humanos.

Fabri e Silveira (2013) ressaltam, também, que ha a necessidade de uma educacao
cientifica que prepare o (a) estudante para compreender sobre o:

[...] avanco cientifico e tecnologico refletindo sobre os impactos, em condigdes de se
posicionar de maneira consciente e responsavel diante das situagdes que emergirem
ao seu redor, desde os anos iniciais até niveis superiores, transformando os saberes do
senso comum em conhecimentos mais elaborados. (Fabri & Silveira, 2013, p. 79).

Portanto, compreendemos o ensino de Ciéncias como fundamental para
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contribuir para que os estudantes tenham:

[...] formacdo critica e reflexiva frente as decisdes e discussdes atuais que envolvem
os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, suas causas, consequéncias, interesses
econdmicos e politicos, tornou-se parte das fungdes que a escola pode desempenhar
ja o inicio da educagdo fundamental. O ensino de ciéncias nesta etapa escolar pode
contribuir com a inser¢ao do aluno em uma atmosfera de compreensio da realidade que
o rodeia a partir de uma perspectiva que favoreca a contextualizagdo dos conhecimentos
cientificos, baseada na concepg¢ao de ciéncia como produgdo humana. (Oja & Bastos,
2013, p. 5).

Portanto, compreender arealidade, a partir de discussoes voltadas para as decisoes
relacionadas aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, as causas e consequéncias,
desvelar os interesses que estdo envolvidos nestas decisdes, deve ser iniciada nos anos
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para a formacgao de individuos mais
criticos e reflexivos.

A Educagao em Direitos Humanos tem como foco promover a educagdo para a
mudanga e a transformacao social. Sendo que seu objetivo principal é “a formagédo para
a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma
de vida e de organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais,
nacionais e planetario”. E que esse objetivo devera ser o caminho para as institui¢oes
de ensino organizarem suas agdes de Educac¢ao em Direitos Humanos, “adequadas as
necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus
contextos” (MEC, 2012, p. 1).

Consideramos, a partir desse objetivo central da Educagdo em Direitos Humanos,
que os(as) professores(as) precisam compreender o que sdo Direitos Humanos, seus
principios e como estes se articulam com os contetidos desenvolvidos em sala de aula;
além disso, desenvolver praticas que promovam uma aprendizagem ativa por parte
do(a) estudante. Partindo dessa premissa, consideramos que é fundamental que estas
discussodes na escola ndo ocorram apenas nas disciplinas das dreas sociais e humanas,
mas também nas disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza, como Ciéncias
Naturais (nos anos iniciais do ensino fundamental), Fisica, Quimica e Biologia, porque
compreendemos que é possivel fazer a articulagdo dos contetidos desses componentes
curriculares com tematicas sociais.

Partindo desse pressuposto, compreendemos que é possivel articular questoes
relacionadas aos Direitos Humanos nas aulas de Ciéncias, a fim de contribuir para
que os estudantes desenvolvam valores e habilidades fundamentais para a construgao
de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Consideramos importante
que as agdes educativas no ensino de Ciéncias Naturais possam contribuir para que
os estudantes construam “argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade
de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza” (MEC, 2017,
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p. 324), indo ao encontro do que se espera em relagdo a uma Educagdo em Direitos
Humanos. Avaliamos que nos anos iniciais ¢ fundamental que as criangas possam ser
ouvidas no contexto da sala de aula, no sentido do(a) professor(a) criar espagos para
compreender os conhecimentos prévios dos(as) estudantes. Oliveira (2013) destaca que
o professor precisa aprender a ouvir os(as) estudantes e trocar com eles(as) informacoes.
E complementa que:

[...] ouvir ndo é facil para quem ndo foi acostumado a isso! Serd necessario treino e
exercicio por parte desse professor para aprender a ouvir realmente a voz do aluno.
Ouvir o aluno néo se encerra na reproducao das respostas que o professor quer ouvir,
mas na possibilidade de o aluno expressar sua propria voz e, por consequéncia, sua
visdo de mundo. (Oliveira, 2013, p. 65).

Avaliamos ser fundamental, nas aulas de ciéncias naturais, a escuta sensivel em
relagdo as experiéncias que as criangas trazem para sala de aula, ou seja, dar valor as
“experiéncias do viver” (Arroyo, 2013) das infancias que fazem parte da escola. Arroyo
(2013) destaca as diferentes vivéncias que as criangas poderao trazer nessas falas como
as “vivéncias dos espagos fisicos” onde vivem, como moradias, ruas, povoados, campo
e outros; as “vivéncias de viver, sobreviver’, como alimentacdo, trabalho da familia,
ou desemprego, os direitos que nao sao garantidos, como o direito a vida, a saude, a
alimentac¢ao, ao lazer, etc.; as vivéncias relacionadas a familia, como, por exemplo, os
diferentes arranjos familiares; as “vivéncias de prote¢do, cuidados ou desprotecao’,
como o abandono, maus tratos, entre outras. Estas vivéncias podem e, em nossa opinido,
precisam fazer parte das aulas de ciéncias, para que estas se tornem mais vivas, mais
proximas das criangas. Sendo que uma das maneiras de compreender essas diferentes
vivéncias e valoriza-las ¢ dar voz para as criangas. O didlogo ¢ a melhor forma de buscar
e compreender essas vivéncias, e articuld-las aos conteidos de Ciéncias Naturais,
o que consideramos fundamental para uma educagdo voltada aos direitos humanos.
No entanto, nem sempre essas “‘escutas” sao faceis de serem feitas, devido as situagdes
precarias e, muitas vezes, desumanas que muitas criangas vivem em seu contexto social.
Mas, avaliamos que ndo podemos ignorar essas vivéncias, sem explora-las nas aulas
de Ciéncias Naturais. Talvez uma das formas de envolver essas vivéncias nas praticas
educativas seja ir além dos muros da escola, observar a comunidade que estas criancas
estdo inseridas, e realizar, por exemplo, projetos que possibilitem esta articulagao. Para
Chassot (2000), ha uma “necessidade de se buscar uma valorizagao dos saberes populares
e uma conscientizacao do respeito que os mesmos merecem e de como estao inseridos
nos distintos contextos sociais” (p. 207).

A Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) destaca que para desenvolver
o letramento cientifico' é necessario que a area de Ciéncias esteja articulada com outras
areas do saber. Partindo desse pressuposto, compreendemos que é possivel articular

1 Nas diferentes pesquisas relacionadas ao ensino de ciéncias utilizam-se os termos alfabetizagdo cientifica e
letramento cientifico, neste artigo nos referimos ao letramento cientifico considerando “[...] a importancia de
preparar o individuo para a vida em uma sociedade cientifica e tecnoldgica, na qual o conhecimento assume um
papel essencial, dentro de uma perspectiva critica da ciéncia e da tecnologia” (Mamed & Zimmermann, 2005, p. 1).
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questdes relacionadas aos Direitos Humanos nas aulas de ciéncias, a fim de contribuir
para que os(as) estudantes construam conhecimentos fundamentais para se ter uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme sugere a BNCC. E, que, também os
estudantes possam formar “argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade deindividuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza”
(MEC, 2017, p. 324, grifo nosso), indo ao encontro do que se espera em relacdo a uma
Educagao em Direitos Humanos.

O documento supracitado refere-se ao ensino ndo ser apenas baseado na
apresentacdo dos conteudos de Ciéncias Naturais para os(as) estudantes, mas ¢é
necessario que os(as) professores(as) planejem momentos para que estes(as) se envolvam
nos processos de aprendizagem, principalmente aqueles processos que englobem a
investigacdo, para que a partir dai ampliem sua curiosidade, exercitando a observacao,
o raciocinio légico e a criatividade; a fim de sistematizar suas primeiras explica¢des
sobre o mundo natural e tecnoldgico, e “sobre seu corpo, sua saide e seu bem-estar,
tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos proprios
das Ciéncias da Natureza” (MEC, 2017, p. 331).

E importante destacar que o ensino de Ciéncias Naturais é um direito da crianca
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como ¢é preconizado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢ao Nacional n° 9394/96 (Lei n. 9394, 1996). Neste sentido, cabe
aos(as) professores(as) ampliarem os conhecimentos dos(as) estudantes, considerando
a faixa etaria com a qual trabalham, a partir de um planejamento adequado. Porque
consideramos que, a partir do ensino de Ciéncias Naturais, é possivel que o(a) estudante
ressignifique seus conhecimentos, ampliando dessa forma sua visdo de mundo, seu
entendimento sobre o contexto em que esta inserido, possibilitando-o a tomar decisdes
mais adequadas no seu cotidiano, como: escolher os alimentos que trazem beneficios
para a saude, sobre as decisoes referentes aos cuidados com seu corpo, sobre os cuidados
com o meio ambiente, compreender sobre as diferencas individuais, sociais e culturais,
e saber respeitar essas diferencas, etc.

Na BNCC (MEC, 2017), no componente curricular Ciéncias Naturais, estao
dispostas as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades referentes
aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em relagao aos anos iniciais, a partir da
unidade tematica, é possivel e vidvel desenvolver temas que se relacionam com os Direitos
Humanos e Cidadania. Em nossa concepcao, estas tematicas precisam ir ao encontro
dos objetivos para uma Educa¢do em Direitos Humanos definidos pelas Diretrizes
Nacionais para Educa¢do em Direitos Humanos (MEC, 2012). Este documento define
que uma das principais finalidades da defesa dos Direitos Humanos ¢ a “constru¢ao
de sociedades que valorizem e desenvolvam condi¢des para a garantia da dignidade
humana” (MEC, 2012, p. 503, grifo nosso). As Diretrizes explicam que uma Educagéo
em Direitos Humanos tem como objetivo contribuir para que pessoas ou grupos sociais
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reconhegam os seus direitos, e que também sejam capazes de exercé-los no contexto
social, bem como respeitar os direitos dos outros. Outro objetivo da EDH ¢ desenvolver
a sensibilidade voltada para as “questdes interpessoais, em que cada individuo seja
capaz de perceber o outro em sua condi¢ao humana” (MEC, 2012, p. 503, grifo nosso).
Partindo desse documento, que é um norteador para as agdes voltadas aos Direitos
Humanos nas instituigdes escolares, podemos identificar algumas tematicas, que
compreendemos como importantes, para se buscar o entendimento sobre os direitos
de todos e todas e também para desenvolver um olhar e uma escuta mais sensivel para
as questoes da diferenca, buscando, dessa forma, melhores e mais harmoniosas relagoes
interpessoais. As tematicas que consideramos importantes de serem desenvolvidas
nos anos iniciais no ensino de Ciéncias Naturais e que fazem interface com Direitos
Humanos, sao: Relagdes étnico-raciais; Educagdo Ambiental; Sexo, sexualidade e género’ e
Bullying. No entanto, consideramos que estas tematicas sejam fundamentadas em eixos
estruturantes para que de fato os(as) estudantes possam compreendé-las e vivencia-las
em seu contexto educativo.

Consideramos que nesta etapa de ensino é possivel articular os conteudos de
ciéncias com as tematicas pontuadas acima. Para exemplificar essas possiveis relagoes,
selecionamos alguns objetos de conhecimentos definidos na BNCC (MEC, 2017) e
propomos algumas sugestdes para realizar essas articulagoes.

Em relagdo aos objetos de conhecimento denominados “Corpo humano e Respeito
a diversidade”, é possivel discutir tematicas relacionadas as relagdes étnico-raciais
com o proposito de compreender sobre as diferentes culturas e suas influéncias para
a construcdo do nosso pais; buscar as origens culturais dos(as) estudantes; identificar
as diferentes manifestagdes culturais presentes na comunidade na qual a escola esta
inserida; reconhecer as diferentes caracteristicas fenotipicas visiveis (a cor e a textura
dos cabelos e da pele, altura, etc.); discutir conceitos como preconceito, discrimina¢do
e racismo, etc. A partir desses objetos de conhecimentos, o(a) professor(a) também
podera discutir questdes sobre sexo, género e sexualidade, desenvolvendo discussdes
voltadas para o respeito as diferentes manifestacoes da sexualidade; as discriminagoes
existentes no contexto brasileiro em relagdo ao género, e isso podera ser feito a partir
de dados estatisticos (tabelas, graficos) que demonstrem que, ainda, em nosso pais
mulheres possuem saldrios inferiores em relacao aos homens; a presenca da mulher na
ciéncia; a violéncia em rela¢ao as mulheres; empoderamento feminino, e outras.

2 Leal et al. (2017) explicam que o conceito de sexo se refere tanto aos drgdos reprodutores, como a suas
caracteristicas biologicas e cromossdmicas, sendo assim, sdo questdes biologicamente construidas, e complementam
que “a diferenciacdo dos sexos se inicia biologicamente, e a partir dai a sociedade, o registro civil, as familias
moldam de acordo com seu reconhecimento sexual” (Leal et al., 2017 p. 96). A sexualidade faz parte da vida das
pessoas “envolvendo aspectos individuais, sociais, psiquicos e culturais, que carregam historicidades, praticas,
atitudes e simbolizagdes” (Moizés & Bueno, 2009, p. 206). Ja género esta relacionado as questdes sociais “nas quais
compreende a diferenciagdo social entre as pessoas, sendo a possivel construgdo e desconstrugio, pois, é a partir
de padrdes historicos e culturais que definimos comportamento de mulheres e de homens” (Leal et al. 2017, p. 96).

964



A tematica bullying’ também podera ser contextualizada na sala de aula, a
partir desses objetos de conhecimento, como, por exemplo, o respeito as diferengas,
as caracteristicas pessoais, culturais, religiosas, etc., o porqué ocorre o bullying, quais
sdo suas caracteristicas, que tipos de bullying existem, etc. A partir dos objetos de
conhecimento “Nutricdo do organismo e Hdbitos alimentares”, é possivel articular
questdes relacionadas aos diferentes tipos de alimentos que sdo originarios de diferentes
culturas; entender como os habitos alimentares sao influenciados pela cultura a que
pertencemos, como a forma de usar talheres, ou ndo usa-los, de se comportar a mesa,
etc., dando énfase as Relagdes étnico-raciais.

A tematica Educa¢ao Ambiental podera estar presente quando o(a) professor(a)
for desenvolver os objetos de conhecimentos “Ciclo hidrolégico, Consumo consciente e
Reciclagem”, pois poderao ser discutidas questdes sociais consideradas de urgéncia social,
como o lixo, o seu descarte correto, o lixo eletronico, o consumo e como este gera mais
lixo em nosso contexto social, poluicao das aguas e a necessidade de sua preservagao
para a saude das pessoas e de outros seres vivos, saneamento basico enquanto direito, e
outras discussdes que se fizerem necessarias. Ressaltamos que estas tematicas poderiam
se articular entre si, ou seja, o(a) professor(a) podera discutir as questdes ambientais
relacionadas a cultura indigena, por exemplo, ou a tematica do bullying relacionada a
questao da homofobia. Nesse sentido, para que essas articulagdes e discussdes sejam
possiveis, é fundamental que os(as) docentes, nesta etapa de ensino, compreendam
sobre essas temadticas e que também possibilitem que as vivéncias das infancias sejam
ouvidas e consideradas nestas discussdes.

A partir de Moreira (2002); Moreira e Candau (2007), Candau (2008; 2013),
Candau e Sacavino (2013); e mediante o documento Diretrizes Nacionais para a
Educagdo em Direitos Humanos (MEC, 2012), propomos alguns eixos estruturantes que
entendemos serem importantes de estarem presentes nas discussdes voltadas para os
Direitos Humanos e sua articulacao com o ensino de Ciéncias Naturais, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, para uma formagao humana. Esses eixos sdo: i) Sensibilizar-se
no reconhecimento das diferengas sociais, culturais e econdmicas; ii) Reconhecer-se como
cidaddo () de direitos e respeitar o direito do “outro”; iii) Planejar e desenvolver prdticas
inclusivas; iv) Valorizar a inter-relagdo entre seres humanos e ambientes naturais.

O eixo Sensibilizar-se no reconhecimento das diferengas esta atrelado a ideia
discutida por Moreira e Candau (2007) e Candau (2013) sobre o “daltonismo cultural”
Para estes autores, é necessario o reconhecimento das diferencas em rela¢ao ao género, a
condigao social, fisica, cultural e étnica na escola, as quais precisam ser problematizadas
na sala de aula. Neste sentido, é fundamental que ocorra a articulagao da diferenca e
igualdade. Nesta perspectiva, é importante que, nesta etapa de ensino, haja momentos
que sejam voltados para a sensibilizagdo, no sentido de se colocar no lugar do outro, de

3 Intimidagdo sistematica quando hd violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitiva que ocorre sem
motivag¢do evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimidé-la
ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.
(Lei no. 13.185, de 6 de novembro de 2015).
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perceber as diferencas que existem na escola. Consideramos que ¢ importante destacar,
nesta etapa de ensino, o respeito as diferencas, salientando sobre o respeito ao préximo
e a tolerancia. Entendemos que a tolerdncia tem um papel fundamental para as relagdes
humanas serem mais harmonicas. Assim, se pode compreender que a “tolerancia é a
harmonia na diferen¢a” (Unesco, 1995, p. 11). Isso significa que:

[...] a tolerancia é o respeito, a aceitagdo e o aprego da riqueza e da diversidade das
culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo e de nossas maneiras de
exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo conhecimento, a abertura
de pensamento, de consciéncia e de crenca. (Unesco, 1995, p. 11).

Portanto, sensibilizar os estudantes a reconhecer e respeitar as diferencas, nesta
etapa de ensino, contribui para que esses repensem atitudes e comportamentos, muitas
vezes, vivenciados nas proprias familias ou em outras institui¢des nas quais fazem parte,
principalmente na escola. Por isso, consideramos importante desenvolver a pratica da
tolerancia. “A pratica da tolerancia significa que toda pessoa tem a livre escolha de suas
convicgdes e aceita que o outro desfrute da mesma liberdade” (Unesco, 1995, p. 12).

Assim, a sensibilizac¢do, o reconhecimento, e o desenvolvimento da toleréncia e do
respeito as diferengas pode se iniciar nas primeiras etapas da educa¢ao basica por meio
de livros de literatura infantil, a partir de poemas, musicas, videos, rodas de conversa,
teatros, os quais poderdo ser bons disparadores para essas discussdes. O trabalho
pedagdgico com os conteudos de Ciéncias Naturais, como, por exemplo, a questao do
corpo, de género, das diferentes manifestacdes da sexualidade, as diferengas pessoais,
como fisicas e culturais, sdo conteudos que se apresentam no componente curricular
Ciéncias Naturais, os quais poderéo ter como eixo estruturante a sensibilizacido, o
reconhecimento, o respeito e a tolerancia as diferencas. Porque desenvolver debates,
discussoes e reflexdes, tendo como principio esse eixo, possibilita ampliar o conhecimento
dos estudantes em relacao a diferenca e a identidade, questdes importantes que devem
estar presentes no curriculo.

O eixo reconhecer-se como cidaddo(a) de direitos e respeitar os direitos do “outro”
estd atrelado a ideia de que se faz importante nas discussdes sobre Direitos Humanos,
a partir de conteudos de Ciéncias Naturais, abordar os direitos sociais, politicos,
econdmicos, culturais e civis. No sentido de que as criancas tenham compreenséo sobre
esses direitos e que estabelecam relagdes com questoes maisamplas dasociedade. Também
¢ importante que as discussdes em sala de aula tenham como objetivo o reconhecimento
do “outro’, indo ao encontro do primeiro eixo discutido, que é perceber que todos os
individuos possuem direitos, independentemente de sua etnia, condi¢do econdmica,
social, cultural, género, etc., conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988. No
entanto, compreender a assimetria social também faz parte da educacdo, dando énfase
para uma formagao politica, no sentido de que todos tém direitos iguais, mas nem todos
tem acesso a esses direitos, devido a varios fatores, como historicos, sociais, econdmicos
e politicos. Isso pode acontecer nos anos iniciais do ensino fundamental, como, por
exemplo, com a andlise de dados estatisticos, os quais podem ser problematizados
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pelos professores(as) para que as criangas possam constatar que os direitos sdo iguais
e assegurados pelas normas juridicas, mas que no contexto real nem sempre estes
direitos sao respeitados devido a varios fatores. Para problematizar com os estudantes,
pode-se levantar questdes, como, por exemplo: “O que podemos fazer para diminuir a
desigualdade salarial entre homens e mulheres no mundo do trabalho?” Nesse sentido, é
fundamental que as realidades vividas pelos(as) estudantes sejam desveladas, e para isso
os(as) professores(as) deverao ter uma escuta sensivel as vivéncias que eles(as) trazem
para sala de aula.

Para um trabalho pedagégico voltado para os direitos humanos e cidadania,
¢ fundamental que haja a articulagdo dos conceitos de preconceito, de discrimina¢ao
e de racismo, contribuindo para que os estudantes entendam sobre a importancia de
acoes inclusivas no contexto social e também na institui¢do escolar, indo ao encontro do
terceiro eixo estruturante que é planejar e desenvolver priticas inclusivas. Consideramos
que conceitos como preconceito, discriminagdo e racismo precisam ser problematizados
nas salas de aula por meio de diversos recursos, como, por exemplo, tirinhas que
podem possibilitar reflexdes sobre preconceito e discriminacao, teatro organizado pelas
criancas e o(a) professor(a); livro de literatura infantil, entre outros. Nesta perspectiva,
¢ importante que os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, por meio
de contetdos de Ciéncias Naturais, possam compreender que preconceito ¢ um pré-
julgamento, tratando-se, portanto, “de uma opinido ou sentimento que adotamos
irrefletidamente, sem fundamento ou razao” (Borges, et al., 2009, p. 53). Para esses
autores, os preconceitos estdo presentes no processo de socializacdo e é muito dificil
erradica-los do pensamento. No entanto, compreendemos que na escola é importante
que sejam desveladas as questdes de preconceito, as quais, muitas vezes, geram conflitos
e atitudes agressivas em relagao aos outros.

Problematizar esses conceitos contribui para que os estudantes tenham mais
discernimento para identificar praticas preconceituosas e discriminatorias no contexto
social, nas falas dos(as) colegas e professores(as), e também nas produgdes culturais e
midiaticas, como propagandas que depreciam a figura da mulher, musicas que apoiam
o racismo, etc.; enfim, estas discussdes contribuem para que seja valorizada a pessoa
humana. Nesse sentido, “essa pessoa, por suas caracteristicas naturais, por ser dotada de
inteligéncia, consciéncia e vontade, por ser mais do que uma simples por¢ao de matéria,
tem uma dignidade que a coloca acima de todas as coisas da natureza” (Lodi, 2003, p.
16). Assim, o respeito a dignidade humana precisa estar presente nas relagcdes, em todos
os espacos e de maneira igual para todas as pessoas (Lodi, 2003), pois a preservacao
da dignidade faz parte dos direitos humanos. Este eixo busca também problematizar
questdes voltadas a violéncia, que esta presente nos contextos escolares, como, por
exemplo, o Bullying, que pode ser considerado como um tipo de violéncia escolar, de
acordo com Candau (2013). Portanto, ¢ fundamental que a escola seja um ambiente
promotor de direitos humanos, a partir do “reconhecimento da necessidade de respeito
as diferencas, garantindo a realiza¢do de praticas democraticas e inclusivas, livres de
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preconceitos, discriminagoes, violéncias, assédios e abusos sexuais, dentre outras formas
de violagdo a dignidade humana” (MEC, 2012, p. 504).

Consideramos que o eixo planejar e desenvolver prdticas inclusivas aproxima-se
de dois conceitos importantes que precisam estar presentes na educagao basica, sao eles:
o cuidar e o educar. O(A) professor(a) também precisa estar atento(a) a estes conceitos
nas escolas e desenvolver a¢des inclusivas para que as criangas da etapa dos anos iniciais
possam vivenciar o que é um ambiente inclusivo, livre de preconceito, discriminagao,
racismo e violéncia, ou seja, um ambiente acolhedor, propicio para se alcangar os direitos
de aprendizagem, no qual haja a valorizagao das diferengas, o que vai ao encontro
do primeiro e segundo eixos discutidos. Compreendemos que esses eixos precisam
fundamentar as discussdes sobre Direitos Humanos no Ensino de Ciéncias Naturais,
contribuindo para uma formacdo ética, politica e critica como define as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (MEC, 2012).

O eixo estruturante valorizar a inter-relagdo entre seres humanos e ambientes
naturais e a importancia de um ambiente sauddvel tem rela¢do com o principio
“Sustentabilidade Socioambiental”, discutido nas Diretrizes Nacionais para a Educa¢io
em Direitos Humanos, que destaca sobre o “incentivo e promo¢ao de um desenvolvimento
sustentavel que preserveadiversidade davida e das culturas, condi¢ao paraasobrevivéncia
da humanidade de hoje e das futuras geragdes” (MEC, 2012, p. 503). Consideramos que
este eixo também se articula com o que é definido na Constituicdo Federal de 1988, a
qual preconiza que “o direito de um ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo as presentes e futuras geragdes”
(Constituicao Federal, 1988). A partir das questdes acima citadas, compreende-se que
o0 aspecto social ndo esta desvinculado das questdes ambientais. Nesse sentido, Tiriba e
Profice (2014) destacam que o meio ambiente deixou de ser apenas o assunto de cientistas,
pois faz parte dos movimentos sociais que por consequéncia “deram nova dire¢do ao
pensamento ambientalista, sobretudo na defini¢ao de prioridade de luta. Atualmente as
desigualdades sociais sdo consideradas como um dos mais graves problemas ambientais
a serem enfrentados por pessoas, povos e nagdes (p. 57). Portanto, é importante
refletir sobre as questdes voltadas as desigualdades socioecondmicas quando se trata de
educagdo ambiental.

Sendo assim, consideramos que os conteudos desenvolvidos nos anos iniciais do
ensino fundamental, no componente curricular Ciéncias Naturais, podem se articular
com as questdes voltadas aos valores sociais e humanos e ao respeito a diversidade de
vida. Assim, é possivel o(a) professor(a) desenvolver praticas que aproximem a crianga
da natureza, no sentido de as mesmas compreenderem a importincia de se viver em
harmonia com o meio natural e, sobretudo, que compreendam sobre a importancia
de se ter um ambiente saudavel como um direito humano. Aproximar a crianca da
natureza significa fornecer condi¢des para que ela se sensibilize em rela¢cdo ao mundo
vivo, e podera ser uma forma de contribuir para que as geragdes futuras sejam mais
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comprometidas com os problemas ambientais. “Se as criangas nao interagem com a
natureza fica comprometida sua afinidade com ela, a atribuicdao de seu valor, seu apelo
afetivo, sua condi¢cao de fonte de conhecimento” (Tiriba & Profice, 2014, p. 65). Nesta
perspectiva, consideramos que os professores que atuam neste componente curricular
promovam praticas que possibilitem a vivéncia e o contato da crianga com a natureza,
permitindo que a mesma tenha experiéncias com os elementos naturais, como a agua,
a terra, o ar, por meio de organizacdo de aulas-passeios em espagos verdes, a partir
do planejamento da efetivagdo de hortas, jardins, por meio da observa¢ao de espagos
naturais, etc. Também avaliamos que tematicas como as consequéncias negativas e
positivas da ciéncia e tecnologia, como produ¢des humanas, possam ser problematizadas
neste eixo como discutimos anteriormente.

Também defendemos que as tematicas Sexo, Género e Sexualidade; Relagoes
étnico-raciais; Bullying e Educagdo Ambiental, que fazem interface com os Direitos
Humanos, podem ser desenvolvidas a partir dos diferentes conteidos de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e que estas discussdes precisam
estar baseadas nos eixos estruturantes citados anteriormente. Consideramos também
que estes eixos nao devem ser tratados de forma estanque, mas articulados uns com
os outros. Portanto, estes eixos dialogam entre si no sentido de contribuirem para a
formagdo humana e cidada.

De acordo com Oliveira e Queiroz (2016), a formagdo para a cidadania esta
atrelada a ideia de “desenvolvimento de valores sociais universalizaveis”. Por isso, esses
autores relacionam as areas de Educac¢dao em Ciéncias e Educa¢do em Direitos Humanos,
e destacam que “para essa cidadania tdo almejada, todas as demais areas disciplinares
devem buscar esse tipo de relacao. A Educagdo em Direitos Humanos é Transversal a
Educacao” (p. 69).

Concordando com Oliveira e Queiroz (2016), consideramos que o trabalho
pedagogico voltado para a Educagdo em Direitos Humanos e Cidadania precisa estar
pautado na transversalidade, a qual pode ser compreendida como uma maneira
de organizar o “trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos temadticos sao
integradores as disciplinas, as dreas ditas convencionais de forma a estarem presentes
em todas elas” (MEC, 2013, p. 29). No documento Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao
em Direitos Humanos (MEC, 2012) fica explicito que a organiza¢do dos curriculos da
Educagao Basica, voltados para os conhecimentos referentes aos Direitos Humanos,
podera acontecer das seguintes formas: por meio da transversalidade, a partir de temas
voltados para os Direitos Humanos e desenvolvidos de forma interdisciplinar; também
pode se organizar um contetido especifico, referente a uma disciplina especifica do
curriculo; e de forma mista, que seria conciliar a transversalidade e a disciplinaridade.

A perspectiva que defendemos é o trabalho a partir da transversalidade, pois
consideramos que é possivel e viavel articular os conhecimentos cientificos com as
tematicas sociais, as quais estdo presentes na vida didria. Também defendemos que,
além dessas tematicas serem desenvolvidas de forma transversal, a partir dos contetdos
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de Ciéncias Naturais, é fundamental que as relagdes estabelecidas no contexto escolar
sejam baseadas no respeito e na percepg¢ao do “outro’, na tolerancia e, sobretudo, baseada
no cuidar e no educar, enquanto a¢des indissociaveis e complementares, as quais foram
discutidas anteriormente. E importante ressaltar que as institui¢des escolares nio sio os
unicos espagos voltados para educar as pessoas em Direitos Humanos, mas reafirmamos
o que esta explicito nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos,
que estas instituicdes tém como “responsabilidade a promogao e legitimagao dos seus
principios como norteadores dos lagos sociais, éticos e politicos. Isso se faz mediante
a formagdo de sujeitos de direitos, capazes de defender, promover e reivindicar novos
direitos” (MEC, 2012, p. 503). Também avaliamos que a educagdo é uma “das mediagdes
fundamentais para o acesso ao legado histérico dos Direitos Humanos, quanto para a
compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos é um dos alicerces para a mudancga
social” (MEC, 2012, p. 495). Dessa forma, a educagdo pode ser considerada como “um
dos Direitos Humanos e a Educa¢do em Direitos Humanos é parte fundamental do
conjunto desses direitos, inclusive do préprio direito a educagdo” (MEC, 2012, p. 495).

Consideracoes finais

O objetivo desse artigo foi discutir sobre formas de articular tematicas voltadas
para os direitos humanos, como Sexo, género e sexualidade, Bullying, Relagdes étnico-
raciais e Educagdo Ambiental com os conteidos de Ciéncias Naturais nos anos iniciais
do ensino fundamental, numa perspectiva voltada para a formac¢ao humana. Diante
desse objetivo inicial, propomos alguns eixos estruturantes para fundamentar as praticas
realizadas pelos(as) professores(as), a fim de buscar uma educa¢ao em direitos humanos
no ensino de Ciéncias Naturais. Os eixos estruturantes discutidos neste trabalho foram:
Sensibilizar-se no reconhecimento das diferencas sociais, culturais e econdmicas;
Reconhecer-se como cidaddo(d) de direitos e respeitar o direito do “outro”; Planejar e
desenvolver praticas inclusivas; Valorizar a inter-relagao entre seres humanos e ambientes
naturais. Destacamos que estes eixos ndo sdo estanques, pois eles se articulam e se
complementam no momento da pratica pedagdgica do(a) professor(a). Consideramos
também, que estes eixos ndo sao estruturantes apenas no processo de ensino de Ciéncias
Naturais, mas que nas agdes e relagcdes cotidianas estabelecidas na escola eles precisam
estar presentes.

Acreditamos que esta pesquisa e as discussoes realizadas, ao longo desse texto,
podem contribuir para o ensino de Ciéncias, para que as praticas realizadas pelos(as)
docentes no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental possam
ser pautadas em uma visdo mais ampla sobre os conteudos que desenvolverao em sala de
aula, e que, ao planejarem, possam considerar essas tematicas e os eixos estruturantes.
Consideramos fundamentais essas discussdes para o desenvolvimento de uma educac¢io
em Direitos Humanos, e avaliamos que muitas injusticas sociais presentes no contexto
brasileiro ndo sao resolvidas pela escola, enquanto instituicdo salvadora de todos os
males, mas avaliamos fundamental que nestes espagos educativos sejam realizadas
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discussoes sobre direitos humanos, no sentido de que os individuos envolvidos nesse
processo possam desenvolver a capacidade de defender e exercer seus direitos, como
também o de respeitar e estar em a¢ao a favor dos direitos dos outros.

Também avaliamos que para desenvolver as tematicas Bullying, Rela¢des étnico-
raciais, Sexo, género e sexualidade e Educagdo Ambiental no ensino de Ciéncias Naturais
¢ importante que a metodologia utilizada nao seja voltada para o repasse de informagdes,
mas que o professor possa desenvolver na sala de aula momentos para a reflexdo e o
dialogo. Portanto, a metodologia devera ter como cerne a participagao ativa dos(as)
estudantes, tendo como principios que estes(as) sao construtores de seus conhecimentos
de forma problematizadora, interativa, participativa e dialdgica, portanto, dando énfase
para uma formagao critica.

Consideramos que, nos anos inicias do ensino fundamental, é importante que
o(a) professor(a) desenvolva diferentes estratégias para que os(as) estudantes possam
participar ativamente da constru¢ao do conhecimento voltado para as tematicas de
Direitos Humanos e Cidadania. Nos anos iniciais do ensino fundamental é importante
que o(a) professor(a) desenvolva praticas com diferentes linguagens, como musica,
teatro, videos, movimento, literatura, artes visuais, etc., as quais poderao ser disparadores
para problematizar questdes voltadas as tematicas que fazem interface com os Direitos
Humanos e Cidadania no ensino de Ciéncias Naturais.

No ensino de ciéncias, para que o(a) professor(a) possa realizar essa relagao com
os conteudos especificos deste componente curricular com as tematicas voltadas para
os direitos humanos, é necessario que eles(as) compreendam sobre o que sdo direitos
humanos e sua relagdo com a cidadania, e a relagdo da EDH para a forma¢ao de uma
cultura da paz. Assim, consideramos importante que tenham formagdes especificas
voltadas para problematizar questdes relacionadas a este tema. Dessa forma, o resultado
da discussdo aqui empreendida podera contribuir para a organizagdo de formagoes
continuadas baseadas em uma educacao voltada para os direitos humanos, cidadania e
Ciéncias Naturais, pois as tematicas apresentadas neste trabalho e os eixos estruturantes
poderao colaborar para o planejamento dessas formagdes, no sentido de buscar uma
visdo mais ampla sobre os conteidos de Ciéncias Naturais e suas possiveis articulacoes
com uma educagao voltada para a forma¢ao humana. Também consideramos que esta
pesquisa podera contribuir para a formagao inicial de futuros pedagogos e pedagogas
que atuardo nesta etapa de ensino, os quais, muitas vezes, sdo responsaveis em atuar nos
diferentes componentes curriculares, como matematica, geografia, histéria, ciéncias,
artes, etc., sendo essa uma especificidade desta etapa de ensino.

Nesta perspectiva, ¢ essencial que discussdes voltadas para a tematica dos direitos
humanos e da cidadania sejam realizadas nos cursos de formacao inicial de professores
e, também, nas formagoes continuadas para aqueles profissionais que ja atuam na area
da educagdo. Deste modo, os(as) professores(as) ou futuros docentes poderdo ter a
possibilidade de refletirem sobre seus conceitos, preconceitos, pensamentos, e sua forma
de ver o mundo, os quais foram construidos no processo de socializagao.
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Em relagao as implicagdes para a area de Ensino de Ciéncias, destacamos que
este estudo tedrico aponta para a necessidade de pesquisas empiricas, no sentido de
avaliar os eixos propostos neste trabalho e de se estabelecer limites e possibilidades da
articulagdo entre o ensino de Ciéncias e Direitos Humanos visando uma formagéo para
a cidadania, nao apenas nos anos iniciais, mas também nos demais niveis de ensino.

Referéncias

Apple, M. W. (2005). Repensando ideologia e curriculo. In A. F. B. Moreira & T. T. Silva.
da. Curriculo, cultura e sociedade (pp. 39-58). Cortez.

Arroyo, M. G. (2013). Curriculo, territorio em disputa. 5 ed. Vozes.

Borges, E., Medeiros, C. A., & Adesky, ]. d’ (2009). Racismo, preconceito e intolerdancia. 7
ed. Atual.

Chassot, A. (2000). Alfabetizagdo cientifica: Questdes e desafios para a educagdo. Ed.
UNIJ UL

Candau, V. M. (2008). Direitos humanos, educacao e interculturalidade: As tensoes
entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educagdo, 13(37), 45-56. https://doi.
org/10.1590/51413-24782008000100005

Candau, V. M. (2013). Multiculturalismo e educagdo: Desafios para a pratica pedagdgica.
In A. E Moreira & V. M. Candau. Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas
pedagogicas (pp. 13-37). Vozes.

Candau, V. M. & Sacavino, S. B. (2013). Educagido em Direitos Humanos e formacao de
educadores. Educagdo. 36(1), 59-66.

Carvalho, L. O,, Duarte, E R., Menezes, A. H. N., & Souza, T. E. S. (2019). Metodologia
cientifica: Teoria e aplicagdo na educacio a distancia. 1 ed. Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco.

Fabri, F. & Silveira, R. M. C. E. (2013). O ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental sob a 6tica CTS: Uma proposta de trabalho diante dos artefatos tecnologicos
que norteiam o cotidiano dos alunos. Investigagoes em Ensino de Ciéncias. 18(1), 77-105.

Imbernédn, E (2016). Qualidade do ensino e formagdo do professorado: Uma mudancga
necessaria. 1. ed. Cortez.

Leal, N. C. Zoccal, S. I. L., Saba, M., & Barros, C. R. S. (2017). A questdo de género no
contexto escolar. (2017). Leopoldianum, (121), 95-104.

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Uniao.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica.

972 | RBPEC 20, 949-974


https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000100005
https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000100005

Articulagdes Tedricas entre Ensino de Ciéncias Naturais e Direitos Humanos: Proposta para uma...

Lei no. 13.185, de 6 de novembro de 2015. (2015). Lei do Bullying. Institui o Programa
de Combate a Intimidacao Sistematica (Bullying). Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica.

Lodi, L. H. (2003). Etica e cidadania: Construindo valores na escola e na sociedade.
Secretaria Especial dos Direitos Humanos. MEC, SEE, SEMTEC, SEED.

Lopes, A. C., & Macedo. E. (2011). Teorias do Curriculo. 1 ed. Cortez, 2011.

Lorenzetti, L., & Delizoicov, D. (2001). Alfabetizagdo cientifica no contexto das séries
iniciais. Revista Ensaio. 3(1), 45-61.

McCowan, T. (2015). O direito humano a aprendizagem e a aprendizagem dos direitos
humanos. Educar em Revista. (55), 25-46.

Mamede, M., & Zimmermann, E. (2005). Letramento Cientifico e CTS na formagao
de professores para o ensino de ciéncias. Ensefianza de las ciéncias, nimero extra. VII
Congreso.

MEC (2012). Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos. Brasilia:
Secretaria da Educa¢do Basica.

MEC (2013). Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educag¢do Bdsica. Brasilia:
Secretaria da Educacdo Basica.

MEC (2017). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Secretaria da Educacgao Basica.

Moizés, J. S., & Bueno, S. M. V. (2010). Compreensdes sobre sexualidade e sexo nas
escolas segundo professores do ensino fundamental. Revista da Escola de Enfermagem
da USP, 44(41), 205-212.

Moreira, A. E B., & Candau, V. M. (2007). Indagagées sobre o curriculo: Curriculo,
conhecimento e cultura. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica.

Moreira, A. E B. (2002) Curriculo, diferenca cultural e didlogo. Educagdo & Sociedade.
Ano XXIII, 79, agosto, 15-38. http://dx.doi.org/10.1590/50101-73302002000300003

Moreira, A. E B, & Silva, T. T. da. (2005). Sociologia e teoria critica do curriculo: uma
introduc¢do. In A. E B. Moreira, & T. T. Silva. Curriculo, cultura e sociedade (pp. 7-38).
Cortez.

Oja, A. ]., & Bastos, E (2013). Ensino de ciéncias no inicio da educa¢ao fundamental:
Algumas implica¢des para uma educagao cientifica de qualidade. In Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (p. 1). Agua de Lindoia, SP.

Oliveira,R.D.V.L.de., & Queiroz, G.R.P.C. (Org.).(2016). O cotidiano, o contextualizado
e a Educacao em Direitos Humanos: A escolha de um caminho para uma Educac¢ao
cidada cosmopolita. In R. D. V. L. Oliveira & G. R. P. C Queiroz. Tecendo didlogos sobre
direitos humanos na educagdo em ciéncias (pp. 63-98). Editora Livraria da Fisica.

RBPEC 20, 949-974 | 973



Bonfim, & Guimaraes

Porto, A. & Porto, L. (2012). Ensinar ciéncias da natureza por meio de projeto: Anos
inicias do ensino fundamental. 1 ed. Rona.

Silva, A. T. R. da. (Org.). (2014). Educagdo em Direitos Humanos: o curriculo entre o
relativismo e o universalismo. In A. T. R. da Silva (Org.). Leituras criticas em Educagdo e
Direitos Humanos (pp. 20-50). Liber Livro; Alia Opera.

Silva, T. T. da. (2005). Documentos de Identidade: Uma introducao as teorias do curriculo.
2 ed. Auténtica.

Siqueira Janior, P. H., & Oliveira, M. A. M. de. (2010). Direitos Humanos e Cidadania. 3
ed. Revista dos Tribunais.

Soares, A. C., Mauer, M. B., & Kortmann, G. L. (2013). Ensino de ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental: Possibilidades e desafios em Canoas-RS. Revista
Educagao, Ciéncia e Cultura, 18(1), 49-61.

Tiriba, L. & Profice, C. (2014). O direito humano a interacao com a natureza. In A. M.
M. Silva, & L. Tiriba (Org.). Direito ao ambiente como direito a vida: Desafios para a
educagao em direitos humanos (pp. 47-77). Cortez.

Unesco. (1995). Declaragdo de Principios sobre a Tolerdncia. Conferéncia Geral da
Unesco em sua 28° reuniao. Paris.

Viecheneski, J. P., & Carletto, M. (2013). Por que e para qué ensinar ciéncias para criangas.
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, 6(2), 213-227.

Hanslivian Correia Cruz Bonfim

https://orcid.org/0000-0002-7833-871X
Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba
Curitiba, Parana, Brasil
hansbonfim@hotmail.com

Orliney Maciel Guimaraes

https://orcid.org/0000-0003-4762-4884
Universidade Federal do Parana

Programa de Pds-Graduacao em Educagao
Curitiba, Parana, Brasil
orli.guimaraes@gmail.com

Submetido em 12 de abril de 2020
Aceito em 14 de agosto de 2020
Publicado em 16 de setembro de 2020

974 | RBPEC 20, 949-974


https://orcid.org/0000-0002-7833-871X
https://orcid.org/0000-0003-4762-4884
https://orcid.org/0000-0002-7833-871X

https://orcid.org/0000-0003-4762-4884

