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Resumo

Este artigo apresenta algumas reflexdes sobre processos de educacéo linguistica e praticas de letramentos
possiveis na Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Nosso objetivo é discutir propostas de atividades com
textos, considerando o contexto social dos estudantes dessa modalidade. Assim, podemos também refletir
sobre o lugar do letramento cientifico nesse contexto educacional. Para isso, tratamos teoricamente os
estudos em letramentos e incluimos uma breve andlise da EJA como campo de direito na educagio,
evidenciando suas especificidades, e discutimos o papel da educagao linguistica nessa modalidade, a
partir de uma reflexao sobre praticas de letramento, em especial, sobre o letramento cientifico. Ao final,
propomos algumas possibilidades para um trabalho pedagdgico que contemple os conceitos estudados
e a reflexdo critica sobre a relacdo que se estabelece entre ciéncia e sociedade, baseando-nos em um
trabalho didatico com dois textos — um card de divulgacdo cientifica e uma charge — partindo do
contexto ainda presente da pandemia de covid-19.
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Scientific Literacy in Youth and Adult Education: Reflections and Practices from
the Covid-19 Pandemic

Abstract

This article reflects on linguistic education processes and possible literacy practices in Youth and Adult
Education. We aim to discuss proposed activities with texts, considering the social context of students of
this modality. Thus, we can also reflect on the place of scientific literacy in this educational context. For
this, we theoretically deal with literacies studies and include a brief analysis of Youth and Adult Education
asa field of rights in education, highlighting its specificities, and we discuss the role of linguistic education
in this modality based on a reflection on literacy practices, in particular, about scientific literacy. In the
end, we propose some possibilities for a pedagogical work that contemplates the studied concepts and the
critical reflection on the relationship that is established between science and society, based on a didactic
work with two texts — a science communication card and a cartoon — that focus the still present context
of the covid-19 pandemic.
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Introducao

“Pois se foi permitido ao homem
Tantas coisas conhecer

E melhor que todos saibam

O que pode acontecer

Queremos saber, queremos saber
Queremos saber, todos queremos saber”
(Gilberto Gil - Queremos saber)

Comecamos este texto com uma epigrafe que traz alguns versos da cangdo
“Queremos saber”, de Gilberto Gil. Nela, o eu-lirico reivindica a efetiva democratizac¢ao
dos saberes produzidos pelos campos da ciéncia e da tecnologia. A cang¢do, composta
em 1976, de alguma maneira denuncia, de uma sé vez, o distanciamento dos cientistas
dos demais membros da sociedade e o fato de a produgao cientifica e tecnoldgica nao
conseguir efetivamente romper com as desigualdades vividas em nosso planeta. Outros
versos da cangao dizem: “Queremos saber / O que vio fazer / Com as novas invengoes /
Queremos noticia mais séria / Sobre a descoberta da antimatéria / E suas implicagées /
Na emancipagdo do homem / Das grandes populacdes / Homens pobres das cidades / Das
estepes dos sertoes”.

Mais de 45 anos depois da escrita dessa cangdo por Gilberto Gil, ndo vemos essa
realidade alterada. Ao contrario, é cada vez maior o abismo que se apresenta, em um
pais como o nosso, entre quem faz ciéncia e quem deveria se beneficiar dos processos e
dos resultados da pesquisa cientifica. Hd mais de dois anos, o mundo vive uma situagao
pandémica que, apesar de prevista por muitos cientistas, ndo poderia ser imaginada
concretamente por grande parte da populacéo.

Em dezembro de 2019, cientistas identificam o virus da Covid-19 na cidade de
Wuhan na China apds uma série de internagdes e mortes por problemas respiratorios de
habitantes daquela regido. Rapidamente, o virus e as mortes se espalharam por todo o
mundo, atingindo, em um primeiro momento, muito intensamente os paises europeus.
Durante semanas, acompanhamos por aqui no Brasil, nos telejornais, os numeros
gigantescos de mortes didrias em funcao da Covid-19 em paises como Italia e Espanha.
Ainda assim, a doenca parecia distante. Posicionamentos de diferentes grupos politicos
e mesmo de especialistas entravam em choque em relagdo ao que deveriamos fazer para
impedir que a situagdo europeia se repetisse em nosso pais.

Em 12 de margo de 2020, entdo, ocorre a primeira morte em fung¢do da doenga
no Brasil — um dia ap6s a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) declarar a existéncia
efetiva de uma pandemia. O numero de mortes comegou a crescer vertiginosamente.
As centenas de mortes que pareciam assustadoras na Europa, por aqui, chegaram as
milhares por dia. No apice da pandemia, em abril de 2021, mais de um ano depois de
seu inicio, alcancamos o numero de mais de 4000 mortes didrias. Disputas politicas
foram um fator relevante na construgdo desta tragédia. O governo federal ndo apenas
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nao aplicou medidas importantes de contencdo da contaminag¢do, como boicotou, em
praticas e discursos, tais medidas. Quando a situac¢ao parecia em contengdo, em janeiro
de 2022, ja com a vacinagdo plenamente em curso no pais, vivemos novamente uma
crescente no nimero de mortes e ainda chegamos as mais de 600 mortes diarias na
ultima semana do més.

Em mar¢o de 2022, quando este texto foi finalizado, apds o Carnaval, grandes
cidades comegam aflexibilizar os protocolos de seguranca instituidos durantea pandemia,
ainda que eles ja nao fossem mais efetivamente seguidos por grande parte da populagao
brasileira. Como apontamos anteriormente, disputas politicas foram essenciais para o
desempenho desastroso de nosso pais na conten¢ao do virus. Entretanto, nao podemos
deixar de apontar também as dificuldades dos cientistas e de especialistas da area da satde
em conseguirem realizar um dialogo mais préximo com a maior parte da populagao,
escutando suas necessidades e seus desejos e dizendo, em linguagem compreensivel,
o que deveriamos fazer. Obviamente, a distdncia construida ao longo de séculos entre
cientistas e cidadados leigos nao poderia ser diminuida em poucos meses — “Queremos
saber / Quando vamos ter / Raio laser mais barato / Queremos, de fato, um relato / Retrato
mais sério do mistério da luz / Luz do disco voador / Pra iluminagdo do homem / Tdo
carente e sofredor / Tao perdido na distancia / Da morada do senhor”.

Em termos educacionais, essa ja seria uma tragédia sem precedentes. Familias
inteiras de estudantes e profissionais da educac¢do viveram e vivem periodos longos de
luto. Um luto coletivo nunca antes experimentado. Para além do luto, a tensdo vivida
pelo medo de morrer e de perder pessoas queridas também afeta psicologicamente a
todos. E ndao podemos esquecer a situagdo econdmica precaria em que a maior parte
da populagao vive hoje, muito por conta da pandemia, mas, principalmente, pela
falta de politicas efetivas que busquem diminuir a extrema desigualdade existente no
pais. Podemos dizer que a pandemia deixou evidente, para quem nao desejava vé-la, a
desigualdade social em que vivemos, mas, mais do que isso, agravou-a.

Nesse sentido, Boaventura de Sousa Santos (2020) denuncia, ainda no inicio
da pandemia, que toda essa situagdo nao é um momento de exce¢do de nossa historia
global. Segundo o autor, vivemos uma crise permanente, derivada da légica neoliberal
financeira que se impds como a versdo dominante do capitalismo: “quando se torna
permanente, a crise transforma-se na causa que explica todo o resto” (Santos, 2020, p.
5). Para ele, a pandemia nos traz ensinamentos, em uma cruel pedagogia, que precisam
ser entendidos para que possamos interromper a catastrofe que ja esta ai: “as pandemias
mostram de maneira cruel como o capitalismo neoliberal incapacitou o Estado para
responder as emergéncias” (Santos, 2020, p. 27). Isso porque “nos ultimos quarenta anos
foi dada prioridade absoluta ao principio do mercado em detrimento do Estado e da
comunidade” (Santos, 2020, p. 27).

Em termos didaticos, todo esse cendrio afetou também as salas de aula. O
necessario distanciamento fisico levou, em um primeiro momento, ao fechamento total
das escolas e a implementac¢ao do que se denominou “ensino remoto” e, em um segundo
momento, na abertura parcial das escolas, com aulas realizadas, muitas vezes, a0 mesmo
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tempo, presencialmente e via meios tecnologicos. Dessa forma, a escola deixou de ser
um espago social fisico na vida dos sujeitos que dela fazem parte e passou a existir
dentro da casa de professores e estudantes. Ou melhor, passou a existir apenas na casa
dos que possuiam condi¢des minimas de acesso a internet e a aparelhos tecnoldgicos.
Nenhuma politica publica de grande porte se construiu para resolver o problema do
acesso e muitas redes buscaram solu¢ao no uso de materiais impressos. Entretanto, de
todo modo, o contato professor - aluno passou a ser, em boa parte do tempo destes dois
ultimos anos, via aplicativos de conversa e de interacdo eletronicas.

Além das questdes tecnoldgicas e das questdes politico-econdmico, a pandemia
trouxe a tona, de maneira impactante, um dos resultados mais complicados da distancia
apontada anteriormente entre os que fazem ciéncia e os demais membros da sociedade:
as guerras ideoldgicas relacionadas ao que vem sendo chamado de “negacionismo
cientifico”. Essa guerra foi especialmente protagonizada por integrantes do governo
eleito em 2018 e por seus seguidores. Desde o inicio da pandemia, e mesmo antes disso,
noticias que envolvem a negac¢ao da ciéncia, a rejeicdo de praticas de prevengao, o boicote
ao reconhecido programa de vacinagao nacional e a aposta em medicagdes ndo eficazes,
tém sido pautas frequentes em conversas cotidianas, em aplicativos de mensagens e
redes sociais e em telejornais e na midia impressa.

Aqui, cabe esclarecer que ndo podemos confundir as duvidas e incertezas de uma
populagdo pouco aproximada das praticas cientificas com um uso politico, por grupos
de poder, dessa falta de inser¢do. Partindo das ideias de Diethelm e McKee (2009),
Camargo Jr. e Coeli (2020) dizem que:

os processos de negacionismo apresentam cinco caracteristicas, todas observadas
ao longo dos ultimos meses nas discussdes publicas sobre a pandemia: 1)
identificacdo de conspiracdes; 2) uso de falsos experts; 3) seletividade, focalizando
em artigos isolados que contrariam o consenso cientifico (“cherry-picking”); 4)
cria¢do de expectativas impossiveis para a pesquisa; e 5) uso de deturpagdes ou
falacias logicas. (p. 2)

Em face desse panorama, que é extremamente prejudicial ao funcionamento
de qualquer sociedade em qualquer tempo, é fundamental que curriculos escolares e
professores insiram nas salas de aula as tematicas relativas aos campos das ciéncias e das
tecnologias. Sem abrirmos maos da necessidade de o proprio campo cientifico se abrir
para processos de didlogos efetivos com a populagdo, acreditamos que a escola pode ser
um espago para a construcdo do que reivindica Gil em sua letra — nédo apenas para que
os estudantes possam entender as praticas cientificas, mas também pensar sobre elas e
critica-las, a partir de sua realidade, quando sintam a necessidade de fazé-lo.

Tal insercdo dos campos das ciéncias e das tecnologias nas salas de aula, para
que efetivamente possam contribuir para a construgdo de novas realidades, precisa se
dar de maneira critica e dialogada com a vida cotidiana dos estudantes, como ja nos
ensinou Paulo Freire (2005). S6 assim, poderemos, juntos, tentar alterar o cendrio de
crise anteriormente apresentado. Considerando a Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
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essa discussao torna-se ainda mais emergencial, visto que os estudantes estao inseridos
na parcela da popula¢ao que tem sido a mais atingida. Desemprego, fome, falta de agua
e de produtos de higiene tém sido fonte constante de preocupagdo em muitos lares pelo
pais. Mais uma vez, podemos retomar Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 15), quando
aponta que “qualquer quarentena é sempre discriminatdria, mais dificil para uns grupos
sociais do que para outros”. Lembrando ainda que ela é “impossivel para um vasto grupo
de cuidadores, cuja missdo é tornar possivel a quarentena ao conjunto da populagao’,
o autor nos alertava sobre como a quarentena (e as consequéncias da pandemia) seria
particularmente dificil para alguns grupos:

Sao os grupos que tém em comum padecerem de uma especial vulnerabilidade
que precede a quarentena e se agrava com ela. Tais grupos compoem aquilo a que
chamo de Sul. Na minha concepgdo, o Sul ndo designa um espago geografico.
Designa um espaco-tempo politico, social e cultural. E a metéfora do sofrimento
humano injusto causado pela exploracgao capitalista, pela discriminagao racial e
pela discriminagao sexual (Santos, 2020, p. 15).

Buscando na metafora de Santos (2020) uma defini¢ao possivel para os estudantes
que compdem a realidade da EJA, poderiamos dizer que eles sdo o Sul do Sul, como
poderemos ver mais adiante. Dessa forma, considerando essa especificidade, o objeto
deste texto partiu de algumas questdes, profundamente vinculadas ao nosso exercicio em
sala de aula, na propria EJA e em cursos de formacao de professores: Como trabalhar as
medidas de preven¢ao contra a covid-19 em turmas da EJA de forma problematizadora?
Qual a importancia da educac¢ao linguistica nesse processo? Que letramentos estdo
em jogo? Nosso objetivo ¢ discutir propostas de atividades com textos, considerando
o contexto social dos estudantes dessa modalidade. Assim, podemos também refletir
sobre o lugar do letramento cientifico nesse contexto.

Praticas de Letramento, Letramento Escolar e Letramento
Cientifico

A discussao sobre os letramentos ganha for¢a no Brasil, ao longo dos anos 90
do século passado, a partir dos estudos tedricos sobre as praticas de leitura — escolares
e ndo escolares. Inicialmente, ela esteve muito vinculada as préticas de ensino e de
aprendizagem de lingua portuguesa e de outras linguas em sala de aula. Com o tempo,
foram se ampliando e buscando entender também o papel da leitura e da escrita em
outras disciplinas escolares, além da relagao de diferentes grupos com praticas sociais
atravessadas pela escrita. E nesse contexto de amplia¢io que duplamente se insere nosso
artigo: de um lado, porque estamos pensando sobre uma modalidade especifica de
letramento que vem sendo denominada de letramento cientifico e, de outro, porque
estamos buscando entender como os sujeitos da EJA se inserem em préticas sociais
atravessadas pela escrita que, de alguma maneira, possam ser pensadas como praticas
de letramento cientifico.
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Nesse sentido, sem aprofundarmos essa discussdo, ndo podemos deixar
de mencionar como diversos trabalhos ja evidenciaram as dificuldades para o
estabelecimento de dialogos entre os saberes produzidos na academia e o que se produz
de praticas nas salas de aula de nosso pais. Trata-se de uma discussao profunda que
envolve as precariedades das condi¢oes de trabalho dos professores e as politicas
educacionais que regem esse trabalho. Acreditamos que, inclusive, essa seja mais uma
das manifestagdes do abismo que ha, em nossa sociedade, entre os que produzem
oficialmente o conhecimento e os demais, como apontamos na introduc¢ao deste texto.

Em consequéncia disso, temos hoje ainda no Brasil uma realidade que evidencia,
como apontam Rojo e Batista (2003), os insucessos das propostas de letramento
escolar. Em geral, tais praticas priorizam a reproducao das informagdes apresentadas
aos estudantes. Geraldi (1991) define que, nessa légica, o trabalho do professor se
aproxima a um exercicio de capatazia, que busca apenas o controle e ndo a produgao
de conhecimento em conjunto com os estudantes. Em outras palavras, podemos dizer
que essa ¢ apenas mais uma manifestagdo do que Paulo Freire (2005) denominou de
“educagdo bancaria”.

Para refletirmos sobre isso, vamos buscar conceituar os termos “letramento(s)”
e especificar o “letramento cientifico” (em relagdio com o letramento escolar). Assim,
partimos de Kleiman (1995, p. 11), que define letramento como “um conjunto de praticas
sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém implicagdes importantes para as
formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade
e poder”. Trata-se de um termo relativamente recente, que advém de uma maneira de se
compreender a escrita no mundo social, entendendo-a em suas “consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la” (Soares, 1998, p. 17).
Para ela, o letramento é o “resultado da a¢do de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 1998, p. 18).

Kleiman (2007, p. 19) ressalta que o termo conceitua “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos”. Assim, as praticas nele envolvidas vao
além do aprendizado da decodificagdo da escrita, estando interconectadas e presentes em
diferentes momentos do cotidiano, podendo, inclusive, estar mais ou menos presentes
na vida das pessoas. Letramento é “o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura
e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais” (Soares, 2009, p. 72).

Nao podemos esquecer, portanto, que, por meio das praticas que se realizam com
a escrita, pode-se mudar o lugar social, o modo de se viver na sociedade e a inser¢ao
dos individuos na cultura, o que inclui a relagdo com os outros, com o contexto e com
os bens culturais (Soares, 1998). Aqui, cabe, entdo, lembrar que sao dois os modelos
de letramento existentes: (a) “concepgdo liberal de letramento” (Soares, 1998) ou
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“letramento autéonomo” (Street, 1984, citado em Kleiman, 1995) e (b) “concep¢io
radical ou revolucionaria” (Soares, 1998) ou de “modelo ideologico” (Street, 1984, citado
em Kleiman, 1995). O primeiro define as praticas de letramento como meios para um
desenvolvimento cognitivo e econdmico dos individuos e da sociedade, um caminho
para a mobilidade social e para o progresso profissional. A escrita é vista como um
produto que independe do contexto de produgdo, inclusive, em uma perspectiva que
a dicotomiza com as praticas orais, atribuindo a ela, as pessoas que a dominam e aos
povos que a possuem poderes e qualidades intrinsecos. Ja o segundo entende as praticas
de letramento ndo como neutras, mas sim como socioculturalmente construidas e
determinadas, podendo também “reforcar ou questionar valores, tradi¢des, formas de
distribuicao de poder presentes nos contextos sociais” (Soares, 1998, p. 74).

Nesse segundo modelo tedrico, entdo, ao qual nos alinhamos, deixa-se de enfocar
apenas as praticas escolares, considerando-se também praticas letradas produzidas
pela familia, pelas igrejas, pelos espacos de trabalho etc., entendendo o letramento
como um termo que se refere as diversas formas — institucionalizadas ou nao — de
interagdo social as quais os sujeitos, em sua natureza coletiva, tém acesso por meio da
linguagem escrita. Dai, o termo ser usado no plural. Hamilton (2002), por exemplo,
fala em “letramentos institucionalizados” em oposi¢do aos “letramentos vernaculares’,
0 que nos permite pensar que existem praticas de letramento que se apresentam de
modos mais padronizados, formais, normatizados, e praticas que se constroem na vida
cotidiana, de modo menos regido pelas institui¢des normatizadoras. Tais praticas nem
sempre estdo em oposi¢ao, ja que podem ser vistas como manifestagdes interligadas de
categorias de uso da linguagem.

Dessa forma, podemos observar os diversos usos sociais da linguagem e,
inclusive, questionar as relagcdes de causa e efeito que se constroem entre poder, acesso
(e sucesso) social e saber escolarizado, e refletir sobre a nossa capacidade efetiva de usar
a escrita como meio de tomada de consciéncia da realidade e de sua transformacao.
Nesse sentido, cabe relembrarmos o cendrio apresentado na introducao deste texto
e pensarmos que, como aponta Moita Lopes (2006), vivemos hoje uma nova ordem
mundial em que as elites passam a viver transglobalmente, mas os demais — os Sul,
como define Santos (2020) — vivem vidas locais restritas a um mundo sem alternativas
ou ao lixo deixado pelos que vivem transglobalmente. Como Santos (2020), acreditamos
que essa configuragao se deriva do tripé capitalismo, colonialismo e patriarcado, que
constroéi a crise apontada anteriormente: “todos os seres humanos sdo iguais (afirma o
capitalismo); mas, como ha diferengas naturais entre eles, a igualdade entre os inferiores
nao pode coincidir com a igualdade entre os superiores (afirmam o colonialismo e o
patriarcado)” (Santos, 2020, p. 12).

Precisamos, entdo, na escola, desenvolver pedagogias criticas em relagdo as
praticas de letramento que se apresentam dentro e fora dela. Para isso, como salienta
Gerhardt (2013), precisamos superar, em sala de aula, a invisibilidade do aluno e a
auséncia de seus processos de subjetivacdo, bem como das semioses que ele produz
dentro e fora da escola. Arroyo (2011) nos lembra ainda que os professores (e suas
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experiéncias e seus saberes) também precisam ser inseridos nos curriculos escolares.
Praticas de letramento critico na escola precisam reconhecer que a escola é apenas uma
das agéncias de letramento (Kleiman, 1995) de nossa sociedade, mas entendendo que
¢ a mais importante delas, pois é ainda a principal instancia responsavel pela inser¢ao
de multiplos sujeitos, principalmente os advindos das classes populares, nas praticas
letradas de mais prestigio. Ao mesmo tempo, é também a responsavel por legitimar tais
praticas e deslegitimar outras.

Pensando em tudo isso, concordamos com Rojo (2009) quando ela aponta
que as praticas escolares de letramento precisam se basear em uma pedagogia dos
multiletramentos, que incorpore, a um sé tempo, a reflexao sobre a escrita nas midias
contemporaneas e uma perspectiva multicultural, que busque o dialogo entre culturas,
sobre os multiplos letramentos existentes. Isso nos permite pensar sobre como sujeitos
que vivem as margens das praticas letradas de prestigio acabam se inserindo nelas. Hoje,
sabemos que grande parte do mundo vive em sociedades letradas, mas nem todos vivem
tais praticas da mesma maneira. Apesar de nao existirem seres iletrados em sociedades
letradas, existem diferentes niveis de letramento individualmente e culturalmente
construidos. E aqui ndo estamos pensando nesses niveis de modo hierarquico, pois
a tradigdo oral representa outras formas de relacao das sociedades com seus saberes,
com sua memdria, com sua consciéncia histdrica, com os saberes linguisticos e com a
circula¢do de informagdes (Calvet, 2011).

Nossa sociedade, hoje, se constitui por grupos que se relacionam de modos
distintos com as praticas de oralidade e com as de letramento (e com as relagdes que
se estabelecem entre elas), uma vez que a escrita chega a esse territério através do
processo de colonizacdo e, portanto, se distribui nele de maneiras muito desiguais. E
importante destacar, entdo, que, nem todo conhecimento que por aqui circula passa
necessariamente pela tradi¢do escrita e que, muitas vezes, a escrita veio, inclusive, para
eliminar outras formas de saber e de existir. Como ainda vivemos as consequéncias da
colonizagdo, essa ¢ uma realidade que ainda se faz presente. Por isso, mais uma vez,
buscamos em Rojo (2009), a defesa da ideia de que cabe a escola nao apenas introduzir
os sujeitos das classes populares nas praticas letradas de prestigio, mas potencializar o
dialogo multicultural, trazendo para si as culturas locais e de massa em relagao critica
com as institucionalizadas.

E nessa defesa que buscamos o enfoque no letramento cientifico. Como apontamos
na introdugdo, entendemos ser urgente (re)pensarmos as praticas de letramento
cientifico que se desenvolvem no espago escolar, de forma que seja possivel ndo sé a
insercao dos estudantes em tais praticas, mas também para que essas praticas sejam
pensadas criticamente, inclusive pelos sujeitos que estdao alheios a elas cotidianamente:
“queremos saber / todos queremos saber”.

Estamos pensando aqui o letramento cientifico como um conjunto de praticas
sociais, atravessadas pela escrita, que envolvem o fazer cientifico e sua compreensao.
Assim, ndo podemos esquecer que a concep¢do de ciéncia na qual nos inserimos
enquanto sociedade deriva do mesmo processo de colonizagdo que trouxe a escrita
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para este territério posteriormente chamado de Brasil. O letramento cientifico ¢, sob
essa perspectiva, um conjunto de praticas com a linguagem cientifica e de dominio
de processos de construcao do conhecimento considerado cientifico. Nao se trata
simplesmente de dominar a leitura e a escrita de géneros cientificos, mas entender
como se faz ciéncia, como os saberes circulam no campo cientifico, como se legitimam
discursos nesse campo, quem esta autorizado a dizer o qué e como as coisas devem
ser ditas, o que significa também dominar uma determinada forma de pensar e de se
comportar nos espagos em que essas praticas (e os sujeitos que as constroem) se situam.
Dentro de uma perspectiva critica, busca-se também entender quais as razdes histéricas
que levaram a que as coisas se configurassem dessa maneira e quais as relagdes de poder
que atravessam tal configuragdo e sua historia.

Como apresenta Santos (2008, p. 122), nas tltimas décadas, dentro de um novo
contexto produtivo, passou-se “requerer uma populacgdo letrada que pudesse dar suporte
ao sistema ja estabelecido e assim o letramento cientifico e tecnoldgico pode ser visto
como uma for¢a de manutengao do status quo, como uma alternativa para a manuten¢ao
do poder estabelecido’, ou seja, para a manutengdo das estruturas que geraram a crise
descrita na introduc¢ao deste texto.

Cabe lembrar que, desde a década de 50 do século XX, o interesse pelo ensino
de ciéncias na educacao basica tem aumentado, mas por motivacdes distintas. Se, no
periodo entre as décadas de 50 e 60, o interesse se dava por um movimento cientificista,
que tinha como proposito preparar os jovens para adquirir uma “postura de cientista’,
a partir dos anos 70, as preocupagdes com o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
social comecaram a fazer parte, de forma articulada, do chamado ensino de ciéncias.
Santos (2007, p. 477) diz que os curriculos passaram a apresentar “o conteudo de
ciéncias da natureza com enfoque nas ciéncias sociais’, sendo primeiramente chamados
de CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — e depois de CTSA — Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente. O autor entende que o campo de estudo e de disseminagdo da
ciéncia pode ser circunscrito por duas perspectivas diferentes: um enfoque nos produtos,
ou seja, no objeto de pesquisa, ou um enfoque nos produtores e nos usuarios, o que seria
mais proximo de uma visao da ciéncia em sociedade.

Essas duas abordagens permitem caracterizar, ainda segundo Santos (2007) duas
impressdes sobre o ensino de ciéncias e/ou sobre a dissemina¢do de conhecimentos
cientificos: a visdo da Alfabetizagdo Cientifica (AC) e a visdo do Letramento Cientifico
(LC). Apds uma discussao sobre essas duas abordagens, o autor descreve que os autores
do campo, ao discutirem as defini¢des propostas por essas duas nomenclaturas (AC ou
LC), acabam incluindo “sempre dois grandes grupos de categorias: um que incorpora
as categorias relativas a especificidade do conhecimento cientifico, e outro que abrange
as categorias relativas a fungdo social” (Santos, 2007, p. 478) desse conhecimento, e que
“esses dois grandes dominios estao centrados no compreender o conteudo cientifico e
no compreender a func¢ao social da ciéncia” (Santos, 2007, p. 478).
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Sob a segunda perspectiva, a qual nos alinhamos, e que acompanha todo o
discutido anteriormente, entendemos que a escola é um lugar privilegiado do contato dos
estudantes com o conhecimento cientifico. Pensando especialmente na escola publica
que, em geral, recebe estudantes que nao tém outras oportunidades de se relacionarem
com o discurso e com o pensamento cientifico legitimados, defendemos que cabe a ela
nao apenas falar sobre ciéncia de uma forma que o aluno compreenda os conhecimentos
que a constituem, mas que pensem também em como podem (e como ndo podem) fazer
uso desses conhecimentos em suas vidas. Nesse sentido, precisamos pensar caminhos
para o desenvolvimento de um LC na escola (e fora dela), que busque romper com o
abismo entre quem faz ciéncia e os demais, em especial, os mais pobres. Concordamos
com Santos (2008), quando aponta que:

ao pensar em uma proposta de CTS na perspectiva humanistica freireana, busca-
se uma educa¢ao que ndo se restrinja ao uso e nao uso de aparatos tecnoldgicos
ou ao seu bom e mau uso. Além disso, propde-se uma educagdo capaz de pensar
nas possibilidades humanas e nos seus valores, enfim em uma educagao centrada
na condigdo existencial. Isso significa levar em conta a situa¢ao de opressao em
que vivemos, a qual é marcada por um desenvolvimento em que valores da
dominagdo, do poder, da exploragdo estdo acima das condi¢ées humanas (p.
122).

Nas proximas secOes, buscaremos, apresentar como essa proposta pode ser
inserida na EJA, considerando suas especificidades e pensando caminhos praticos para
isso, dentro de uma abordagem interdisciplinar, que valorize praticas multiletradas em
sala de aula.

A EJA Como Campo de Estudo e de Acao e a Insercao da Educacao
Linguistica em Suas Praticas

Legalmente, a Educagdo de Jovens e Adultos publica estd colocada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB 9394-96), em seu artigo 4°, como um
dever do Estado:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de:

VII — oferta de educagio escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola (Lei
n° 9.394, 1996).
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Na se¢do V desta lei, apresentam-se as especificidades legais dessa modalidade:

Da Educacgéo de Jovens e Adultos

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da
vida. (Redagdo dada pela Lei n° 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigoes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com
a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n° 11.741,
de 2008) (Lei n° 9.394, 1996).

Observando-se a letra da lei, podemos ver como a EJA esta pensada para o
atendimento especifico de um grupo de estudantes que foi anteriormente rejeitado do
processo de escolarizagdo (ou sequer pode entrar nele) e que busca (re)construir esse
processo em outras condi¢des de existéncia diferentes das da infancia. Logo, ndo podemos
entender a EJA como uma modalidade que busca reproduzir as praticas pedagogicas
(inclusive, os conteudos) da educagdo de criancas e de adolescentes. Também néo se
trata simplesmente de reduzir os contetidos e acelerar o processo de escolarizagao. A
EJA deve ser entendida como uma modalidade especifica que atenda as necessidades
e aos desejos dos jovens e dos adultos que se inserem nela, considerando-se que sao
pessoas que ja trabalham (ou buscam trabalho), tém filhos, constituem familias, circulam
pelos espagos da cidade, planejam (ou poderiam planejar) suas trajetdrias académicas e
profissionais etc.

Pensamos a EJA, assim, como um campo educacional em que esta visceralmente
colocada a manifestagdo politica da educagdo. Por representarem a recuperagio de
direitos, os alunos jovens, adultos e idosos compdem um publico eclético e que manifesta
toda sorte de negacdes que as classes mais pobres tém sofrido ao longo de suas trajetdrias
na educacdo e na vida. Sabemos, porém, que, na escola real — aquela que se efetiva para
além da lei —, nem sempre é assim que a realidade se apresenta. Sobre isso, Arroyo
(2007) diz que

aolongo desses tltimos anos, cada vez ajuventude, os jovens e os adultos populares
estdo mais demarcados, segregados e estigmatizados. Nao esta acontecendo o
que se esperava, ou seja, que esses jovens fossem se integrando, cada vez mais,
na juventude brasileira. Ao contrario, penso que o que esta acontecendo é que
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as velhas dicotomias, as velhas polaridades da nossa sociedade (e um dos pdlos
¢ o setor popular, os trabalhadores, e agora nem sequer trabalhadores) nao estao
se aproximando de uma configuragdo mais igualitaria, ao contrario, estamos em
tempos em que as velhas polaridades se distanciam e se configuram, cada vez
mais, com marcas e tragos mais especificos, mais diferentes, mais proprios. Mais
distantes. A juventude popular estd cada vez mais vulneravel, sem horizontes, em
limitadas alternativas de liberdade. (p. 6)

Como discutimos anteriormente, todo esse cendrio, ao invés de estar sendo
superado, se agravou nos ultimos anos, especialmente, durante a pandemia de covid-19.
Dessa maneira, ndao podemos deixar de ver a necessidade de uma pratica pedagdgica
critica e reflexiva com os sujeitos da EJA, a fim de que a escola seja espago de debates
e de embates e ndo apenas um espago de recep¢do de conteudos pelos alunos. Paulo
Freire (1996) nos mostra a importancia desta pratica critica, criativa e em didlogo com o
discente, lembrando que o conhecimento é construido na interagdo com os outros, que
o educando ¢ sempre o sujeito da construgio desse conhecimento e que ¢ escutando que
aprendemos a falar com eles. Cabe ao educador, segundo Freire (1996), a dentincia das
situacdes “desumanizantes” e o antincio de praticas “humanizantes”.

O reconhecimento por parte do estudante da EJA de sua “segregacdo’ e
“estigmatizac¢do’, de que nos fala Arroyo (2007), é um passo primeiro no processo de busca
pela humaniza¢ao anunciada por Freire (1996). A permanéncia na EJA ¢, nesse sentido,
um desafio para os estudantes trabalhadores e para a escola e seus profissionais, visto que
“nao podemos vé-los apenas como estudantes, sequer como estudantes que trabalham.
O trabalho nao ¢ um acidente em sua condi¢ao humana, social, de género, ra¢a” (Arroyo,
2017, p. 3), mas uma condic¢do existencial. Com Freire (2005, p. 82), acreditamos que
por meio da “pratica problematizadora vao os educandos desenvolvendo o seu poder
de captagdo e de compreensao do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele,
nao mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacao,
em processo. Uma educagdo problematizadora supera a pratica “bancaria” e estabelece
didlogo com o mundo, propiciando o questionamento, a critica e a reflexdo sobre o
cotidiano.

A linguagem ¢é um dos veiculos fundamentais para a construgdo desse processo.
Como discutiu Soares (2000), uma das principais razdes para a construgdo do fracasso
escolar no Brasil ¢ a distdncia entre a linguagem valorizada pela escola e a linguagem
utilizada pelos estudantes fora dela. Sem terem sua linguagem (e suas identidades, seus
saberes e suas experiéncias) valorizada pela escola, e, a0 mesmo tempo, sem serem
introduzidos de maneira efetiva nas praticas linguisticas que definem a escolarizagao,
os estudantes das classes populares acabam por ndo se reconhecerem como sujeitos
legitimados no espago escolar e sao expulsos desse processo de escolarizagao. Por isso,
defende a autora que se trata de um “fracasso da escola” e nao dos estudantes.
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Nao podemos esquecer o ja discutido anteriormente fato de que, em nossa
sociedade, os processos de letramento se constroem de maneiras muito diferentes dentro
e fora da escola para diferentes individuos e para diferentes grupos sociais. Os sujeitos
que sdo, portanto, expulsos das salas de aula sdo os que advém de grupos sociais em
que a tradi¢do oral (e seus saberes) ainda se faz mais presente do que a tradi¢do escrita
(valorizada pela escola). Isso significa dizer que ndo apenas a linguagem que a escola
apresenta a eles (e exige deles seu uso) é diferente da que usam em suas demais praticas
sociais, como também sido diferentes seus comportamentos e seus modos de pensar.

Entendendo que nossa cogni¢ao e nossas identidades sao situadas (Sinha, 1999;
Gerhardt et al., 2009; Gerhardt, 2013), tais diferen¢as ndo sao um problema. Como
propde Sinha (1999), os aprendizes e seus objetos de aprendizagem se enquadram de
maneiras diferentes de acordo com o macrocontexto cultural e com o microcontexto
situacional de aprendizagem. O autor defende, inclusive, que um aprendiz aprende a
ser um sujeito-aprendiz em contexto culturais e institucionais especificos. Os diferentes
significados construidos por diferentes sujeitos corresponderiam, assim, ao resultado de
praticas e padrdes discursivos distintos, a diversas posi¢cdes dos sujeitos nos discursos e
a diferentes construgdes da situacao de interagdo. Sobre isso, nos lembram Gerhardt et
al. (2009) que, no ambito escolar, o fato

de professor e turma estarem ocupando um espago fisico, ou usando um mesmo
codigo linguistico, nao significa que estao construindo os mesmos significados,
observando os mesmos objetos, concebendo as coisas da mesma forma. A nao
assun¢do da cognicdo situada pode acarretar a completa estranheza e desinteresse
do aluno por aquilo que o professor pretende lhe dizer, simplesmente por ndo
conseguir conceptualizar em sua mente a realidade que o professor descreve e os
elementos e processos que a compdem. (p. 80)

Especialmente em relagdo as praticas de LC, nao ¢ dificil imaginar a situagdo
apresentada pelos autores, uma vez que nela se apresentam modos de pensar e de se
fazer ciéncia muito especificos, que pouco circulam em outros espagos sociais que nao
o campo cientifico. Torna-se, fundamental, entdo, “trazer as identidades situadas (ou
selves situados, no entender de Chris Sinha, 1999) dos alunos para o centro do cenario
educacional, equacionando-as e requerendo que elas se configurem como elementos
estruturadores dos projetos curriculares” (Gerhardt, 2013, p. 78). No caso da EJA, cabe
ressaltar que estamos falando de sujeitos que ja tiveram anteriormente suas trajetdrias
de escolarizagao usurpadas de si e que, em consequéncia disso, tém o respaldo legal para
ocuparem uma sala de aula que leve em conta as especificidades de sua existéncia como
jovens e adultos que ja atuam na sociedade de maneira ativa e independente.

O conceito de “educagao linguistica” nos ajuda a pensarmos sobre esse trabalho
com a linguagem dentro de outra perspectiva que nao a que a escola tradicionalmente
vem desenvolvendo. Como explica Vargas (2020), esse termo aparece
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como forma de nomear uma pratica escolar que fuja do tradicional ensino de
gramdtica focado em nomenclaturas e classificagdes e de uma logica reprodutora
de trabalho com o texto. Sob essa Otica, pensa-se um modelo de educagido
que rompe com a ideia de que a lingua estd fora de nds e que, por isso, precisa
ser aprendida como um objeto a ser observado, analisado, detalhado e ai sim
compreendido. Estamos pensando em um modelo escolar que desenvolva
praticas de linguagem e que leve os estudantes a refletirem sobre suas proprias
praticas linguisticas (de leitura, escrita, fala e escuta), inseridas em contextos
especificos. (p. 43)

A primeira defini¢ao do termo, no Brasil, aparece em Bagno e Rangel (2005, p. 63),
que apresentam uma perspectiva mais ampla do conceito, entendendo que a “educagao
linguistica” nao se da apenas na escola. Assim, podemos entender que a educagido
linguistica acompanha toda a vida das pessoas em todos os espacos em que ela se insere.
Se pensarmos nos sujeitos da EJA, podemos, inclusive, dizer que a instancia escolar teve
pouca ou nenhuma abrangéncia nas fases da infancia e da adolescéncia, sendo mais
atravessados justamente por praticas desconsideradas e/ou desvalorizadas pela escola.
Como diz Arroyo (2012, p. 41), apresenta-se, nesse processo, um “ideal do mérito”, ou
seja, sO permanecem na escola aqueles que se afastam dos seus coletivos fazendo uma
“passagem individual” para a cultura privilegiada na escola. Como estamos defendendo
aqui, esta “passagem” é também formada por praticas de linguagem e, portanto, por
letramentos. Por isso, mesmo reconhecendo que educagdo linguistica é um processo
maior, buscamos aqui pensar sobre a que se faz na escola (em relagdo com as educagdes
linguisticas realizadas em outros espagos).

Os sujeitos da EJA encontram nessa modalidade uma perspectiva de acesso ao
saber que a sociedade considera como aquele que “vale”. A sociedade e o mundo do
trabalho “cobram” a escolariza¢ao e determinadas “competéncias” Assim, o retorno
a escola é uma necessidade para alguns e uma busca por conhecimentos que néo se
concretizaram para outros. Nesse sentido, ¢ importante destacar que a democratizagao
do acesso a escola nao significa democratizacao da aprendizagem. Soares (2000, p. 15)
aponta como motivos do fracasso escolar e da evasao o fato de que a “escola, como
instituicao a servigo da sociedade capitalista, assume e valoriza a cultura das classes
dominantes”, consequentemente, desvalorizando e diminuindo as demais.

Devemos, portanto, questionar que conhecimentos sdo esses que nao estariam
sendo concretizados e por que nao se concretizam. Freire (1992, 1996, 2005) nos da
varias ideias desses desencontros entre os estudantes populares e a escola, que mantém
suas praticas de “educa¢do bancaria’, privilegiando a leitura da palavra descolada da
“leitura de mundo” e desconsiderando (ou fingindo desconsiderar) que educar é um “ato
politico”, que, para ser libertador, precisa se construir através do dialogo. Cabe destacar
que o dialogo defendido por Freire (1996) nao se define apenas como uma conversa
professor—aluno, mas sim como a real interacao entre esses sujeitos, ou seja, entre seus
saberes, suas experiéncias, suas identidades e suas culturas e entre tudo isso e o que ¢é
valorizado pela escola, inclusive, questionando as bases que sustentam tal valoragao.
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Em relagdo as praticas de linguagem, podemos ver que hd, ainda hoje, uma
“cobranca sobre o ensino de lingua para que continue perpetuando uma pratica de ensino
prescritivo-normativo cujas linhas mestras foram fixadas hd mais de dois mil anos, mas
sdo até hoje consideradas dignas de reveréncia quase religiosa” (Bagno, 2002, p. 16),
o que impede a concretizagdo em sala de aula do didlogo como pratica de liberdade
proposto por Freire (2005). No ambito da EJA, jovens, adultos e idosos sdo afetados por
essa pressao social de que a lingua manifestada nas variedades populares é errada, que
os conceitos populares que aprenderam com a vida sdo errados e que somente tém valor
a variedade padrdo da lingua e os saberes institucionalizados pelo acumulo histérico
da humanidade. Sao tao propagados esses conceitos, que muitos alunos desconsideram
seus saberes e culturas populares como também legitimos e importantes na construgao
do futuros.

Boaventura de Sousa Santos (2009 citado por Arroyo, 2012) salienta que

a epistemologia que conferiu a ciéncia a exclusividade do conhecimento valido
traduziu-se num vasto aparato institucional — universidades, centros de
pesquisa, sistemas de peritos, pareceres técnicos — e foi ele que tornou mais
dificil ou mesmo impossivel o didlogo entre ciéncia e os outros saberes. (p. 33)

Dessa forma, o lugar do saber fica restrito a poucos espagos privilegiados onde o
que conta ¢ o conhecimento cientifico. Arroyo (2012, p. 33) diz que essa exclusividade
do pensamento pedagdgico é “rigida” e ndo aceita “outros saberes e outras pedagogias
vindas, sobretudo dos setores desescolarizados ou proprios de seres decretados
inferiores” No mesmo sentido, Kleiman (1995) diz que a relagdo com a linguagem na
EJA ¢ diglossica, ou seja, que ha um conflito entre as variedades dominadas pelos alunos
e a variedade padrao propria da escrita privilegiada pela escola: “a0 mesmo tempo em
que a aquisi¢do das novas praticas é percebida como necessaria para a sobrevivéncia e a
mobilidade social na sociedade tecnologizada, essa aquisicao se constitui no prenuncio
do abandono das praticas discursivas familiares” (Kleiman, 1995, p. 49).

Percebe-se, dessa forma, um conflito em que a variedade padrao formal, usada
na comunica¢ao oficial e nos textos académicos e/ou escolares, se sobrepde porque
se mostra como a forma “certa” de se usar a lingua. Sobre isso, Bagno (2002, p. 20)
denuncia que as praticas escolares tém se dedicado a “reformar” ou “consertar” a lingua
do aluno, considerando-o um “deficiente linguistico” O autor assevera que a escola
pensa em “dar” para o aluno algo que ele “ndo tem’, mas essa pratica “evidentemente,
ndo se trata propriamente de uma ‘lingua, mas de uma idealiza¢do nebulosa de corre¢ao
linguistica, a qual geralmente se d4 o nome de ‘norma culta™ Para o autor, essa postura
da escola “condena ao submundo do nao-ser todas as manifestagdes linguisticas nao-
normatizadas, rotuladas automaticamente de erro - e, junto com as forma linguisticas
estigmatizadas, condena ao siléncio e a quase-inexisténcia as pessoas que se servem
dela” (Bagno, 2002, p. 21).
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E esse silenciamento que novas concep¢des de educacio linguistica visam
a eliminar das praticas educativas escolares. A compreensdo que temos ¢ a de que a
escola erra ao privilegiar praticas formadoras que consideram uma variante superior,
reconhecida socialmente como a melhor, a correta, reforcando, assim, a exclusdo social.
Nessa area de estudo, muitos pesquisadores tém discutido sobre a educacdo linguistica,
produzindo pesquisas na drea dos letramentos, reconhecendo diferentes tipos de
letramentos, e procurando evidenciar que a comunicagdo e o texto, como elemento de
comunicag¢ao, devem servir como objetos de reflexdo critica.

Praticas de Letramento Cientifico na EJA: Multiplos Letramentos
Para Sujeitos de Multiplicidades

Como apontamos anteriormente, o conceito de letramento representa como
habilidades envolvidas nos atos de leitura e de escrita se relacionam com praticas sociais
atravessadas por relagoes historicas e culturais que manifestam relagdes de poder. Ao
pensarmos nos sujeitos da EJA, é fato que os textos de diversas esferas sociais, tais como
os do mundo do trabalho, estdo presentes em suas praticas sociais, sendo, muitas vezes,
obstaculos na constru¢do de suas trajetorias. Sobre isso, e voltando a uma discussao
anterior, cabe lembrar, como o faz Kleiman (2007), que as praticas de letramento também
se manifestam na interacao oral, uma vez que, em uma sociedade como a nossa, a fala
também se apresenta em praticas discursivas atravessadas pela escrita.

Percebe-se, portanto, a importancia da linguagem e dos multiplos letramentos
em diferentes contextos. Apesar dessa importancia, muitas vezes a escola se preocupa
“com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizac¢do, o processo de aquisi¢ao
de cddigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promo¢ao na escola” (Kleiman,
2007, p. 20, grifo da autora). No caso da EJA, esse equivoco chega a tomar propor¢des
absurdas, com adultos sendo alfabetizados com cartilhas infantis e/ou com narrativas
geralmente utilizadas no trabalho com criancas de seis anos de idade.

Como denuncia Bagno (2002, p. 52) uma analogia interessante entre talheres
e linguagem. O autor diz que “de nada adianta ensinar uma pessoa a usar o garfo e a
faca se ela jamais tiver comida em seu prato para aplicar essas habilidades” Da mesma
forma, continua ele, é inutil ensinar alguém “a ler e a escrever sem lhe oferecer ocasides
para o uso efetivo, eficiente, criativo e produtivo dessas habilidades de leitura e escrita”
(Bagno, 2002, p. 52). Se sabemos que os sujeitos da EJA foram alijados de um processo
educativo institucional por muito tempo, ou passaram por processos de idas e vindas a
escola, por diversos motivos, é compreensivel que os letramentos na EJA sejam muito
mais diversos (e desiguais) do que no ensino regular. E imprescindivel, portanto, que a
escola supere as praticas gramaticais de analise e estrutura da lingua para vivenciar o uso
funcional ou de prazer que a lingua pode proporcionar por meio dos multiletramentos
em uma infinidade de géneros de diversas esferas. Precisamos, como escola, entender
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que, na EJA, os interesses sao de toda ordem: do campo do trabalho, do prazer literario,
da necessidade religiosa, da criagdo estética e outras tantas e que, logo, as praticas de
letramento que atravessam tais campos precisam ser apresentadas e discutidas de forma
critica.

Pensando, como dissemos anteriormente, que a ideia de letramento pode ser
defendida sob duas visdes (como uma estratégia de doutrinagdo dos grupos populares
para que possam compreender e dar uso funcional a determinados géneros eleitos por
um grupo que mantém o poder ou como uma apropriagdo critica da escrita e do uso
de géneros textuais que sejam importantes para os grupos populares em seus processos
de combate as desigualdades), voltando a analogia apresentada por Bagno (2002),
arriscamo-nos a ir mais fundo. Sob nossa dtica, focar no ensino de gramatica na escola
e no aprendizado exclusivo de uma norma padrdo excludente sem qualquer reflexao
sobre ela é como ensinar a usar o garfo e a faca apenas para desespinhar um peixe que
outro vai comer, sem podermos nos deliciarmos com seu sabor, sem nos beneficiarmos
de seus nutrientes. Os letramentos trabalhados em sala de aula podem ser, nesse sentido,
um banquete de delicias frente aos diversos usos que fazemos da lingua e da linguagem.
Brincando ainda com a cangao de Gil, “todos queremos saber”, todos queremos comer e
provar esses sabores.

Neste texto, estamos enfocando as praticas de LC. Ainda que nao se exclua a
possibilidade de vislumbrar a formagdo de novos cientistas na EJA, faz muito mais sentido
para os cotidianos de vida dos jovens, adultos e idosos, para as exigéncias do mundo do
trabalho, para a insercdo desses sujeitos em processos de disputa em varias areas da
vida, que a fungdo social seja o objetivo primeiro na relagao com os conhecimentos
cientificos/escolares nessa modalidade (Arroyo, 1988)".

Santos (2007, p. 478) diz que “nao se pode pensar no ensino de seus contetidos
de forma neutra, sem que se contextualize o seu carater social, nem ha como discutir a
fungao social do conhecimento cientifico sem uma compreensao do seu contetido”. Nesse
sentido, o LC na EJA se afasta da ideia de fragmentacao e especializacao, propiciando
uma abordagem do ensino de ciéncias na pratica social. Com o autor, entendemos que
“ao empregar-se o termo letramento, busca-se enfatizar a fun¢ao social da educagao
cientifica contrapondo-se ao restrito significado de alfabetizagdo escolar” que esta mais
relacionado com uma pratica tradicional de ensino de ciéncias como conhecimentos
estaticos, o que Arroyo (1988, pp. 4-5) chama de “praticas monotonas e repetitivas dos
para casa” que sistematiza uma “dicotomia entre ciéncia-técnica e cultura”.

Pensando no ensino dos conhecimentos cientificos na EJA por uma légica de LC,
¢ inevitavel aderirmos a um posicionamento politico. Se reconhecemos ser essa uma
modalidade de educagado (portanto ndo focada somente no ensino) que deve considerar
os perfis dos estudantes, adotando um modelo pedagégico proprio que busque

1 Apesar de ndo tratar especificamente sobre a EJA nesse texto, Arroyo faz uma problematiza¢do sobre o ensino
de ciéncias na escola, questionando préticas tradicionais que priorizam a memorizagdo no lugar de praticas que
levem a reflexdo sobre a ciéncia e a cultura cientifica. Consideramos que essa é também uma questdo importante
quando se trata do ensino de ciéncias para jovens, adultos e idosos.
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assegurar a identificagdo e o reconhecimento das formas de aprender desses sujeitos,
valorizando seus conhecimentos e experiéncias (Ministério da Educacao, 2013, p. 127),
¢ inevitavel que se reconheca a importancia de se trabalhar com diferentes géneros. A
ciéncia estd em todos os campos do conhecimento, ainda que muitos releguem o papel
de conhecimento cientifico apenas as areas de satde, tecnologia e exatas. Esse ¢ também
outro papel do LC: ampliar a visdo do estudante sobre o que ¢ ciéncia. Defendemos que
cabe ao educador que atua na EJA conceber o LC na escola por seu viés sociocultural,
destacando, assim, em sua pratica pedagdgica, a presenca da ciéncia em todos os tipos
de saberes.

Uma Proposta deTrabalho com LC na EJA

Conforme exposto, o campo da EJA é um campo de experiéncias e de muitas
especificidades. Para construir outros modelos de se relacionar com a EJA, é preciso ouvir
seus sujeitos e conhecer seus modos de vida. H4, ainda, uma visao muito negativa sobre
os estudantes da EJA que os considera defasados ou cognitivamente prejudicados, por
nao terem seguido os modelos hegemonicos de escolarizagao. Tudo o que apresentamos
anteriormente nos ajuda a refletir sobre a necessidade de a escola considerar todas as
praticas de letramento e como elas refletem disputas na sociedade, compreendendo
como a linguagem esta em ac¢do nessas embates.

Em nossa visdo, os estudos em letramento nos permitem entender as diferencgas
de oportunidades de uso da linguagem que os diferentes grupos sociais recebem ao
longo de seu processo de desenvolvimento. Kleiman (1995, pp. 44-48) diz que as
interagdes familiares e sociais, o estimulo ou ndo ao didlogo, a argumentagdo, a defesa
de pontos de vista, fazem toda a diferenca nas praticas de apropriacao da cultura
escolar. Da mesma forma, pensando especificamente na apropriacao de conhecimentos
cientificos, o contato precoce com o significado do vocabuldrio presente do universo
cientifico, como bulas de remédio, rétulos de alimentos, receitas médicas, reportagens
etc., proporcionam a determinados grupos privilegiados maior apropria¢ao do universo
de estudo das ciéncias e, por consequéncia, do uso social desses conhecimentos. Ja os
grupos que ndo tém essa espécie de “preparacdo” dependem da escola para desenvolver
essa apropriagao.

Assim, reconhecemos a importancia de um trabalho que vise ao LC na escola por
meio de diferentes géneros textuais e de uma perspectiva critica. Por isso, ¢ importante
evitarmos propostas pautadas em critérios puramente utilitarios, imaginando quais
seriam os interesses dos alunos (Kleiman, 1995) é imprescindivel buscarmos efetivamente
entre os alunos quais os seus interesses, que praticas discursivas se estabelecem, que
curiosidades possuem etc. Numa situacao hipotética, por exemplo, ndo é raro que um
professor, com as melhores intenc¢des, apresente como material de trabalho o género
curriculum vitae, sem dar-se conta de que, em sua turma nao ha sequer um aluno ou
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aluna que esteja procurando emprego formal, ou sem problematizar as relagdes de
trabalho que atravessam o uso deste género. Se a turma é composta por aposentados,
auténomos e trabalhadores da agricultura familiar, dificilmente esse género textual, por
si s0, despertaria interesse.

Por isso e por todo o exposto ao longo do texto, pensamos em um trabalho com
um tema relevante e atual — a pandemia — que tem evidenciado a importancia de
todos estarmos inseridos em praticas de letramentos cientificos. Com base nesse fato
— a pandemia de covid-19 e suas consequéncias, como formas de protecdo, tratamento
precoce, medicacgdo indicada, vacina etc. — traremos para a reflexdo algumas questoes
importantes a serem observadas no trabalho com diferentes géneros, a partir de uma
concep¢ao que adere ao modelo ideoldgico. Como proposto por Kleiman (1995, p. 58),
nao podemos dispensar “o fato de que os objetivos que nos interessa atingir no ensino
sao aqueles de uma pedagogia culturalmente relevante e critica’, valorizando, assim,
“a pluralidade e a diferenca” de sujeitos, ideias e géneros fazendo a conexdo ciéncia/
sociedade.

Caminhando por essa ideia de LC na EJA, duas questdes sao basicas: reconhecer
a visao de mundo dos alunos (Freire, 2005; Kleiman, 1995; Gerhardt et al., 2009) e
valorizar a formagdo cientifico-cultural dos sujeitos como uma formagao integral
humana centrada na discussao de valores (Santos, 2007). Nesse sentido, observa-se a
relevancia de se trabalhar com os conhecimentos prévios dos alunos para, a partir deles,
fazer a conexao ciéncia/sociedade. Gerhardt; Albuquerque e Silva (2009) destacam que,
durante a leitura, o conhecimento prévio do leitor é acionado e “sempre vem articulado
as suas demais atividades de leitura”. Para eles, “é importante a ele [o leitor] aprender a
manipular seletivamente o que ja traz em mente como informagao apta a interagir com
o material escrito que tem diante de si” (Gerhardt et al., 2009, p. 77).

Assim, ¢ importante termos em mente que o trabalho com o LC nos exige
refletir sobre “Como debater as questdes sociocientificas na EJA?”, “Que conhecimentos
sao relevantes para esse debate?” e “Como abandonar a pratica bancaria e adotar a
problematiza¢ao dos conhecimentos?”, ja que, na pratica bancaria, “ndo ha criatividade,
nao ha transformacgao, nao ha saber. S6 existe saber na inven¢ao, na reinven¢ao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com
os outros” (Freire, 2005, p. 67). A partir da reflexdo tedrica anteriormente construida,
apresentaremos duas atividades (ja aplicadas com alunos da EJA de uma turma de 7°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Rio das Ostras). Escolhemos
para essas atividades dois géneros distintos, ambos abordando o contexto da pandemia
de covid-19: um card sobre medidas de prevencao e uma charge que toca na questdo da
educacdo na pandemia.
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TEXTO 1: Card.
Para o trabalho com textos de divulgacao cientifica, escolhemos um dos tantos
modelos disponiveis na pagina da Fiocruz (2021), apresentado a seguir:

Figura 1

Card parte do material para download sobre covid-19 publicado na pdgina da Fiocruz

FESTAS DE FIM DE ANO: EVITE ESPALHAR 0 CORONAVIRUS
SEGUNDA  TERCA  OUARTA SEXTA SABADD  DOMINGO

Reunir toda a familia para comemorar o Natal e o Ano Novo pode ser arriscado. O coronavirus tem um
intervalo de desenvolvimento de até 14 dias entre a data do primeiro contato e o inicio dos sintomas.

Neste exemplo, Ana pode ter infectado alguns dos seus familiares durante a ceia de Natal e, como con-
sequéncia, eles poderdo contaminar outras pessoas durante o Ano Novo.

Nao vamos aumentar a transmissao do coronavirus.

-
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O DURANTE AS FESTAS, NAO SE EXPONHA AO CORONAVIRUS. NRO CONVIDE
1 PESSOAS PARA SUN CASA, NRO FACA VASITAS, NEM FREQUENTE EVENTOS
FIQUE EM 1SOLAMENTO DOMICILIAR E FESTEJE APENAS COM AS PESSOAS

COM QUEM MORA. .

Y comowavirusoc.com.sn %

| malEAD
| EIENTFIER

Fonte: https://portal.fiocruz.br/coronavirus/material-para-download.

O card escolhido trata da importancia do isolamento social para evitar o
aumento na contaminagdo pelo coronavirus. Apesar de parecer, a primeira vista, um
texto apenas orientador, didatico, pode gerar leituras que vao muito além dessa. Em
um nivel linear, o card traz exemplos, ilustrag¢des, informagdes objetivas e orientagdes
praticas (inclusive, utilizando-se do imperativo para isso). Entretanto, partindo de uma
concep¢do de educagao problematizadora e de um modelo ideolégico de letramento,
torna-se necessaria uma maior reflexao sobre os diversos ocultamentos do contexto de
vida dos sujeitos da EJA nele presentes.

Se estamos falando com jovens, adultos e idosos trabalhadores, chefes de familia,
que precisam trabalhar, mesmo na pandemia, pois estdo, muitos deles, expostos a
realidades de trabalhos precarizados e instaveis (Arroyo, 2017), como discutir esse
card sem considerar a emergéncia do trabalho em suas vidas? Como desconsiderar
seus trajetos de casa para o trabalho e retorno a casa em condugdes lotadas, sem a
possibilidade de distanciamento? Como desconsiderar que de todos os dias da semana
mostrados no card, todos sdo dias de trabalho nas mesmas condi¢des de precariedade?
Ou como ndo pensarmos que muitos ja vivem com muitos familiares e/ou com outras
pessoas em uma Unica casa ou em casas que estdo muito proximas umas das outras?
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Pensando nisso, propomos as seguintes questdes para o texto:

Questdes de pré-leitura®: (a) Apenas olhando para as imagens do texto e para as
palavras em destaque, vocé consegue imaginar sobre o que ele vai tratar? (b) Vocé ja leu
textos como esse, construidos dessa mesma forma? Em que contextos? (c) Agora, leia o
texto e responda as questdes que se seguem.

Questoes de leitura: (d) Em sua opinido, qual seria o objetivo principal deste texto?
O que leva vocé a achar que esse seria seu principal objetivo? (e) Qual é a principal
indicacdo que o texto oferece para alguém que acredita ter se contaminado pelo
coronavirus? (f) Na sua opinido, essa informagdo ¢ suficiente? Justifique a sua resposta.
(g) O texto gerou duvidas em vocé ou alguma duvida que vocé ja tinha anteriormente
nao foi retirada por ele? Quais? (h) Vocé acha que este texto se dirige a vocé, ou seja,
vocé acha que ele estabelece alguma rela¢ao com a sua vida? Por qué?

Questdo de pos-leitura: (i) Em que outras questdes vocé pensa depois de realizar
a leitura deste texto?

As questdes propostas buscaram ndo avaliar a leitura dos estudantes, mas sim
propiciar, através de uma conversa com eles, o desenvolvimento de leituras efetivamente
integrativas (Vargas, 2020; Botelho e Vargas, 2021), em que eles pudessem integrar
seus saberes ao texto lido e, mais do que isso, questionar a pertinéncia do texto as suas
realidades. Na turma em que a atividade foi aplicada, por exemplo, poucos tiveram
condi¢bes de fazer o isolamento sugerido. A absoluta maioria relatou a necessidade de
se manter em atividade (com vinculo formal ou nao). Nesse sentido, o card apresenta a
histéria de como Ana contaminou a familia, mas nao questiona como ela se contaminou.
Se Ana tivesse a mesma vida que esses alunos, ela poderia ter se contaminado devido
a exigéncia de circular pela cidade, usar transporte publico, interagir com clientes,
colegas de trabalho, ou seja, viver situagdes de total exposicdo. Esse foi, inclusive,
o questionamento trazido pelos alunos ao longo do debate gerado pelas questdes da
atividade. Parafraseando Freire (2006, p. 56), que problematizou o uso de cartilhas com
a inscri¢do “Eva viu a uva., ao dizer que “Nao basta saber ler mecanicamente ,,Eva viu
auva". E necessario compreender qual a posi¢gdo que Eva ocupa no seu contexto social,
quem trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse trabalho”, como nao questionar
em que lugar Ana foi exposta? Em que condi¢des? Ana tinha acesso a agua, sabao, alcool
em gel, mdscaras? Como ndo questionar se Ana terd acesso aos cuidados médicos?

Os questionamentos sobre o contexto que os sujeitos enfrentam na/com a
pandemia sao tdo importantes quanto os meios de prote¢do e levam a discussao para a
pratica do LC. Em que sentido o conhecimento dessas informagdes cientificas realmente
promovem a protecao desses sujeitos?

2 Cabe dizer que essas questdes ndo se apresentam aqui com um carater prescritivo. Elas buscam apenas mostrar
o trabalho efetivamente construido em aula, seguindo a perspectiva adotada neste texto. Entedemos que cabem
aos professores que desejarem trabalhar com esses mesmos textos refletirem sobre o contexto em que se inserem e
pensarem suas proprias propostas de discusséo.
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Afinal, as medidas de prevencao sao para todos ou para alguns “privilegiados”?
As respostas dos alunos a atividade mostraram inicialmente uma concep¢ao pouco
critica do card, pois nenhum deles questionou, em uma primeira leitura, como Ana se
contaminou. Todos defenderam a necessidade de se proteger e se isolar, sem, contudo, ser
possivel a eles mesmos. Quando a professora perguntou, ao notar que o questionamento
nao havia surgido, como Ana poderia ter se contaminado, as respostas foram, de inicio,
“por descuido’, “por nao acreditar na pandemia” etc. Tais respostas mostram como
ainda se observa a responsabiliza¢ao social por uma perspectiva do individuo e nao
do coletivo ou da organizagdo administrativa-sdcio-politica, o que é, inclusive, um
questionamento antigo sobre campanhas de conscientizagdo sobre saude (por exemplo,
campanhas contra a dengue que enfocam apenas praticas individuais no ambito interno
as casas, ignorando responsabilidades governamentais e empresariais, ou campanhas de
economia de agua que fazem o mesmo).

TEXTO 2: Charge.

Pensando no exposto anteriormente, decidimos trabalhar com uma charge, que,
teoricamente, tem em si uma proposta mais critica de representac¢do da realidade, como
se pode ver no texto a seguir.

Figura 2

Charge de Gilmar Fraga publicada no jornal digital GZH

ENSINO A DISTANCIA...

FILHO?!!

Fonte: https://gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/noticia/2020/07/gilmar-fraga-distancia-
ckepgpnpo006g014741kpfme5.html.

Escolhemos esta charge para tocar em uma questao que atravessa um problema
da pandemia presente na vida dos alunos da EJA, seja por eles mesmos ou por seus
filhos estudantes da mesma rede: o ensino remoto. A imagem expde a realidade de
forma explicita: a exclusdo de parte grande da sociedade da educagdo durante esse
periodo. Se fizermos uma anadlise superficial, o problema central é o que nos chama
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aten¢do. Contudo, uma analise problematizadora pode nos revelar outras questdes que
nos informam sobre o contexto das familias em favelas ou bairros muito pobres, as mais
duramente atingidas pela pandemia. Pensando nisso, propomos as seguintes questoes:

Questoes de pré-leitura: (a) Observe as imagens do texto e diga: vocé reconhece as
pessoas que se encontram nele? E o espago nele representado? (b) Essas pessoas e esse
espaco fazem parte da sua vida? Como? (c) Agora, olhe atentamente para o texto como
um todo e para cada palavra e imagem presente nele e responda as questdes seguintes:

Questoes de leitura: (d) O texto aborda uma das consequéncias da pandemia.
Qual ¢é essa consequéncia? (e) O texto brinca com a expressdo “nem sinal’, muito usada
para indicarmos que algo nao esta presente. Em sua opinido, o que estaria impedindo o
menino de participar da aula? O que leva vocé a pensar assim? (f) Observando o espago
onde vivem os personagens da charge, reflita: Quais as consequéncias desse problema
enfrentado pelas familias durante a pandemia? Vocé presenciou algo assim?

Questdo de pos-leitura: (i) Em que outras questdes vocé pensa depois de realizar
a leitura deste texto?

Para os alunos que participaram dessa atividade, as dificuldades com a rede foi
um grande problema para a continuidade dos estudos. Relataram fazer parte de familias
em que, por exemplo, havia cerca de cinco criangas para usar apenas um celular nos
horarios de aula. Algo completamente inconcebivel. Mesmo para eles, com seus aparelhos
proprios, houve dificuldade para acessar a plataforma, baixar apostilas, pesquisar, enviar
atividades. Segundo os relatos, todo o processo era muito moroso, quando nao inviavel,
devido ao uso de dados e pacotes limitados de acesso a rede.

Outra questdo tratada na charge se refere a precariedade de moradia das
personagens. Apesar de nenhum dos alunos participantes relatarem encontrar-se em
situacdo semelhante, alguns passaram por essa situacdo em outras cidades. Assim, ¢é
muito importante que o professor ou a professora que procure trabalhar com uma
charge como essa, ndo deixe passar a oportunidade de discutir com seus alunos da EJA
a questdo da aquisi¢do de bens e produtos. Na charge, a localidade onde a familia vive
¢ precaria: casas feitas de restos de madeira, falta de rede de esgoto, ambiente insalubre.
Santos (2008, p. 117) nos fala sobre “um processo de exclusdo social em que apenas uma
parcela da populagao usufrui seus beneficios, enquanto a maioria fica na marginalidade”

Apesar de ter acesso ao aparelho celular e usar a camisa do craque camisa dez
do Barcelona, ou seja, teoricamente ser um sujeito inserido na ordem da globaliza¢ao
contemporanea, o personagem principal da charge tem problemas de acesso a rede
de internet. Essa é uma realidade comum em nosso pais, visto que ainda ndo hd a
democratizagao das redes. Como discutir, entdo, esta charge na EJA como se o espago
escolar fosse o lugar “onde apenas se estuda e estudar ndo tem nada que ver com o
que se passa no mundo la fora”? (Freire, 1992, p. 78). Santos (2008, p. 118) defende
uma proposta de ensino de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS) numa perspectiva
freireana, refletindo sobre “o processo de globaliza¢ao atual que vem aumentando o fosso
da diferenca entre pobres e ricos, ou seja, que vem reforcando um processo de opressao”.
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Pensando com o autor, como nao dialogar com os sujeitos da EJA para ouvi-los sobre
seus historicos de opressao para que suas narrativas sejam uma busca do vir a ser de que
Freire (2005) fala? Para nds, uma proposta critica de letramento cientifico precisa ouvir
e dialogar, por exemplo, sobre os aspectos que promovem a exclusdo tecnologica dos
populares — tema que grita na charge.

Freire (1992, p. 79) diz que ndo podemos estar na escola “como se a vida, a pura
vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensdes na favela, no
cortico ou numa zona feliz dos ‘Jardins’ de Sdo Paulo”. E preciso entender os contextos
diversos e desiguais que permeiam a concep¢ao de ciéncia e/na sociedade e refletir sobre
0s processos que oprimem e mantém as desigualdades ao mesmo tempo em que nos
inserem a todos no consumo e na légica capitalista.

Consideracoes Finais

A proposta de uma educagdo reflexiva e plural tem sido, cada vez mais, atribuida
a escola em busca de uma formacio critica e que pense em alternativas para um futuro.
Contudo, nem sempre essa visao critica parte daleitura de mundo dos sujeitos educandos,
mas de uma criticidade imposta pelos mesmos grupos que definem os curriculos, ou
seja, propostas que permanecem calcadas no individualismo e na meritocracia como
elementos fundantes da sociedade.

Buscando contribuir para a construc¢ao dessa educa¢ao reflexiva e plural, este
artigo buscou discutir concretamente propostas didaticas de trabalho com textos no
contexto da Educacao em Ciéncias. Para isso, buscamos construir um aporte teérico
interdisciplinar que articulasse pressupostos desta area especifica com discussoes e
conceitos de outros campos de pesquisa, tais como a Linguistica Aplicada e a Educagao.
Buscamos, dessa maneira, produzir um debate possivel, nos limites de um artigo
cientifico, que entrelagasse os diversos saberes necessarios para pensarmos o chamado
letramento cientifico no contexto educativo da modalidade Educagdo de Jovens e Adultos,
considerando as especificidades dos estudantes dessa modalidade e apresentando uma
proposta pratica de trabalho que trouxe resultados positivos dentro de uma sala de aula
no estado do Rio de Janeiro.

Comecamos este texto trazendo o panorama que vivemos contemporaneamente
em funcdo da ainda presente pandemia de Covid-19 e construindo reflexdes a
partir da can¢do “Queremos saber”, de Gilberto Gil. Nesse sentido, pretendemos, ao
longo do trabalho, produzir reflexdes acerca da necessidade urgente de uma efetiva
democratizacao dos saberes que se produzem nos campos da ciéncia e da tecnologia
neste pais, entendendo que a situacdo pandémica evidenciou uma série de problemas
sociais em rela¢do ndo apenas a necessidade de politicas publicas de incentivo ao fazer
cientifico, mas também as dificuldades dos cientistas e de especialistas da area da saude
em dialogarem com os demais membros da sociedade, disputados por uma ldgica
negacionista cada vez mais presente nas diversas ferramentas de comunica¢do e nas
conversas cotidianas.
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Se o capitalismo, como vimos ao longo deste texto, nos impde uma crise
permanente e cada vez mais grave, em que a pobreza e a desigualdade econdmica e social
vao se ampliando, ao invés de irem diminuindo, entendemos que enfocar a educagdo
que se faz na EJA é um importante caminho para pensarmos o mundo em que vivemos
hoje.

Por isso, defendemos que é fundamental a insercdo nos curriculos escolares de
tematicas relativas aos campos das ciéncias e das tecnologia também (mas nao s6) nessa
modalidade de ensino, uma vez que nela se encontram os estudantes que sofrem de
maneira mais intensa os problemas sociais enfrentados por todos. Porém, acreditamos
que ndo basta apenas leva-las a sala de aula para que os estudantes entendam as praticas
cientificas e combatam o negacionismo, mas também para que pensem criticamente
sobre elas, a partir de sua realidade, e, consequentemente, reflitam sobre quando tais
praticas sdo também excludentes e reforcam as desigualdades vividas socialmente.

Tal insercao, entdo, dos campos das ciéncias e das tecnologias nas salas de aula,
comprometida com a construgdo de novas realidades, pode ter sua fundamentagio no
enfoque com o letramento cientifico critico que busque incorporar a pratica educativa a
acao dialogica e problematizadora proposta por Paulo Freire. Tal busca pretende fomentar
a troca de valores e reflexdes criticas que possibilitem desvelar a condi¢ao humana,
reconhecendo a presenca da ciéncia em nossa trajetoria e em nosso desenvolvimento
como seres individuais e sociedade.

Nao pretendemos exaurirasexemplificagdes, ja que cada grupo tem especificidades
que devem ser consideradas. O cotidiano que se instaura, as relacdes que se criam e
as praticas que emergem desses encontros nao cabem em um artigo. Nossa inten¢ao
foi apresentar possibilidades que considerem a multiplicidade de sujeitos. Acreditamos
que, assim, podemos reconhecer processos de agao-reflexdo-acao possiveis e essenciais
na EJA, contagiados de um didlogo afetuoso e honesto que estabelece conexdes com os
sujeitos em suas inteirezas e subjetividades.

Queremos saber
Queremos viver
Confiantes no futuro
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