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Resumo

Este trabalho objetiva relatar a experiéncia da Rede Goiana Interdisciplinar de Pesquisa em
Educagao Especial/Inclusiva, uma rede social de colaboragao cientifica, como alternativa
para a formagdo inicial e continuada de professores de ciéncias para a inclusdo escolar.
Intencionamos contribuir para dois campos de estudos: primeiro, a compreensao da
utilizacdo de redes sociais de pesquisa como espacos para propiciar o processo de reflexao
e segundo, o estudo da formagdo de professores para a Inclusdao Escolar. A fundamentacao
tedrica do estudo estd centrada na teoria sociointeracionista de Vygotsky (2000). Foram
estudados os processos de criacdo e consolidacao da rede: o contexto das interagdes sociais
que caracterizam sua estrutura; seus atores e suas ligacdes; seus objetivos; a metodologia
de trabalho. Como a rede social funciona como instrumento para reflexdao de seus atores.
Os resultados revelam estruturas sociais (padrdes de interacdo) que podem evoluir de
forma nao-linear e, portanto ter implicacdes tanto em sua macro quanto em sua
microdimensdo. E, a compreensdo desse processo nos aproxima da realidade.

Palavras-chave: Formacgio de Professores; Ensino de Ciéncias; Educacéo Inclusiva.

Abstract

This study aims to report the experience of the Network Goiana Interdisciplinary Research
in Special Education / Inclusive, a social network of scientific collaboration as an
alternative for initial training and continuing of science teachers for school inclusion.
Intentioned contribution to two fields of study: first, understanding the use of social
networks as the search space to provide a process of reflection and second, the study of
teacher training for school inclusion. The theoretical basis of the study focuses on the
theory socio interacionism Vygotsky (2000).We studied the processes of creation and
consolidation of the network: the context of social interactions that characterize its
structure, its actors and their connections, their goals, the methodology of work. As the
social network functions as a tool for reflection of its actors. The results reveal social
structures (patterns of interaction) that can evolve in a non-linear and therefore have
implications for the macro and micro dimensions of it. And, understanding this process
brings us closer to reality.

Key words: Teacher Training, Teaching Science, Inclusive Education.

Introducao

As leis que asseguram a inclusdo total sdo claras e ndo foi por acaso que nossos
constituintes reinterpretaram o atendimento escolar para os alunos com deficiéncia, de
modo que ndo ferisse o grande mote de assegurar o direito de todo e qualquer aluno a
educagdo. De fato, ao prescrever como um dos principios de ensino a “... igualdade de
condi¢oes e permanéncia na escola” (art.206, inciso I), a Constituicdo de 1988 foi
taxativa, acrescentando que o “... dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um.” (art.208, inciso V). SO por estes
dispositivos legais ndo se poderia negar a todos os alunos brasileiros o acesso a uma
mesma sala de aula, nas escolas ditas “comuns” (BRASIL, 1998).
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Entretanto, a clareza registrada nas normativas legais, quando transferida para a execugdo
do ato pedagdgico, transforma-se em agdes de alto grau de complexidade pelas
dificuldades implicitas na sua realiza¢do. Entre os fatores determinantes do sucesso ou do
insucesso da educagdo inclusiva se encontra a necessidade de formar professores para tal.

Sob a ética da Educagdo Inclusiva deparamo-nos com o avango tecnoldgico da sociedade,
que ha tempos preconiza uma dependéncia em relagdo as ciéncias. Os Parametros
Curriculares Nacionais, por sua vez, defendem a importancia de se ensinar ciéncias desde
os anos iniciais de escolarizagdo, assumindo que, num mundo onde o saber cientifico e
tecnologico ¢ cada dia mais valorizado, ¢ impossivel a formac¢do de um cidaddo critico e
apto a realizar escolhas, tanto em nivel pessoal quanto social e politico sem os
conhecimentos basicos necessarios para a realizagdo de julgamentos e consequentes
opcdes. Além disto, a Educagdo Brasileira estd fundamentada no principio da igualdade:
“do reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e deveres da
cidadania” (BRASIL, 1998). Considerando que a cidadania se refere a participagdo efetiva
dos individuos, tenham eles necessidades educacionais especiais ou nao, em todas as
esferas da sociedade, torna-se evidente a necessidade do ensino de ciéncias. Deve-se
ensinar Ciéncias para permitir ao cidaddo ser protagonista do mundo que vive. Nesta
perspectiva, inimeras discussdes e propostas sobre inclusdo escolar vém habitando as
instancias educativas e adentrando o cenario pedagogico.

Ademais, a ciéncia ¢ fundamentalmente um trabalho coletivo e cumulativo, em que
pesquisadores e grupos de pesquisa analisam os resultados ja obtidos por seus pares e tem
como objetivo “acrescentar um tijolo mais em um vasto edificio ou derrubar um pilar e por
outro” (MARCONDES & SAYAO, 2002). Sendo assim:

“O pesquisador ndo trabalha sozinho, nem produz sozinho. A
intercomunicag¢do com pares, o trabalho em equipe, as redes de trocas de
ideias e disseminagdo de propostas e achados de investigacdo, os grupos de
referéncia tematica, constituem hoje uma condi¢do essencial a realizag¢do de
investigagoes cientificas e ao avango dos conhecimentos” (GATTI, 2005, p.

124).

Por sua vez, a colaboragdo cientifica ¢ um fendmeno tdo antigo quanto a propria ciéncia
(BEAVER & ROSEN, 1979). De forma genérica, a colaboracdo cientifica ¢ um
empreendimento cooperativo que envolve metas comuns, esfor¢o coordenado e resultados
ou produtos através dos quais os colaboradores compartilham a responsabilidade e o
crédito. Assim, cada vez mais projetos de pesquisa e ensino t€ém sido concebidos e
executados na forma de colaboracdo cientifica, em que diferentes pesquisadores e/ou
instituicdes assumem tarefas distintas com vistas a um dado objetivo, formando as redes de
colaboragdo (WEISZ & ROCO, 1996).

Numa 6tica social, nos apoiamos em Vygotsky (2000), pois “somos constituidos, enquanto
sujeitos em formagdo, nas interagoes sociais”’, em processos sistematicamente mediados
pelo outro, representativos de vivéncias e saberes diversificados que se requerem em
relacdo de reciprocidade. Nos contextos e interagdes sociais sdo produzidos sentidos e
significados formadores da mente humana, da consciéncia do ser humano, de tudo o que o
caracteriza como um ser especifico, com determinadas caracteristicas de um ser individual.

No que diz respeito a formacao de professores, a pratica atual de formacao inicial mais
frequente, isto ¢, a separa¢do da formagdo profissional especifica da formagdo em
conteudos (racionalidade técnica), cria uma sensacao de vazio de saber na mente do
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professor, pois ¢ diferente saber os contetidos especificos, de sabé-los, em um contexto de
mediagdo pedagdgica. Pesquisas mais recentes tém apontado para uma tendéncia de
superagdo do modelo da racionalidade técnica. Assim, a formacdo de professores ganha
outra dimensdo, passando a ser centrada na investigacdo do proprio trabalho em sala de
aula e na escola (ECHEVERRIA et al., 2007).

Na escola todos sdo atores, mas os professores sdo atores de “primeira ordem” e,
consequentemente, devem-se intensificar os esforcos para que lhes seja garantida a
formagdo necessaria ao exercicio da profissdo docente e que, por outro lado, os professores
tomem consciéncia da sua propria profissdo em termos individuais e coletivos
(ALARCAO, 2001).

A complexidade dos problemas que se colocam a escola na atualidade exige cooperacao,
olhares multidimensionais ¢ uma atitude de investigacdo na a¢do e pela agdo. Por outro
lado, “...exige do professor a consciéncia de que sua formagdo nunca esta terminada e das
chefias e do governo, a assungdo do principio de formagdo continuada” (ALARCAO,
2001, p.24). Nao apenas o professor em formacgao deve ser contemplado, mas aqueles que
j& estdo em exercicio, pois hd necessidade de agdes que se estendam também a esses
profissionais, propiciando-lhes situacdes de andlise e reflexdo sobre suas proprias
condi¢des de trabalho e vivéncias, permitindo-lhes estabelecer relagdes entre a sua agdo
pedagbgica e os pressupostos tedricos que estdo subjacentes a ela.

Tendo em vista este contexto, entendemos que a formagdo de professores em rede se
constitui como uma alternativa significativa e, este pressuposto, tem sua base no social,
onde sdo construidas relagdes (sociais) situadas no tempo e no espago. Portanto:

“(...) justifica-se a importancia de compreender modos de mediagcdo dos
sujeitos de pesquisa, em busca de formas de problematizagdo e reconstrugdo
das proprias prdticas interativas dos sujeitos, contribuindo para a
constitui¢cdo de profissionais que ndo venham simplesmente a reproduzir,
tacitamente, modelos ambientalistas vivenciados ao longo da formagdo na
escola e universidade” (GALIAZZI et al., 2007, p. 58).

Ao se falar em formagdo de professores em “rede”, faz-se necessario refletir sobre quao
velho e atual € o significado deste termo. Um primeiro olhar sobre o termo nos remete a
rede mundial de computadores (world wide web, www ou “Rede de alcance mundial”),
onde:

“A conquista da velocidade permite um deslocamento mais rapido das coisas,
dos homens e das mensagens. (...) e alargamento dos contextos (...) as novas
possibilidades de fluidez que estdo na base dessa formidavel expansdo do
intercambio. Aumenta exponencialmente o numero de trocas e estas ocupam
um numero superlativo de lugares em todos os continentes, multiplicando-se
o numero e a complexidade das conexoes. Estas passam a cobrir
praticamente toda a superficie da Terra.”(SANTOS, 1996, p. 159 ¢ 202)

Concordamos com Alonso (2008) que nesta estrutura, tempo e espago sdo diretamente
afetados pela “unidicidade das técnicas”, conformando outros modos e formas de nos
relacionar. Agora, a ideia de fluxo se sobrepde a de espaco e tempo fragmentados. Neste
caso, a metafora da rede aparece como expressao das conexodes possibilitadoras de criar e
manter “fluxos”, ndo so6 pelas linhas que se entrelacam em sua consecucdo, como também
pelos nods que a sustentam. E, pois, nessa superficie reticulada que, conforme Santos (1996)
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podemos conceituar “rede” em duas grandes matrizes: “a que apenas considera o seu
aspecto, a sua realidade material, e uma outra, onde é também levado em conta o dado
social”. No primeiro caso, ¢ considerada a infra-estrutura que permite o “fransporte de
matéria, energia e informagdo, e que se inscreve sobre um territorio onde se caracteriza
pela topologia dos seus pontos de acesso ou pontos terminais, seus arcos de transmissao,
seus nos de bifurcagdo ou de comunicag¢do” (p. 208 e 209).

Entretanto, a configuragdo em rede ¢ peculiar ao ser humano, ele se agrupa com seus
semelhantes e estabelece relacdes de trabalho, de amizade, “enfim relagoes de interesses
que se desenvolvem e se modificam conforme a sua trajetoria. Assim, o individuo vai
delineando e expandindo sua rede conforme sua inser¢do na realidade social” (TOMAEL,
et al., 2005, p. 93). Desta forma, no que tange o social, a metafora “rede” pode ser definida
“pelas pessoas, mensagens, valores que a frequentam”.

Assumindo estes pressupostos, a presente investigacao objetiva caracterizar o movimento
de constituicilo da Rede Goiana Interdisciplinar de Pesquisa em Educacdo
Especial/Inclusiva (RPEI), intencionando compreender o contexto das interacdes sociais
que caracterizam a estrutura propria em que se constitui a Rede Social: quem sdo seus
atores e quais suas ligacdes: seus objetivos; a metodologia de trabalho. Como este
ambiente de formagao de professores em Educagdo Especial/Inclusiva pode contribuir para
os seus processos de reflexao.

Método

Sob os pressupostos epistemoldgicos do Materialismo Historico Dialético, esta pesquisa se
configura como uma pesquisa participante (PP). Nesta otica:

“(...) a realidade concreta é algo mais que fatos ou dados tomados mais ou
menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos ou dados e mais a percep¢do que
deles esteja tendo a populagdo neles envolvida. Assim, a realidade concreta

se da a mim na relacdo dialética entre objetividade e subjetividade”
(FREIRE, 1981, p.35).

Segundo Kosik (1976) a dialética trata da “coisa em si”. Entretanto esta ndo se manifesta
ao homem como ela realmente €. A atitude imediata do homem em face da realidade nao ¢
a de um abstrato sujeito cognoscente, mas de um sujeito que age de acordo com seus
interesses que sao determinados pelas relagdes sociais.

Desta forma, ainda segundo Kosik (1976) a complexidade dos fendmenos que estdo
presentes na vida humana e que penetram na consciéncia dos individuos, constitui o mundo
da pseudoconcreticidade definida por ele como um claro-escuro de verdade e engano, ou
seja, onde a esséncia da “coisa” ndo aparece.

“O conceito da coisa é compreensdo da coisa, e compreender a coisa
significa conhecer-lhe a estrutura. A caracteristica precipua do conhecimento
consiste na decomposic¢do do todo. A dialética ndo atinge o pensamento de
fora para dentro, nem de imediato, nem tampouco constitui uma de suas
qualidades; o conhecimento é que ¢ a propria dialética em uma das suas
formas, o conhecimento é a decomposi¢do do todo.” (KOSIK, 1976, p.14).

Portanto, ¢ preciso reconhecer a influéncia da dialética na PP (KONDER, 1992). A PP
insere-se na pesquisa pratica, classificacao apresentada por Demo (2000, p.21), para fins de
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sistematizagdo. Segundo esse autor, a pesquisa pratica “é ligada a praxis, ou seja, a
pratica historica em termos de usar conhecimento cientifico para fins explicitos de
intervengdo,; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso necessariamente
perder de vista o rigor metodologico”. H4 na pesquisa participante um componente
politico que possibilita discutir a importancia do processo de investigagdo tendo por
perspectiva a intervencao na realidade social.

Desta forma, esta investigagdo se caracteriza como uma pesquisa participante, deste modo,
¢ uma pesquisa da ac¢do voltada para as necessidades basicas do individuo, acrescentando
que ¢ a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autonomo a partir das bases
e uma relativa independéncia do exterior.

Objetivou-se compreender a utilizacdo de uma rede social como espago para propiciar o
processo de formacdo de professores para a Inclusdo Escolar. Defendemos que as redes
sociais podem promover integracdo social e cooperativa entre os diferentes niveis de
ensino (professor formador; professor em formacgao (inicial) e professor do ensino basico
(formagao continuada) conjugando ensino e pesquisa).

Foram estudados os processos de criacdo e consolidacdo da rede: o contexto das interagdes
sociais que caracterizam sua estrutura; seus atores e¢ suas ligagdes; seus objetivos; a
metodologia de trabalho. A RPEI esta organizada em reunides que vem acontecendo as
tercas-feiras durante aproximadamente duas horas e trinta minutos desde junho de 2007 até
os dias atuais com regularidade quinzenal.

Assim, foram etapas de realizacdo desta investigacao:

1) Integracdo da triade de professores que compde a pesquisa, o objetivo aqui ¢
permitir que os professores possam trocar informagdes e experiéncias;

2) Planejamento e eleicdo pela equipe de professores dos conceitos a serem
abordados nas discussdes. Foram realizadas reunides semanais nas quais foram
apresentadas as ideias e os conteudos cientificos como proposta de trabalho.

3) Elaboragado dos instrumentos de avaliagao.

a) Reunides coletivas gravadas em audio e video para registrar a eleicdo dos
conceitos pertinentes as necessidades formativas dos professores;

b) Reunides coletivas gravadas em 4udio e video para registrar o processo de
formagdo em rede.

c) Avaliacdo da construgdo coletiva de conhecimento pedagogico e de
contetudos especificos.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a gravagdo em audio e video para posterior
transcri¢do e analise dos dados, além da observacao participante.

Resultados e Discussao
Sobre a Formacéo da Rede Social:

Nas duas ultimas décadas, o sistema educacional brasileiro tem vivenciado uma transi¢ao
ensejada pela inclusdo escolar. Certamente, as instituicdes de ensino tém encontrado
dificuldades na implementagdo da proposta, a comegar pelo diagnostico das dificuldades
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de aprendizagem, passando necessidade urgente de capacitagdo profissional para atender
pedagogicamente essa proposta.

Se, de um lado, a literatura explora a tendéncia de movimentos no sentido de atender as
necessidades subjetivas dos educadores, de outro, a instituicdo escolar ja comegou a
receber criancas com necessidades educacionais especiais € a vivenciar as dificuldades
inerentes as acdes de inclusdo, com iniciativas que sinalizam a procura por ajuda. As
necessidades mais latentes manifestadas resumem-se em buscar orientagdes sobre como
lidar com a educagao inclusiva (CACCIARI et al., 2005).

PM 9: “ Esta ¢ nossa situagdo: nds ndo temos hoje escolas
inclusivas no estado de Goias. Nos temos escolas, todas as escolas,
em processo de inclusdo, ou seja , estamos numa luta para instituir
essa discussdo”.

Neste cenario emerge a Rede Goiana Interdisciplinar de Pesquisa em Educacao
Especial/Inclusiva (RPEI), objeto especifico desse estudo. A RPEI se configura como
espaco de discussdo conceitual e formacdo de professores onde se busca por agdes
refletidas. Constitui-se enquanto rede social, j4 que reine um conjunto de pessoas ou
representantes de grupos que possuem conexdes de algum tipo com um ou com todos os
integrantes da rede (NEWMAN, 2001). Os grupos sdao chamados de “atores”, e as
conexdes, de “ligacdes”.

Os vinte e cinco atores que compde a RPEI (cinco professores formadores - PF1, PF2, PF3,
PF4 e PF5, quatro alunos de pés-graduagao/mestrado - PG1, PG2, PG3 e PG4, quatro
alunos de graduacdo - Al, A2, A3 e A4 e doze professores da Educagdo Basica - PMI,
PM2, PM3, PM4, PM5, PM6, PM7, PMS8, PM9, PM10, PM11 e PM12 estes atuando como
gestores da Educagdo Especial/Inclusiva na Coordenacdo de Ensino Especial do Estado de
Goias) vem se reunindo desde o més de julho de 2007, apds o langcamento do Edital —
Programa de Fortalecimento de Redes de Pesquisa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Goias - FAPEG.

O aludido edital se prop6s a apoiar o fortalecimento de nucleos de pesquisa emergentes
com o objetivo de induzir a formacdo ou consolidacdo de redes de pesquisa, visando a
ampliacdo e moderniza¢do da capacidade cientifica e tecnoldgica regional instalada e de
formagao de recursos humanos.

A RPEI ¢ formada por uma parceria dialdogica que conta com as participacdes da
Universidade Federal de Goids (a perspectiva académica: professores formadores,
professores em formacdo inicial), especificamente o Instituto de Quimica e o programa de
Mestrado em Educa¢do em Ciéncias e Matematica (onde a proponente ¢ coordenadora da
Rede esta vinculada e onde a mesma ¢ modulada) a Secretaria de Educag¢do do Estado de
Goias por meio da Coordenacao de Educagdo Especial (a perspectiva politica e gestora) € a
Associacdo de Surdos de Goidnia (a perspectiva da comunidade). A constituicdo da RPEI ¢
algo que lhe confere uma caracteristica singular. Essa assimetria na composi¢ao do grupo
(ndo com a conotagdo hierdrquica, mas quanto as distingdes de cada esfera) lhe confere a
possibilidade de um olhar bastante abrangente quanto ao tema (MALDANER, 2003).

Alunos da licenciatura em Quimica e do mestrado participam da RPEI de forma
diferenciada. Para os primeiros representa uma atividade curricular de introducdo a
pesquisa em Educacdo em Ciéncias, para os segundos o projeto serd a propria fonte de
construcao dos dados de pesquisa. Para todos os envolvidos a RPEI podera significar um
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espaco de ampliagdo de ideias sobre a pratica docente, sobre a formagao profissional, sobre
a relacdo dialética entre teoria e pratica na perspectiva da inclusdo escolar. Ainda a
“melhoria do entendimento da pratica por parte de quem a realiza;, o melhoramento da
situagdo ou contexto em que tal pratica tem lugar”. (CARR & KEMMIS 1988, p.177).

Em outras palavras, a rede social constitui uma estratégia para o compartilhamento do
conhecimento, mediante as relagdes entre os atores que a integram:

PF2: “O trabalho que vamos realizar aqui é sistémico de discussdo
e reflexdo dos conteudos cientificos em reunioes do Grupo de
Estudos formado por nos. O que queremos é promover interagoes
cooperativas entre professores na perspectiva de intervengdo da
pratica docente”.

A3: “E interessante observar que muitos de nos somos alunos em
processo de formagdo inicial e continuada, vocés professores e
gestores de politicas publicas da Rede Estadual de Ensino de Goidas
e vocés professores formadores. Entdo sob esta otica esta é uma
experiéncia que parece ser produtiva ja que atuamos em diferentes
niveis”.

PF1: Primeiro, foi uma experiéncia nossa, da PF2 que ja trabalha
com essa metodologia desde 2004 junto ao Nucleo de Pesquisas em
Ensino de Ciéncias -NUPEC. Agora usamos esta experiéncia que
também foi inspirada em outros grupos tais como o Gipec' da
Unijui, etc,,

PM7: Nao consigo imaginar uma parceria mais proficua do que a
estabelecida pelo didlogo, ou seja, um espaco para muitas vozes. E
nele, podemos enunciar produg¢do de conhecimentos e
ressignificagdo destes beneficiando a todos os envolvidos na agdo
educativa: pedagogos, diretores, professores de ciéncias, etc...

De mesmo modo, as pessoas estdo inseridas na sociedade por meio de relagdes que
desenvolvem durante toda sua vida, primeiro no ambito familiar, depois na escola, na
comunidade em que vivem, no trabalho, enfim as relagdes que os individuos desenvolvem
e mantém ao longo de sua vida é que fortalecem a esfera social. Em comum, os integrantes
da RPEI tém o interesse desperto com base na propria experiéncia e no desafio de trabalhar
com a inclusdo escolar. A RPEI se retne periodicamente para discutir medidas de
construgdo do espago escolar inclusivo no estado de Goiés.

Na constitui¢do da RPEI nos apoiamos em Zanon (2003):

“Quanto mais amplo for o embate teorico em torno de praticas docentes e
quanto maiores forem as ajudas de ‘outros’ nesses embates, mais amplas
serdo as possibilidades de transformacgdo social das concepgoes e praticas”™

(ZANON, 2003, p.127 ¢ 128).

A RPEI considera que a escola para todos deve desenvolver os alunos indistintamente.
Assim entende que a inclusdo encontra-se imbricada no préprio conceito de rede social,
onde cada individuo tem sua fungdo e identidade cultural. Sua relacdo com outros
individuos vai formando um todo coeso que representa a rede (TOMAEL et al., 2005). O

! Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educagdo em Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul ~-UNIJUI.
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que pode ser exemplificado pelo didlogo a seguir que retrata o movimento de
envolvimento do coletivo com o ambiente de formacao:

PF1: “Nos aqui no Instituto de Quimica (IQ) temos certa
experiéncia na area de Educacdo em Ciéncias. Hoje, constituimos
um Programa de Mestrado em Educag¢do em Ciéncias e
Matemadtica. E um programa jovem que conta com sua primeira
turma. E minha linha de pesquisa é formagdo de professores para a
Educacao Inclusiva”.

PM2: “Eu sou professor do nucleo de atendimento a altas
habilidades e/ou superdotagdo- NAAHS e penso que estarmos com
outros profissionais envolvidos com Educagdo Inclusiva nos afasta
de estarmos sos, ou ilhados em nossa drea de formacgdo. Assim,
participar da Rede para mim significa buscar conhecimentos ndo
so para meu trabalho, mas para minha formagdo continuada”.

PMS8: “Sou professora gestora da coordenagdo de ensino especial
e penso que a Educagdo Inclusiva é processo complexo. Assim,
precisamos de discussoes em universos maiores tal como esta
parceria’”.

PM1: “Me sinto cidaddo solitario, pois em rela¢do a educag¢do
inclusiva o que aprendi foi no exercicio profissional e tenho
vontade de discutir com alguém, aprender com o outro, por isso
estou muito feliz com essa oportunidade”.

PMS: “Achei muito interessante a participagdo nesta rede plural e
acho também que representa uma boa oportunidade de parceira
entre a Universidade e a Secretaria de Educacdo de Goids.
Principalmente para a formagdo de professores na drea, ja que
aqui temos um grupo de professores multiplicadores® da Secretaria
de Educacdo”.

PM9: “Sou professor da Rede e atualmente trabalho na
Associacdo de Surdos comecei a trabalhar com educacdo
especial/inclusdo desde 1993, entdo sdo quatorze anos de
experiéncia tacita”.

PM3: “Sou professora de biologia atuando na coordenagdo de
ensino especial, na geréncia de ag¢oes multissetoriais com
formagdo continuada de professores para a inclusdo escolar e
tenho interesse em discutir o tema como recurso para minha
formagdo continuada”.

PF1: “Sou licenciada em quimica, mestre e doutora em ciéncias e
formar professores de ciéncias para a Inclusdo Escolar é uma de
minhas linhas de pesquisa. Entdo neste momento a coordenag¢do
desta rede significa um importante passo para a constitui¢do desta
linha de pesquisa’.

2 Os professores multiplicadores sdo responsaveis por ministrar cursos de formagdo na area de Educagio
Inclusiva para todos os professores do Estado de Goias.
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PF2: “Eu também sou quimica, bacharel e licenciada, mestre em
orgdnica e doutora em educagdo pela Unicamp e trabalho junto
com PF1 na educa¢do em quimica. Esta é a area que lida com a
educacdo em ciéncias e temos um outro nucleo de pesquisas
também”.

Al: “Sou licenciada em quimica pela UFG e mestranda em
educagdo em ciéncias e matematica (...)".

E frequente escutar dos professores o quanto necessitam de apoio e de discussdes sobre o
tema, como na fala de PM1 e PM2. Fato este, que revela o isolamento dos professores na
escola que se satisfaz com a matricula dos alunos e esquece as estratégias coletivas de sua
manutengdo e progressdo. Nesta perspectiva, esta estratégia de formagdo de professores
surge como espaco onde as relacdes dos professores ndo devem permanecer no isolamento
das experiéncias desenvolvidas nas aulas e/ou na escola, mas podem ser ouvidas e
articuladas no coletivo, como uma forma de atenuar as duvidas e as ansiedades dos
professores que acabam por prejudica-los do exercicio da atividade docente. Assim,
concordamos com Mantoan (2006) que ha a necessidade de uma reforma coletiva de
pensamento na escola e na sociedade em busca de uma articulagdo de apoio mutuo em que
o auxilio e a compreensdo acontecam por intermédio de estudos em conjunto.

Na estrutura da RPEI todos os atores colaboram através do uso coletivo de dados ou ideias,
de correspondéncias ou discussdes no grupo de estudos, de visitas ou da execucdo de um
projeto e da integragdo posterior dos resultados e da analise, como na fala de PF1 a seguir

PF1: “Bem, hoje estamos reunidos para discutirmos a organiza¢do
de nosso trabalho enquanto uma rede de pesquisa. Somos uma rede
credenciada a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Goias-FAPEG, da qual recebemos suporte financeiro para
realiza¢do de um projeto”.

PF2: “Também queria lembrar de nossa estrutura fisica atual: o
mini-auditorio do 1Q, wuma modesta biblioteca com
aproximadamente trezentos titulos na drea, e a verba do projeto
que vem para melhorar esta infra-estrutura, como computadores,

)

filmadoras, bibliografia, etc...”.

PF3: “Ah! Eu gostaria de lembrar que este projeto objetiva atuar
junto as necessidades formativas dos professores de ciéncias do
estado na perspectiva da inclusdo escolar.”

PM4: “Entdo podemos comegar a eleger alguns temas para nossas
discussoes”?

Al: “Sim e eu sugiro primeiro: O que entendemos como Educagdo
Inclusiva”?

A4: “Também quero sugerir: Como levar esta perspectiva para o
ato pedagogico”?

PMe6: “E, diante de sua considerac¢do o papel da linguagem é
fundamental”. Esse poderia ser um outro tema.
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PF1: “E importante que cada um diga o que esta pensando, porque
podemos estar com ideias diferentes e precisamos esclarecer”.

PG2: “Porque nos estamos propondo, a PF1 depois vai explicar, é
importante que proponhamos temas de estudo, discussoes na rede,
entdo eu so estou querendo confirmar, se é importante uma
discussdo geral sobre o que entendemos por inclusdo por exemplo.

Desta forma a rede apresenta a singularidade de atuar como estrutura emergente, ou seja,
propria de sistema complexo e dindmico ndo linear. “Um conjunto de participantes
autonomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses compartilhados”.
(MARTELETO, 2001, p.72). Em outras palavras, a rede revela estruturas sociais (padrdes
de intera¢do) que podem evoluir de forma nao-linear e, portanto ter implicacdes em suas
macro e microdimensdes. E, a compreensdo desse processo nos aproxima da realidade e
nos auxilia a inferir com maior propriedade no dominio de formagdo de professores
desvinculado de a¢des puramente técnicas.

Consideragdes da RPEI sobre as Necessidades Educacionais
Especiais na perspectiva da Educacgao Inclusiva

No contexto da Educagdo Brasileira, falar de Educacdao Especial significa compreendé-la
como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis da educacdo e ensino:
Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Médio e Educacao Superior. Também pode ser
definida como uma érea peculiar de ensino que necessita de instrumental, aparelhagem,
equipamentos e recursos pedagogicos especiais para efetivagdo do processo de ensino e de
aprendizagem, oferecendo, dessa maneira, o suporte necessario para que cada aluno
consiga acessar o curriculo escolar comum, ou seja, se beneficiar dos conhecimentos dados
em sala de aula e possa, a partir do desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, se
apropriar desses conhecimentos.

As consideragdes acima estdo previstas na legislacdo educacional atual, na Resolucao
CNE/CNB 2/2000:

“(...) por Educagdo Especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se
um processo educacional definido em uma proposta pedagogica, assegurando
um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educativas especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagdo basica” (Art. 3°, grifos originais).

J& as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica (MEC/SEESP,
2001) determinam as recomendagdes para a atuagdo pedagdgica do professor especialista,
entendendo que:

“(..) o professor da Educacdo Especial utiliza métodos, técnicas,
procedimentos didaticos e recursos pedagogicos especializados e, quando
necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos, conforme
serie/ciclo/etapa da educagdo basica, para que o aluno temha acesso ao
curriculo da base nacional comum” (p. 53).
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Na andlise das consideragdes legais, acima apresentadas, percebe-se a preocupagdo em
oferecer um ensino especializado que promova a¢des educacionais pontuais que favoregam
ao seu alunado o acesso aos conteudos curriculares, sendo primordial a oferta de
estratégias e recursos didatico-pedagdgicos diferenciados para atender as necessidades
especificas de cada um, facilitando este processo. Entretanto, ¢ comum na Educagdo
Especial, em virtude da especificidade do seu alunado, verificar que o uso indiscriminado
de estratégias e recursos pedagodgicos se sobrepde a preocupacdo de um ensino que

assegure os objetivos e os conteudos educacionais propostos no plano de ensino.

PM4: “Trabalhamos dentro da escola especial com a realidade,
por exemplo, eu posso chegar e dar uma aula de nogoes de higiene
onde vou trabalhar com o banho. Ai o professor poe o aluno para
tomar banho, aprender a tomar o banho, entdo o aluno aprende a
se limpar, ele aprende a se lavar (...)”.

Nesse contexto, os recursos, equipamentos € estratégias parecem assumir maior relevancia
no processo de aprendizado, como se fossem responsaveis pelo sucesso académico do
aluno, pois, segundo Bueno (1993), os professores especialistas ainda resumem que a
essencialidade de sua atuacdo estd na adocdo de técnicas e recursos pedagdgicos
especializados.

Para assimilar esta concepgao é preciso remontar suas origens. As investidas em Educagao
Especial tiveram seu inicio na época em que na historia do Brasil chamamos de Segundo
Império.

6

o Brasil, o primeiro atendimento escolar aos portadores de deficiéncias
que se tem conhecimento historico é datado de 1854, quando através do
decreto imperial n°. 428, Dom Pedro I funda, na cidade do Rio de Janeiro, O
Imperial Instituto dos 46 meninos cegos. E no ano de 1857, na mesma cidade,
Dom Pedro Il funda pela Lei n°. 839 de 26 de setembro, o Imperial Instituto
dos surdos-mudos, ainda hoje a mais importante escola desse género no pars,
com o nome de Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos (INES).”
(BARATA & PROENCA, 2001, p. 45 e 46).

No periodo compreendido entre 1905 a 1950, muitas das institui¢des que foram criadas
para o atendimento das pessoas deficientes eram privadas, com acentuado carater
assistencialista. Os servigos publicos eram prestados através das escolas regulares, que
ofereciam classes especiais para o atendimento dos deficientes (DIAS et al., 2002).

Em 1957, a educacdo do deficiente foi assumida em nivel nacional, pelo governo federal.
Logo apods no ano de 1961 com a criagdo da Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 que
fixava as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, esta contemplava no seu Titulo X “Da
Educacao de Excepcionais™:

“Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.”

“Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos

poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos
e subvengoes .” (BRASIL, 1961).

Com a criacdo da Lei n°. 5692 de 11 de agosto de 1971, novamente a educacdo voltada aos
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deficientes ¢ colocada em questdo. Esta Lei fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de 1°
e 2° graus, e dava outras providéncias.

“Art. 9. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educag¢do” (BRASIL, 1971).

Retornando a perspectiva da atualidade, a inclusdo educacional ¢ a garantia do acesso
imediato e continuo do aluno com deficiéncia ao espago educacional e escolar comum,
independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento, para que possam
se desenvolver social e intelectualmente junto as criangas da classe comum. Deste modo a
politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino, ndo consiste apenas na permanéncia fisica dos alunos junto aos demais
educandos, mas sim, desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferengas e
atendendo as suas necessidades (GODOY, 2000).

Esta politica de inclusdo escolar tem como objetivo a promogdo da “educagdo para todos”.
Na pratica, as politicas quase ignoram, ou talvez, interpretam a palavra preferencialmente
como exclusivamente na rede regular de ensino. Assim, prevé-se o atendimento dos
portadores de necessidades especiais na rede regular de ensino com servicos de apoio
especializado quando necessario. Concordamos com Quadros (2003), que

“Atendimento ja caracteriza o discurso da Educacdo Especial ainda numa
perspectiva clinica-terapéutica” (...) e “Portadores de necessidades especiais
também apresenta uma perspectiva institucionalizada em relag¢do aqueles que
se enquadram nesta referéncia, isto é, portar algo e ndo, ser alguém”
(QUADROS, 2003, p. 105).

Nossa politica de inclusdo insiste em dar conta dos “excluidos” desta forma. Em “todos”
ha uma subdivisdo que caracteriza os “portadores de necessidades especiais” que, por
alguma razdo, caracterizam um determinado grupo. Skliar (1997) analisou algumas
hipoteses possiveis para esta categorizagao:

“(...) Se o critério para afirmar a singularidade educativa desses sujeitos é o de uma caracterizagdo excludente
a partir da deficiéncia que possuem, entdo ndo se esta falando de educag@o, mas de intervengdo terapéutica
(...)- (...) Se ¢ especial porque ¢ menor, porque atua sobre sujeitos menores, entdo seria necessaria toda uma
discussdo embaragosa e improdutiva acerca do significado do oposto (...).” (SKLIAR, 1997, p. 9 e 10).

Nesta perspectiva a RPEI sustenta que para o exercicio da atividade docente ¢ relevante
que o professor considere que seu aluno, como qualquer aluno, independente das
necessidades especiais que apresente ou da modalidade de ensino que frequente, possui um

conjunto de peculiaridades que o torna individuo, pertencente & mesma espécie, porém
distinto dos demais.

PM1: “Eu estava aqui pensando como os surdos, o nosso colega
que é interprete vai entender bem o que vou dizer como esses
alunos entendem os conceitos cientificos se para muitos destes ndo
existe correspondéncia na lingua de sinais e sdo apenas digitados
para eles”?

PF1: “Bem este realmente é um ponto interessante quando
entendemos que os sujeitos da inclusdo escolar sdo iguais, também
estamos assumindo o desafio de ensinar na diversidade. Por sua
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vez a ciéncia é simbdlica e, portanto é preciso considerar como
atribuir significado mediante dificuldades inerentes ao processo de
ensino-aprendizagem. Assim, ha de ndo se banalizar as
especificidades que acompanham algumas  situagoes de
deficiéncia”.

PM3: “Na verdade a inclusdo escolar precisa considerar as
especificidades, dos surdos, cegos, altas habilidades e/ou
superdotagdo e até dos ditos normais”.

PMS: “Essa preocupagdo precisa ser levantada porque até agora a
coordenagdo ndo tinha um trabalho efetivo nas especificidades ™.

PM10: “Sdo deficientes auditivos, visuais, mentais, como lidar com
esse universo? Esta é a pergunta do professor que esta na sala de
aula. Entdo temos que trabalhar a inclusdo como um todo e no

’

todo, as especificidades precisam ser encaradas”.

PM3: “Inclusive em momento anterior este tinha sido tema de
discussdo na Coordenagdo de Educagdo Especial, porém acabou
ficando para tras”.

PG3: “Sobre a diversidade é comum ouvir dos professores que ndo
estdo preparados”;

PF2: “Também nos ndo estamos, esta discussdo é recente”.

O desafio que aqui se apresenta € instituir praticas que potencializem a a¢do docente para a
inclusdo. Porventura, a rede social como espago de formacdo parece funcionar como
estrutura flexivel, dinamica e auto-organizavel, estabelecendo-se por relagdes horizontais
de cooperacdo e desta forma pode contribuir para iniciar um didlogo acerca das
necessidades formativas de professores de ciéncias frente a diversidade da sala de aula.

Entendemos que pilar para Educacdo Inclusiva ¢ a formacdo do professor para trabalhar
com a diferenca, com o intuito de constituir novas posi¢des a respeito das necessidades
individuais dos alunos, e para que “fodo o conhecimento da diferencga seja integrado numa
compreensdo da diversidade humana que vai das altas habilidades até a deficiéncia (...)”
(RODRIGUES, 2006, p, 308). Efetivamente, ¢ importante reconhecer as diferengas, ndo
para excluir, mas para promover a inclusdo e possibilitar novas experiéncias, pois, “a
diferenca é, antes de mais nada, uma construgdo social historica e culturalmente situada”
(RODRIGUES, 2006, p, 308). Cada aluno traz consigo experiéncias, formas de
compreensdo, dificuldades e capacidades que precisam ser levadas em consideragdo no ato
educativo.

PF1: “Primeiro nossas pesquisas pretendem discutir a
identificagdo das necessidades peculiares destes grupos que
compoe o todo que esta na sala de aula, desses grupos sociais que
caracterizam o grupo maior de alunos com necessidades
educativas especiais, depois para dialogar com esses alunos é
importante discutir as caracteristicas desses grupos menores e ai
poderemos dialogar com os professores de ciéncias, ou seja,
conosco mesmo’.
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A despeito disto, a RPEI se constitui como espago de compartilhamento de conhecimento,
criando bases e gerando consideracdes relevantes para o setor que atua. Todavia, o
conhecimento precisa ser transformado, desenvolvido e trabalhado dentro das
organizagdes, caso contrdrio serd apenas aglomerado de informacdes sem importancia
(CAPRA, 2002). Neste sentido, quatro dissertagdes de mestrado e algumas monografias de
fim de curso estdo sendo conduzidas neste ambiente de formacao.

PF3: “Uma das maiores criticas que a pesquisa educacional recebe
é a falta de didlogo efetivo com o nivel de ensino para o qual se
pretende contribuir. Entdo essa tentativa de estarmos juntos na
formagdo pode conferir objetividade a nossas pesquisas (...)".

PF1: “Concordo, pois quando conjugamos ensino e pesquisa
através do dialogo estabelecido aqui na RPEI dialogamos
universidade, professores e gestores das politicas publicas do
estado. Assim, o conhecimento cientifico aqui produzido é fruto de
varias representagoes da inclusdo escolar”.

A3: “Ainda acho que todos nos professores, cada um com sua
contribui¢do especifica, vocés por estarem atuando diretamente
com a sala de aula poderdo contribuir especificamente para nossas
dissertagoes e monografias de fim de curso atuarem nos anseios da
sala de aula inclusiva™.

PF2: “So para esclarecer, aqui temos alunos desenvolvendo
pesquisa de mestrado, iniciagdo cientifica (...)”.

PG2: “Esperamos neste ambiente de formagdo contribuir para a
melhoria do ensino de ciéncias na perspectiva da inclusdo escolar
e isso pode parecer logico ja que somos um grupo lidando com
diferentes esferas de profissionais trabalhando na inclusao”.

PF1: “Pretendemos implementar agoes de fato. Quando falo de
acoes falo de defesas de dissertagoes e produgdo de conhecimento
cientifico na area. Produzindo conhecimento cientifico atrelado a
esse movimento de formagdo docente poderemos deflagrar agoes
imbuidos de argumenta¢do de autoridade’.

O Ambiente de Formacao de Professores

A RPEI enquanto rede social ¢ a instancia de formagao de professores pela conjugagdo de
ensino e pesquisa, esta articulada entre professor formador, professor em formacao e
professor do ensino regular como estratégia de formagao inicial e continuada.

PF1: “(...) somos parceiros na formagdo inicial e continuada de
professores de ciéncias. Unindo a Universidade a Escola e a
Secretaria de Educacgdo, alimentamos também a formagdo dos
formadores”.

Na RPE]I, cria-se um ambiente onde os sujeitos compartilham momentos de reflexdo acerca
de sua formacao.

PM11: “(..) nos temos percebido a necessidade de estabelecer
parcerias. Colocar um pedagogo (na series iniciais, por exemplo)
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junto com um professor de drea para que possamos caminhar, pois
até entdo o professor de drea tinha as dificuldades e limitacoes de
lidar com criang¢as mais novas, e quando inserimos o pedagogo
para poder estar trabalhando com essas limitagoes, a parceria foi
boa”.

PG1: “(..) acredito que ndo precisamos apenas de um apoio, mas
de representantes legitimos de outras culturas que possam falar
destas com propriedade, isso é a inclusdo”.

PM3: “A gente reconhece que ndo tem formag¢do adequada para
trabalhar a inclusdo escolar, principalmente no que diz respeito as
ciéncias, esta tem linguagem propria e por isso é necessario o
parceiro”.

Estratégias como esta que visa incentivar a participacao de todos e a resisténcia as pressoes
excludentes estdo em consondncia com a educacdo inclusiva, que busca repensar a escola,
para que esta deixe de ser da homogeneidade e passe a ser aberta a todos. De mesmo modo
este ambiente de formacdo ganha reforcos quando nele sdo valorizados os elos e as
relagdes entre seus atores.

Sdo as relacdes sociais dos participantes, um elemento chave para a compreensdo além da
realidade tacita de sala de aula e em direcdo a compreensao da sociedade.

PM2: “Ndo adianta fazer curso de libras, braille, sorobd... e
estudar as teoria de Vygotsky para trabalhar na escola inclusiva’.
Na sala de aula cada aluno é um, é uma experiéncia diferente.

PMe6: “Agora vocé tocou num aspecto importante, as
Universidades ndo contemplam formacgdo para além das técnicas.
No caso da inclusdo escolar é bem pior. A gente tinha que ver um
pouco sobre cada necessidade especifica pelo menos”.

PG3: “E, mas ndo precisa ter deficiéncia ndo, esse ¢ o modelo de
formagado™.

AE4: “A sala de aula se torna repetitiva, acontecem as mesmas
coisas para todos, mesma avaliagdo, mesmas aulas.”

PG2: “Com as mesmas técnicas (...)".

AE3: “E ai, no caso da inclusdo, acabamos atras de receitinhas. E
ndo tem”.

Neste didlogo os professores reconhecem as limitacdes do modelo de formagdao docente
baseado na racionalidade técnica onde todos os professores em formagao continuada foram
formados e apontam para a necessidade de superar o acimulo do aprendizado de técnicas
para lidar com a sala de aula. Concordamos com Echeverria et al. (2007) que racionalidade
técnica procura informar a realidade as teorias, técnicas e métodos que considerados
universais podem atender a qualquer realidade, ao invés de buscar métodos, teorias e
técnicas que atendam as necessidades especificas de uma dada realidade.

No ambiente da RPEI sdo compartilhados normas, valores, institui¢des e relacionamentos
que permitem cooperacdo entre o grupo social. Assim por trds da rede social esta o
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conceito de capital social®’, que passa a ser definido como um recurso da comunidade
construido pelas suas redes de relagdoes (MARTELETO & SILVA, 2004). Este ambiente de
formacdo permitiu a tomada de consciéncia imposta pela formag¢do dos atores, ¢ a
mobiliza¢do em torno da discussdo conceitual que efetiva a formagao continuada. Criaram-
se responsabilidades e tomada de decisao diante da necessidade de formacao docente para
a inclusao escolar.

Da Rede de colaboragao como instrumento de reflexao

Para que a reflexdo ocorra muitas sdo as estratégias, ou seja, instrumentos ou contextos
propiciadores de reflexdo (ZEICHNER, 1981 e ZEICHNER & LISTON, 1987). Neste
estudo, escolheu-se o ambiente de formacdo da rede social que constitui um possivel meio
para o desenvolvimento da reflexdo. A Rede Social ¢ vista como fundamental para a
reflexdo, porque, dentre outros aspectos: recupera a pratica para a iniciacdo de uma
reflexdo sobre e na pratica; torna os educadores metacognitivos sobre suas agdes ao se
definirem sobre o que sabem, o que sentem, o que fazem e por que o fazem (ZEICHNER,
1981); e permite auto-explorar a a¢do profissional.

Para entender a Rede Social como instrumento de reflexao, ¢ importante atentarmos para a
forma como o conhecimento ¢ aprendido. Segundo a visdo sdcio-interacionista adotada por
este estudo, os processos de formacao/transformacdo de processos mentais passariam pela
reconstrugdo interna de atividades externas, ou seja, seria aprendida em interagdes sociais
entre pares de conhecimentos diferenciados (VYGOTSKY, 1984). Neste caso, os
diferentes atores atuam como vozes (BAKHTIN, 1929) que fornecerdo possibilidades de
constru¢do de conhecimento variadas para os sujeitos. Textos, palestras, discussoes,
exemplos e a propria agdo atuam como um espectro de possibilidades (GOES, 1994) para
esse praticante. Em outras palavras, criam a possibilidade - ou ndo - da construcao e
transformacao de processos cognitivos, como a reflexao.

Sob este argumento, na RPEI proporciona processos reflexivos supondo a mediagdo de
outros pela concorréncia e embate de saberes e pontos de vista diversificados, no qual se
inclui a interlocu¢do com pesquisadores e teorias disponibilizadas pela comunidade
cientifica ou por outras instncias de validagdo. Sem isso, se corre o risco de ser pouco
fértil em promover avancos formativos nos sujeitos € em praticas pedagogicas:

PM3: “Entdo eu vejo assim, nos estamos la...lidando diretamente
com o grupo de professores e com os alunos. E eu trabalho nessas
duas vertentes, como o aluno no dia-a-dia da sala de aula e na
formagdo de professores junto a secretaria de educagdo. Entdo a
gente colhe, principalmente dos professores muitas angustias, que
ndo sabem como lidar com essas diferencas, ndo saber lidar com
as especificidades diante de varias situagoes de diferencas, enfim
com a diversidade da sala de aula”.

PG3: “E na sala de aula a gente ndo tem receita pronta de como se
trabalhar, aqui eu acho que vou poder experimentar as vivéncias
de todos vocés e me _formar um pouco (...)".

? Pierre Bordieu trata o capital social como soma dos recursos decorrentes da existéncia de uma rede de
relagdes de reconhecimento mutuo institucionalizada em campos sociais (MARTELETO & SILVA, 2004).
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PM2: “A nossa preocupag¢do maior tem sido com o ensino de
ciéncias, pois estas sdo disciplinas com linguagem especifica entdo
acreditamos que precisam de maior atengdo (...)" .

PMS. “Porque assim, existem diretrizes gerais para inclusdo, nos
trabalhamos com diretrizes gerais, mais quando nos comegamos a
perceber a realidade da escola, dos professores de ciéncias (...) sdo
disciplinas especificas, eu té tentando encontrar o termo para
definir (...) ai ndo existem diretrizes especificas para tal”.

PF2: “Sdo disciplinas que tem corpo de conhecimento especifico

rs

nao é
PM10: “Isso! Exatamente”.

PM2: “E uma demonstracdo do ato da linguagem, requerem uma
abstragdo maior, é uma utilizagdo da linguagem particular delas,
termos proprios (...)".

Neste movimento do discurso os atores da rede reconhecem a natureza do conhecimento
cientifico que ¢ simbodlico e socialmente negociavel. (DRIVER et al., 1999). Ainda
segundo a autora “aprender ciéncias envolve iniciado nas ideias e praticas da comunidade
cientifica e tornar essas ideias e prdticas significativas no nivel individual” (DRIVER et
al., 1999, p. 32). Neste ponto, residem as criticas ao divorcio existente entre o ensino de
ciéncias e o seu aprendizado. Ainda como produto da reflexdo instaurada pelo didlogo aqui
apresentado os atores identificam ser a linguagem simbolica das ciéncias uma necessidade
formativa dos professores de ciéncias para a educacdo inclusiva.

Deste modo, ¢ na polifonia discursiva de atores, linguagens e visdes que se instaura a
logica de producdo de conhecimento a respeito das questdes em pauta no cenario da
precariedade da formagdo docente para a inclusdo escolar.

Consideracées Finais

A necessidade de transformacao das oportunidades de aprendizagem criadas na Educagao
Inclusiva tem levado a uma crescente discussdo da formagdo de professores para tal.
Anteriormente visto apenas como um técnico, o professor passa a ser entendido como
mediador deste processo. Desta forma este estudo visou preencher essa lacuna através da
investigacao de processos de formagao que envolvam a Educacao Inclusiva.

Numa o6tica social, um importante ganho resultante da formagdo de redes, quando
comparado a pesquisadores isolados, € o aumento na criatividade que advém do
intercdmbio de interacdes, informacdes e da fertilizacdo cruzada, verificados quando
grupos e/ou individuos distintos juntam esforcos para alcangar uma dada compreensao.

Nossa andlise permite apontar que a RPEI, que se institui como uma rede social de
pesquisa em educacdo especial/inclusiva pode tomar diferentes formas, desde um espaco
de aconselhamento e uma discussdo geral de ideias até uma participagdo ativa em um
projeto de pesquisa especifico. Nessa concepcao, a base da educagdo para todos os alunos,
inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais, reside numa abordagem de
apoio colaborativo, em que cada um dos sujeitos busca reconhecer e compreender o outro
e, a partir dai construir conhecimento cientifico, visando uma pratica educativa
transformadora.
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A rede social influéncia tanto a difusdo quanto a propagagdo do conhecimento que
oportuniza o desenvolvimento de inovacdes por manter canais e fluxos de informacao em
que a confianga entre atores os aproxima e levam ao compartilhamento de conhecimento
detido por eles, modificando-o e ampliando-o. As ligacdes estabelecidas na rede social
acentuam a capacidade de inovagdo individual e organizacional, capacidade esta que
reflete em seus atores promovendo o desenvolvimento local.

A RPEI ¢ uma alternativa que permite a interlocucdo entre a formagdo de professores de
ciéncias e a Educagdo Inclusiva. O papel dos diferentes autores envolvidos permite
elaborar agdes que vao desde acesso a formagdo continuada e inicial até producdo de
conhecimento cientifico na é4rea. Por outro lado, os atores organizam seu espaco de
formagdo por meio da socializagdo do conhecimento cientifico suscitados pelo proprio
desenvolvimento da rede. Sendo assim, a RPEI atua como mediadora entre a Universidade
Federal de Goias ¢ a Secretaria de Educagao de Goias.

Finalmente, defendemos que formar o professor em Educagdo Inclusiva significa, entre
outros fatores, estabelecer uma pratica educacional compromissada com a diversidade da
sala de aula, ou seja, com as particularidades presentes em cada aluno ou em um grupo de
alunos. Isso implica na promoc¢ao de uma formagao consistente, que englobe os conteudos
e as estratégias metodoldgicas necessarias para que o professor possa atuar com alunos em
situacdo de deficiéncia de modo responsavel, na promogdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

Agradecimentos

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goids — FAPEG, ao Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPQ pelo fomento concedido ao
desenvolvimento desta pesquisa e a Secretaria de Educacao do Estado de Goias — SEE-GO.

Referéncias

ALARCAO, 1. (Org.). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed,
2001.

ALONSO, K. M. Tecnologias da informa¢ao e comunicacao ¢ formacao de professores:
sobre rede e escolas. Educ. Soc. [online]. 2008, vol. 29, n.104, p. 747-768.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 12 ed. Sao Paulo: Hucitec, 1929.

BARATA, A. L. K.; PROENCA, M. C. G.. Métodos e Técnicas de Aprendizagem
Académica utilizados com pessoas portadoras de deficiéncia auditiva: Uma analise
tedrica. Belém, 2001. 79 p. Trabalho de Conclusdo de Curso. Centro de Ciéncias Humanas
¢ Educacao, UNAMA.

BEAVER, D. B.; ROSEN, R. Studies in scientific collaboration: part III:
Professionalization and the natural history of modern scientific coautorship.
Scientometrics, vol. 1, p. 231-245, 1979.

BRASIL. Lei n°. 4.204, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional.

. Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para o ensino

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagcdo em Ciéncias
Vol. 9 N° 3, 2009



Formacéo de Professores de Ciéncias em Rede Social: ...

de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

. BRASIL. Constituicao (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Senado, 1998.

. Conselho Nacional de Educacdo. Proposta de Diretrizes para a formacao inicial
de professores da educacao basica, em cursos de nivel superior. Brasilia, maio de 2000.

Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Secretaria de
Educagao Especial. Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educag¢do Basica.
Brasilia: Secretaria de Educagdo Especial, 2001.

BUENO, J. G. S. Educaciao Especial Brasileira: A Integracio/Segregaciao do Aluno
Diferente. Tese de doutorado, PUC, Sao Paulo,1993.

CACCIARI, F.R.; LIMA, F.T.; BERNARDI, M.R. Ressignificando a pratica: um caminho
para a inclusdo. Constr. Psicopedag., v.13, n.10, p.35-42, 2005.

CAPRA, F. As conexdes ocultas: ciéncia para uma vida sustentavel. Sao Paulo: Cultrix,
2002.

CARR, W.; KEMMIS S. Teoria critica de la ensefiaza: la invetigacion—accion em la
formacion del profesorado. Martinez Roca, 1988.

DEMO, P. Metodologia do Conhecimento Cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2000.

DIAS, T.; PEDROSO, C.; ROCHA, J.; ROCHA, P.; CORTEZ R.; NISHI, R.; PAULA, J.
A visdo de profissionais multiplicadores em um programa de capacitacdo com enfoque
bilingiie. Revista Brasileira de Educac¢io Especial. Marilia, vol. 8. n. 2, p. 169-182, Jul.-
Dez. 2002.

DRIVER, R.; ASOKO, H.; LEACH, J.; MORTIMER, E.; SCOTT, P. Construindo
conhecimento cientifico em sala de aula. Quimica Nova na Escola, 9:31-40, 1999.

FREIRE, P. Criando métodos de pesquisa alternativa: aprendendo a fazé-la melhor através
da acdo. In: BRANDAO, C. R. Pesquisa participante. S3o Paulo: Brasiliense, 1981.

GALIAZZI, M. C.; AUTH, M.; MORAES, R.; MANCUSO, R. (Org). Construcao
curricular em rede na educacio em ciéncias: uma aposta de pesquisa na sala de aula.
Ijui: Ed. Unijui, 2007.

GATTI, B. A. Formagdo de grupos e redes de intercaimbio em pesquisa educacional:
dialogia e qualidade. Revista Brasileira de Educac¢ao. N° 30. Set /Out /Nov /Dez 2005.

GODOY, M. F. R. INES, Divisdo de Estudos e Pesquisas (Org.). Formac¢ao de
Profissionais na Educac¢io Especial In: Seminérios Desafios para o préximo milénio. Rio
de Janeiro: CIP, 2000.

GOES, M.C. The modes of participation of others in the functioning of the subject. In:
MERCER & COLL (Org.). Teaching, Learning and Interacting. Madrid. Infancia y
Aprendizaje, 1994.

KONDER, L. O Futuro da Filosofia da Praxis — O pensamento de Marx no século XXI.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

KOSIK, K. Dialética do concreto. Trad. Célia Neves e Alderico Toribio. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1976.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
Vol. 9 N° 3, 2009



Benedite et al

MALDANER, O. A. A formacio inicial e continuada de professores de quimica. Ijui:
Ed. Unijui, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Igualdade e diferenga na escola: como andar no fio da navalha. In:
Amorim, V. (Org). Inclusdo Escolar: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2006.

MARCONDES, C. H.; SAYAO, L. F. Documentos digitais ¢ novas formas de cooperagao
entre sistemas de informa¢ao em C&T. Revista Ciéncia da Informacao, Brasilia, v. 31, n.
3, p. 42-54, set./dez. 2002.

MARTELETO, R. M. Analise de redes sociais — aplicacdo nos estudos de transferéncia da
informacdo. Ciéncia da Informacao. Brasilia, v.30, n.1, 2001.

MARTELETO, R. M.; SILVA, A. B. O. Redes e Capital Social: O enfoque da informagao
para o desenvolvimento local. Ciéncia da Informaco. Brasilia. v. 33, n. 3, 2004.

NEWMAN, M.E.J. The structure of scientific collaboration networks. PNAS, v. 98, n.2,
2001.

QUADROS, R. M. Situando as diferencas implicadas na educagdo de surdos:
Inclusdo/Exclusdo. Revista Ponto de Vista. n. 4, 2002-2003.

RODRIGUES, D. (Org). Inclusio e educaciio: doze olhares sobre a educacio inclusiva.
Sdo Paulo: Summus Editorial, 2006.

SANTOS, M. A natureza do espaco. 2% ed. Sdo Paulo: HUCITEC, 1996.

SKLIAR, C. Educacao e Exclusio — Abordagens Sdécio-Antropolégicas em Educacio
Especial. Porto Alegre: Editora Mediacao, 1997.

TOMAEL, M. I.; ALCARA, A.R.; CHIARA, 1. G. D. Das redes sociais a inovacao. Ci.
Inf. Brasilia, v.34, n.2, p.93-104, 2005.

VYGOTSKY, L. S. A Construcio do Pensamento e da Linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2000.

VYGOTSKY, L. O instrumento e o simbolo no desenvolvimento da crianca. In: COLE
(Org.). A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

WEISZ, J.; ROCO M. C. Redes de pesquisa e educacdo em engenharia nas Américas.
Rio de Janeiro: FINEP, 1996.

ZANON, L. B. Interacdes de licenciados, formadores e professores na elaboracio
conceitual de pratica docente: modulos triddicos na licenciatura em Quimica. Tese de
doutorado. UNIMEDP, Piracicaba — SP, 2003.

ZEICHNER, K. M. Reflective teaching and field-based experience in teacher education.
Interchange 12(4), 1981.

ZEICHNER, K. M.; LISTON, D. Teaching teachers to reflect. Harvard Educational 147
Review 57(1), 1987.

Recebido em junho de 2009, aceito em outubro de 2009

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagcdo em Ciéncias
Vol. 9 N° 3, 2009



	Formação de Professores de Ciências em Rede Social: Uma Perspectiva Dialógica na Educação Inclusiva.
	Resumo
	Palavras-chave: Formação de Professores; Ensino de Ciências; Educação Inclusiva.
	Abstract
	Key words: Teacher Training, Teaching Science, Inclusive Education.

	Em 1957, a educação do deficiente foi assumida em nível nacional, pelo governo federal. Logo após no ano de 1961 com a criação da Lei nº. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 que fixava as Diretrizes e Bases da Educação Nacional, esta contemplava no seu Título X “Da Educação de Excepcionais”:
	Agradecimentos
	Referências 


