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Resumo
O presente artigo identifica a reflexdo de professores que participaram de uma oficina de
Astronomia, de curta duracdo, baseada na metodologia da Acdo-Reflexdo-Ac¢édo proposta por
Donald Schon (1992). Apresentamos os resultados coletados apos a observacéo, em suas salas de
aula, da préatica dos professores que participaram da atividade. Destacamos suas reflexdes em
relacdo a sua formacdo e a sua préatica pedagogica.

Palavras-chave: ensino de astronomia, pratica pedagdgica, oficina pedagogica, acéo-reflexdo-
acao

Abstract
The present article identifies teacher’s reflections after their participation in a shortduration
Astronomy workshop based on Donald Schén’s Action-Reflection-Action theory (1992). The
results presented were collected during the observation of classroom activities carried out by
teachers that participated in the workshop. We have emphasized their reflections on their
education and teaching practice.

Key words: astronomy teaching, pedagogical practice, workshops, Action-Reflection-Action
theory

Introducéo

Quando falamos em “sala de aula” geralmente nos referimos as pesquisas com o0s alunos.
Contudo, diversas pesquisas sobre formacdo docente tém apontado para uma revisdo e
compreensdo das praticas pedagogicas dos professores. Percebe-se que, a formacdo do professor
ndo termina quando ele adquire sua habilitacdo para o magistério. Em seu percurso, o profissional
da educacéo constroi seus conhecimentos de acordo com as suas necessidades e suas experiéncias
diérias. Temos que levar em consideragdo que a formacdo inicial de um professor ndo consegue
satisfazer todas as questfes pedagogicas relevantes para a sua pratica, pois existem aspectos que
sO serdo desenvolvidos quando ele estiver atuando, apds adquirir experiéncia, ao entender como
seus alunos aprendem e como ele, professor, pode atuar para favorecer essa aprendizagem. Dessa



forma poderéa contribuir para uma transformacdo continua em sua pratica docente melhorando a
qualidade do ensino.

Com o intuito de contribuir para a melhoria da educacéo e proporcionar ao professor o
conhecimento de novas tendéncias, principalmente na area de ciéncia e tecnologia, a pratica de
formacéo continuada tem sido vista como um grande desafio para proporcionar ao professor uma
oportunidade de se manter atualizado e disposto a desenvolver novas préaticas pedagdgicas que de
fato interfiram no processo de ensino-aprendizagem. Segundo No6voa (1992, p.23):

“O aprender continuo é essencial e se concentra em dois
pilares: a prdpria pessoa, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional permanente.”

Nesta perspectiva, a formagdo continuada evolui, ganhando especificidades e assumindo
formatos diferenciados em relacdo aos seus objetivos, conteddos, modalidades (presencial ou a
distancia, direta ou por meio de multiplicadores) e o tempo de duracdo, indo desde um curso
rapido até programas que se estendem por varios anos. Ela tem se configurado em diferentes
acles: cursos, oficinas, semindrios e palestras que procuram atender as necessidades pedagdgicas
mais imediatas dos professores.

Para Schnetzler (1999), existem trés razfes para justificar a formacdo continuada de
professores: a primeira resulta da necessidade de um aprimoramento profissional continuo; a
segunda, da necessidade de aproximar os professores das pesquisas educacionais e seu uso em
sala de aula, ou seja, aproxima-lo das pesquisas e torna-lo um pesquisador; a terceira seria a
necessidade de mudar a visdo dos professores em relacdo a carreira docente, ainda reforcada pelo
modelo baseado na racionalidade técnica, onde o exercicio profissional é voltado para a solucao
de problemas, através da aplicacdo de teorias e técnicas, concebendo o exercicio do professor
como uma atividade instrumental. Por muito tempo esse modelo da racionalidade técnica
dominou a educacéol7.

Nas ultimas décadas, este modelo tem sido fortemente criticado por diferentes motivos,
dentre os quais Almeida (2001, p.2) destaca:

“(...) primeiro porque defende a aplicacdo do conhecimento
cientifico em detrimento da analise da prética, (...) segundo
por que na pratica ndo nos defrontamos com problemas
genéricos, mas com situacdes especificas, que ndo podem ser
solucionadas através da técnica, sempre consideradas
universal e passivel de generalizacdo™.

Embora o intuito ndo seja o de condenar a utilizacdo da técnica na préatica docente,
sabemos que existem situacdes em que o professor se depara com problemas que nem sempre
consegue solucionar usando critérios técnicos ja conhecidos.

Apesar de o modelo educacional ter sido influenciado por diversas tendéncias, ainda
temos cursos de formacdo de professores que enfatizam essa préatica, baseada na transmissao do
conhecimento, que admite um aluno passivo, sem capacidade critical. Também nos deparamos

! (grifo nosso) Percebemos esta pratica em nossa atuagio em escolas de formagéo de professores onde constatamos
tais comportamentos dos professores que, por vezes, ndo participam das atividades propostas e até mesmo deixam
claro suas resisténcias em relagdo a mudanga.



com contradicdes apresentadas pelos proprios professores entre seus ideais de ensino e a sua
pratica em sala de aula.

Com a intencdo de modificar essas praticas sdo necessarios programas de formacéo de
professores cujas propostas enfatizem o desenvolvimento de uma cultura profissional e que
permitam aos docentes atuar de forma construtiva, transformando o laboratério que € a sala de
aula, em um espago que proporcione a criagdo e a reflexdo da préatica docente.

Atualmente o conceito de prética reflexiva vem sendo uma referéncia comum em quase
todos os estudos e pesquisas a respeito de formacao de professores apontando para a necessidade
de que o professor passe a refletir sobre a sua realidade de ensino e, a partir desta reflexdo, possa
aprimorar sua formacdo e consequientemente a do aluno.

Segundo Freire (1996, p.43):

“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.”

A idéia de formar professores reflexivos tem sido defendida por diversos autores (Névoa,
1992), sendo os trabalhos de Schon (1983, 1987 e 1992) responsaveis por uma difusdo maior
desse conceito. Em seus trabalhos, o autor descreve uma epistemologia pratica de um profissional
reflexivo, levando em consideragdo duas categorias: a reflexdo-na-acdo e a reflex&o-sobre-acéo.
Schon é apontado como o idealizador do conceito de Professor Reflexivo.

A reflexdo-na-acdo é definida como o processo no qual os professores aprendem a partir
da andlise e interpretacdo (reflexdo) de sua prépria acdo, referindo-se aos pensamentos que
ocorrem durante a mesma. Neste caso, a reflexdo serve para repensar as agOes realizadas pelo
professor no decorrer de sua intervencao.

A reflexdo-sobre-acdo se caracteriza pela analise que o professor faz durante e apds a
acao, quando a reflexdo da origem a um novo olhar, podendo determinar acGes futuras. Trata-se
de um olhar retrospectivo em relacdo a reflexdo-na-acao, ou seja, sobre o que aconteceu, 0 que
foi observado, que significados foram atribuidos aos acontecimentos e que outros significados
poderiam ser atribuidos. E uma reflexdo orientada para a compreensio de novos problemas, a
descoberta de soluges e orientacdo de acdes futuras (Schon, 1992, p.83).

Para Garcia (1992, p.60):

“(...) a importancia da contribuicdo de Schon consiste no facto
de ele destacar uma caracteristica fundamental do ensino: é
uma profissio em que a propria pratica conduz
necessariamente a criagdo de um conhecimento especifico e
ligado a acc¢do, que sO pode ser adquirido através do contacto
com a pratica, pois trata-se de um conhecimento tacito,
pessoal e ndo sistematico”.

O processo de reflexdo-na-agdo permite uma dindmica de novas idéias e hipoteses, e isto
faz com que o professor passe a agir de uma forma mais flexivel e aberta. Neste caso, o professor
ndo pode se limitar a aplicar técnicas ja aprendidas, ele precisa construir e comparar estratégias
de acdes, descobrindo novos caminhos em busca da construcdo e concretizacdo de solucBes. A
esse respeito, Gomes (1992, p.105) aponta uma citagdo de Yinger que corrobora 0 mesmo
proposito:



"O pensamento ativo ndo é uma serie de decisdes pontuais que
configuram a ac¢do rotineira, mas um permanente didlogo que implica a
construcdo de uma nova teoria sobre o caso Unico, a procura das
descri¢cGes mais adequadas da situacéo, a defini¢céo interativa de meios
e fins e a reconstrucéo e reavaliacdo dos proprios procedimentos."

Ainda no entendimento de Gomes (1992, p.105), a reflexdo sobre a acdo deveria ter
denominagao:
“Seriam até mais correctas as denominacdes: reflexdo sobre a
representacdo ou reconstrucédo a posteriori da ac¢do. Na reflexdo sobre
a accdo, o profissional pratico, liberto dos condicionamentos da
situacdo pratica, pode aplicar os instrumentos conceptuais de anélise no
sentido da compreenséo e da reconstrucéo da sua pratica”.

Atualmente as reformas curriculares estdo sendo analisadas a partir de diferentes
concepgdes de ensino consideradas como préaticas reflexivas que vém propor o resgate do
compromisso do professor com a qualidade do seu trabalho e, com isso, maior autonomia para
gerenciar suas aulas. Para Zeichner (1992, p.126)

“a formacdo de professores centrada na investigacao envolve esforgos
no sentido de encorajar e apoiar as pesquisas dos professores a partir
das suas préprias praticas”.

Este autor aponta também que esta perspectiva esta em oposi¢do a idéia da racionalidade
técnica que dominou 0 modelo de ensino durante muito tempo.

Portanto, segundo Novoa (1992, p.29), na formacédo de professores se faz necessario criar
na escola um ambiente educativo, onde o trabalho em grupo dos professores e a formacgéo de
alunos sejam atividades complementares. Este € um processo permanente, integrado no dia-a-dia
dos professores, que assim serdo vistos como protagonistas ativos das diversas fases do processo
de sua formacdo assim como a de seus alunos, possibilitando aberturas para desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional. Desta forma os professores devem desenvolver
caracteristicas reflexivas nas quais possam perguntar por que ensinam, para que, para quem e
principalmente como ensinam. Logo, o trabalho em grupo se torna um recurso para a reflexdo do
professor, proporcionando uma interagdo e momentos para troca de experiéncias entre eles.

Considerando a proposta de estimular uma pratica reflexiva, este trabalho ira apresentar
uma analise da influéncia deste processo nas praticas pedagdgicas de professores que
vivenciaram momentos de acdo e reflexdo em um curso de formacgdo continuada de curta
duracdo, ou seja, a sua acdo em sala de aula, apés uma oficina de Astronomia?, esta Gltima
caracterizada como momentos de acéo e de reflexéo.

Contextualizacdo da investigagéo

Esta pesquisa baseia-se na andlise da pratica de professores apds terem participado de um
curso de curta duracdo de formacdo continuada. Temos como objetivo identificar mudancas

2 A descricéo desta oficina e seus resultados estdo em Pinto, S.P e al. “Formagao continuada de professores:
estratégia para o ensino de Astronomia nas séries iniciais”, Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 24, n. 1, 2007.



significativas na sua forma de atuar levando em consideracdo varios aspectos, como a busca de
fontes de informagdes adicionais para preparar a aula, 0 método utilizado para abordar o assunto,
estratégias para motivar os alunos e a forma de avaliacéo, entre outros.

E sabido que existem grupos em todo Brasil que desenvolvem trabalho de pesquisa,
cursos, palestras, seminario, oficinas, atuando de forma significativa na formacgéo continuada de
professores. Muitos desses grupos desenvolvem oficinas de curta duracdo®. O Projeto Praca da
Ciéncia Itinerante — (PCI)* é um deles e se caracteriza por reunir vérias instituicdes que
tradicionalmente atuam de forma a complementar a atividade docente. No contexto deste Projeto,
trabalhamos com a oficina intitulada Observando o Céu/Compreendendo a Terra, apresentada
pelo MAST (Museu de Astronomia e Ciéncias Afins) juntamente com o Espaco UFF de
Ciéncias. Esta oficina foi escolhida por seu publico alvo ser constituido especificamente de
professores do ensino fundamental do primeiro segmento e por sua metodologia estar relacionada
com a pratica reflexiva — ou seja, durante a atividade o professor é estimulado a refletir sobre sua
pratica, seus conhecimentos, bem como sua postura didatica pedagogica diante de situacGes que
parecem ser faceis, porém de dificil argumentacdo. Nosso objetivo é fazer com que o professor
reflita sobre a sua pratica através de dindmicas onde ele precisa explicitar a sua a¢do pedagdgica,
valorizando seus saberes.

Outro fator relevante diz respeito a abordagem do tema Astronomia Basica para 0s
professores. A discussdo deste tema é significativa para professores do ensino fundamental, pois
sdo conceitos exigidos pelo curriculo escolar e abordados por eles, mas que ndo constam de seus
cursos de formacdo inicial. Além do mais, segundo a avaliacdo feita pelo MEC em 1995, pode-se
constatar uma enorme quantidade de erros na area de Astronomia — bem como em outros
assuntos das demais disciplinas — nos livros didaticos adotados nas escolas.

Nosso objeto de estudo consiste, portanto na investigacdo de possiveis mudancas
ocorridas na préatica do professor ap0s sua participacdo numa oficina de curta duracdo com o tema
de Astronomia basica baseada, na perspectiva da pratica reflexiva.

Ap0s a realizacdo de diversas oficinas, desde 1998, percebemos que esse tipo de atividade
sensibilizava a grande maioria dos participantes e que os professores saiam dessas oficinas
sentindo uma necessidade de mudancga em suas préaticas. Esta observacdo nos levou a questionar
de que forma esses profissionais transformavam aquele momento de sensibilizacdo em uma real
mudanca de comportamento docente, seja conceitual, na prética pedagdgica, na postura didatica
ou no questionamento da veracidade das fontes de informacéo.

Com este objetivo retornamos as escolas no momento em que os professores lecionavam
os conteudos que foram discutidos na oficina. Permanecemos em suas salas de aula durante a
exposicao do contetido e, ao término, 0s entrevistamos.

Metodologia

A nossa investigacdo esta baseada na perspectiva da Acdo-Reflexdo-Ac¢do, proposta por
Schon (1992) para os cursos de formacao continuada de professores. Em nosso caso, em especial,

® Consideramos os cursos de curta duragdo aqueles cuja duracéo ndo excede 24 horas

* O Projeto Praca da Ciéncia Itinerante, criado em 1994, é um Ncleo ltinerante de Ciéncia e Cultura que trabalha
com a perspectiva de facilitar a reflexéo e o0 acesso ao saber cientifico através da vivéncia de formas de participacéo,
experimentacéo e criacdo. (www.cederj.edu.br/cecierj/divulgacao/praca.htm)



foram as oficinas de curta duracdo oferecidas a professores do primeiro segmento do ensino
fundamental.

Para investigar as possiveis mudancas ocorridas na pratica dos professores adotamos uma
metodologia de carater qualitativo, onde procuramos construir interpretacbes a partir dos
significados apresentados nas respostas dos participantes do estudo. A seguir, buscamos observar
os indicativos de possiveis efeitos destas oficinas de formagdo continuada sobre a pratica
pedagogica dos professores investigados.

Esta opcdo metodoldgica qualitativa nos parece mais apropriada para 0s propositos da
nossa investigacao, pois as respostas fornecidas pelos professores que participaram da oficina sao
permeadas de valores, pratica e costumes docentes. Esta abordagem envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacédo estudada, enfatizando mais o
processo do que o produto e com a preocupacdo de retratar a perspectiva dos participantes.
(Bogdan e Biklen apud Ludke e André, 1986 p. 13). Outro fator relevante para a sua escolha diz
respeito aos instrumentos utilizados, como entrevistas e observaces. Segundo Ludke e André
(1986, p.33):

“(...) a entrevista cria uma relacdo de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde”, e que (...) ““ a observacéo tanto quanto a entrevista
ocupa um lugar privilegiado nas abordagens de pesquisa
educacional.” (...) ““a observacdo permite que o observador
chegue mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’ podendo
acompanhar as experiéncias diarias dos sujeitos e pode tentar
apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acfes”.

O processo de obtencdo das informacdes se divide em trés etapas. A primeira se inicia
com a oficina e a aplicacdo de um questionario onde se busca conhecer as concepc¢des dos
participantes a respeito dos conceitos de Astronomia béasica abordados, através de situacoes
problemas. Caracterizamos esta etapa como ACAO. Ao término da oficina, o professor responde
a outro questionario, onde se busca evidenciar a importancia da atividade, como eles abordam o
conteddo discutido em sua sala de aula, se existem semelhancas ou diferencas em relacdo a
pratica pedagdgica desenvolvida na oficina com a deles e se, de alguma forma, o que eles
vivenciaram durante a oficina contribuird para futuras acdes. Esta etapa se caracteriza como a
REFLEXAO. Os questionarios obtidos nesta fase foram cuidadosamente lidos e analisados e,
desta forma, permitiram um agrupamento de idéias proximas, constituindo-se em diferentes
categorias (Pinto, 2005).

A terceira etapa, ACAO apds a REFLEXAO, se baseia nas observacdes das aulas dos
professores e entrevistas com 0s mesmos, nas escolas onde lecionam. A anélise das entrevistas
foi feita através da decomposicao de trechos e relatos que destacam os elementos significativos
para o estudo e contraposicdo com o referencial da pratica reflexiva. Para esta etapa da
investigacao, foram elaborados dois roteiros semi-estruturados, um para servir de orientacdo a
observacao e outro para orientar a entrevista com 0s professores.

Como escolhemos os professores:



Realizamos sete oficinas no ano de 2004 em diferentes municipios do Estado do Rio de
Janeiro, obtendo um total de 108 questionarios, com um publico diversificado, atuando em todas
as séries do ensino fundamental (desde a classe de alfabetizacdo até o ensino medio).

Para direcionar nossos objetivos, selecionamos, a partir dos questionarios, docentes que
atuavam no segundo ciclo, pois € neste segmento que o tema da oficina esta presente em suas
aulas. Procuramos selecionar também aqueles que trabalham em municipios mais préximos do
Rio de Janeiro, para facilitar nossa observacdo das aulas. No entanto, houve uma série de
dificuldades que impediram um grande nimero de observagdes, entre as quais: a saida de alguns
professores da sala de aula, a direcdo da escola, a mudanca de calendario, problemas
politicos/pedagdgicos, sem contar ainda com a dificuldade que alguns professores apresentaram
em permitir uma observagéo de sua aula.

Assim, apos todos os contatos possiveis, N0sso universo se limitou a sete professores que
permitiram que suas aulas fossem observadas e se dispuseram a participar da entrevista, sendo 4
professores do municipio de Nova Iguacu e 3 do municipio de Concei¢do de Macabu, com tempo
de magistério variando entre 4 a 20 anos. Dos sete professores, apenas 2 estavam cursando
graduacdo. Todas as fases do processo da pesquisa foram analisadas em relacdo a estes
professores.

A Acdo apos a Reflexdo na sala de aula.

Segundo SCHON (1992, p.83)

“Apbs a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que lhe deu e na eventual adog¢éo de outros
sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-acdo é uma acdo, uma
observacao e uma descri¢éo que exige o uso de palavras™.

A observacdo do momento da Acdo ap6s Reflexdo ocorre quando o professor volta a
trabalhar em sua sala de aula os contetdos que foram discutidos na oficina. Esta observacao parte
do interesse do professor em participar da investigacdo, abrindo sua sala de aula e seu perfil
profissional para campo da pesquisa.

A volta a sala de aula:

A observacdo deste momento acontece na escola em que o professor leciona, quando
analisamos: sua aula, sua postura, os modelos usados por ele, 0 comportamento dos alunos e seu
método de avaliacdo. Além disto, ao término da observacdo foram feitas entrevistas semi-
estruturadas com os professores, buscando identificar se ele foi ou ndo capaz de realizar a
reflexdo, a partir do que foi discutido na oficina e de sua perspectiva em relacdo a aula que
acabou de apresentar.

O roteiro para observacdo foi elaborado com a intencdo de direcionar o olhar para a
pratica do sujeito estudado. Procuramos identificar tanto a postura do professor quanto a do
aluno, mesmo que este Ultimo ndo esteja no foco da investigacao.

Os dados obtidos durante a investigacdo foram registrados a partir do roteiro
abaixo:



Observacgédo em sala de aula

Escola

Professor Série Data

Material ( )livros ( )mapas ( )material didatico da escola (globo, planetario)
( )outros

Apresentou dificuldades?

Sim  Nao Quais?

Qual metodologia utilizada? Motivacdo para os alunos:

Participacdo dos alunos: Quanto ao contetido

Forma de apresentacéo

Forma de avalia¢do do conteido

O professor apresentou mudanca conceitual em relacdo ao questionario da oficina?
( ) Sim ( ) Néo

O que pareceu diferente? Outras observacgoes:

As entrevistas foram parcialmente estruturadas seguindo um roteiro basico para ajudar a
aprofundar nossas observacdes. As perguntas foram redigidas de modo a ndo forcar ou direcionar
opinides, favorecendo um clima de liberdade entre pesquisador e sujeito pesquisado. As
entrevistas foram gravadas em daudio e realizadas logo apds a observacdo das aulas dos
professores. N0OsSo roteiro seguiu a seguinte orientacao:

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)

Ja participou de outros cursos de formacédo continuada?

J& havia feito esta aula antes?

Acredita que cursos de curta duracdo influenciam na mudanca de comportamento em
sala de aula?

A oficina contribuiu de alguma forma para vocé preparar esta aula?

O que utilizou para preparar esta aula?

Ja tinha pensado em atuar desta forma antes? Se sim, de que forma?

Utiliza algum livro didatico?

Nossas observacoes e analises dos dados:

O que observamos:

A observacdo partiu do interesse dos professores em participar da investigacdo e foram
realizadas nas escolas em que os professores lecionam, nas datas que eles estavam tratando dos
contetidos discutidos durante a oficina. Dessas observacdes destacamos:

e O incomodo relativo a nossa presenca em sala de aula;

e Busca de contetdos em outras fontes: livros, jornais e revistas;
Preocupacdo com o conteldo;

Apresentacdo de modelos de representacao;

Participacdo dos alunos nas representacdes e nos questionamentos;



e Formas de avaliacéo.

Na tentativa de evidenciar as mudancas na postura didatico-pedagogica dos professores
envolvidos, observamos que parece ter havido uma preocupacdo ou uma espécie de nervosismo
por estarmos assistindo a sua aula. As vezes o professor se lembrava que estdvamos ali
observando e se atrapalhava em suas explicagdes e representacdes. Ficou bem evidente a busca
de outras fontes de conhecimentos: todos os professores observados tinham em suas mesas livros
de outras séries, revistas e recortes de jornais que tratavam do tema. Verificamos também a
utilizacdo de modelos concretos para representacdo de alguns conceitos.

ApoOs as atividades, os professores recorreram a um meio de avaliacdo ou fixagdo do
exercicio, indo desde folhas mimeografas com indicativos para os alunos reproduzirem de
alguma forma o que foi apresentado até a producdo de um texto se referindo ao tema.

O que ouvimos:

As entrevistas foram realizadas apds as observagGes das aulas. Procuramos identificar, nas
falas dos professores, a sua reflexdo em relacdo ao que tinhamos discutido durante a oficina,
ressaltando a importancia da sua formacéo, da formacgéo continuada, a preparacdo da sua aula, a
credibilidade atribuida pelo professor aos livros didaticos e outras fontes de consulta, como
também os subsidios de motivagéo para seus alunos e a forma de avaliagao.

Percebemos a reflex@o por parte de dois dos professores (ER e AC) entrevistados sobre o
papel da ciéncia e a importancia da construcdo do saber pelo aluno, assim como a constatacdo de
que os alunos ficam mais motivados quando se sentem parte integrante desse processo de ensino-
aprendizagem, quando dizem, nos seguintes trechos transcritos de suas entrevistas:

“ (...) a partir da oficina eu pude rever alguns conceitos e (...) d& mais
importancia esse assunto da ciéncia de como a ciéncia é importante na
escola até o pensamento cientifico de observar de fazer as criancgas
observarem o céu, isso tudo faz muita diferenca porque eles se sentem
construtores da prépria aprendizagem, eles ficam mais motivados,
contribuiu sim”. (professor AC, municipio de Nova lguacu).

“a oficina ela é muito positiva pra gente e eu acho que desperta mais na
gente aquela vontade de, de mudar de querer dar um pouco mais para 0s
nossos alunos, que vocé fica assim tdo atolada. Eu acho que é mais
estimulante quando vocé trabalha dessa forma, tentando um pouco
colocar aquele concreto, porque eles tém aquele abstrato do livro e
quando vocé transforma isso no concreto eu acho que é mais gratificante
e eles assimilam melhor. No geral, eu acho que deveriam até ter mais
oficinas pra gente”. (professor ER, municipio de Nova Iguagu)

Em diferentes momentos os professores se posicionaram em relagdo a sua propria
formacdo, que ocorreu de forma precaria e deficiente, principalmente no que diz respeito as
ciéncias, como apontou o professor AC e o professor C.

“(...) e como eu disse antes, (...) a formacdo pedagogica também ndo me
capacitava assim como boa professora de ciéncias, e até também uma
aptiddo, eu acredito também que € tudo um interesse, eu nunca me
interessei também, essa parte de ciéncias, que hoje em dia nas escolas a



dificuldade maior é o0 que? Ler e escrever, portugués e matematica e
Vocé esquece até o pensamento cientifico. E falam de alfabetizacdo como
forma de libertacdo do oprimido, citam Paulo Freire e faz parte das
faculdades, mas como a pessoa vai ser liberta, vai ser livre sem
pensamento cientifico, sem observar analisar construir seu
conhecimento, eu acho que é muito importante a ciéncia”. (Professor
AC, municipio de Nova Iguacu)

“ (...) somos totalmente leigos no assunto e muitas coisas que a gente
ndo sabe e as vezes passa até errado pros alunos, sem perceber acaba
passando de repente algum conceito errado, se tiver no livro alguma
coisa errada a gente ndo vai, muitas vezes nem saber identificar que ta
errado, porque nédo teve um preparo pra isso na nossa formacgéo, nessa
parte de ciéncias exatas e tal, mas o curso foi bom nesse sentindo pra
mostrar que a gente tem que procurar buscar coisas interessantes, pra
trazer pros alunos, passar informacdes mais corretas”. (professor C,
municipio de Nova lguacu)

Ao perguntarmos aos professores se eles haviam percebido alguma mudanca em sua
pratica escolar, destacamos as falas:
“(...) ficou justamente essa preocupacdo de melhorar, enquanto
professor. Porque séo, sdo pessoas dependentes, porque 0 que eu ensinar
errado, 0 que eu achava errado, eles vdo continuar, entendeu. Entéo esses
cursos eles vem o que aperfeicoar e a modificar muito, muitas idéias
erradas que a gente aprendeu”. (professor S, Conceigéo de Macabu)

“Modifica, modifica com certeza, pra melhor, e quer dizer o fato de vocé
passar as coisas que a gente acredita, e ser certa. Esta mais correta do
que a gente ter nos livros, atraves das experiéncias e 0 que vai ficar na
crianga é o seu trabalho. (...) Eu vejo por esse lado, acrescenta muito,
modifica muito a opinido do professor, principalmente quando ele pode
ser maleavel, porgque tem uns que ndo sdo. No meu caso, eu acho que é
uma forma mais facil de lidar com as situacdes que ocorre dentro do
ambiente escolar no caso.” (professor S, Conceigdo de Macabu).

“(...) 0 que eu achei interessante nesse trabalho € vocé utilizar o que vocé
aprendeu, se vocé vai faz um curso que vocé ndo vai utilizar nada dele
entdo, ele ndo te serviu de nada, (...). A gente trabalhou na prética, e essa
préatica facilita muito na nossa pratica de professor. Entdo isso dai, o que
a gente vé 1a no concreto transmitir no concreto passa a ser muito mais
facil (...)” (Professor M, Conceicdo de Macabu)

Considerac0es finais

Temos consciéncia de que mudar a pratica docente apds um curso de atualizacdo nédo €
uma tarefa facil, ainda mais sendo este curso pontual e de curta duracdo. Essa ndo era nossa



pretensdo. Nosso objetivo foi o de verificar se estas atividades, por serem de curta duracéo,
influenciavam de alguma forma a pratica do professor que delas participa.
“(...) inicialmente a gente tem até uma certa, (...) coOmo eu possoO
dizer...uma certa....cautela. As vezes a gente acha, vai de nove ao meio
dia o que que eu vou aprender..foi assim o papo geral das professoras
gue ouvi falando, mas quando acabou eu vi que nem sO eu como a
maioria gostou muito, achou que os cursos de ciéncias foram muito
interessantes, contribuiu de uma maneira de outra para 0 NnOSsO
crescimento, (...)” (professor AC, municipio de Nova Iguacu).

Para chegar aos nossos objetivos, acreditamos que essa contribui¢cdo dependia nao s6 do
curso como também do interesse dos professores em participar do mesmo. Entdo optamos por
investigar uma oficina que estimulasse de alguma forma o professor em relacdo a sua pratica, sua
formagdo e o conhecimento do material didatico existente sobre o assunto. Baseados na
perspectiva da formacdo do profissional reflexivo, buscamos subsidios para averiguar esta
contribuicéo.

Dos dados obtidos em nossa investigacdo inicial (Pinto, Fonseca e Vianna, 2007)
percebemos que o sistema atual continua a produzir professores sem uma base sélida de
conhecimentos, permeados por respostas baseadas no senso comum, incapaz de contextualizar o
contetdo em sua realidade e na realidade do aluno. Em diferentes momentos os professores se
posicionaram em relacdo a sua formacao que teria ocorrido de forma precaria e deficiente, no que
diz respeito ao ensino de ciéncias. Além disso, observamos professores incomodados por nao
compreenderem questdes consideradas basicas no ensino fundamental e perplexos diante dos
erros dos livros didaticos. Notamos principalmente a relagdo com o ensino de ciéncias, onde se
mostraram totalmente inseguros e, por vezes, incapazes de desenvolver um pensamento légico
baseado em informacBes e na Histdria da Ciéncia ou até mesmo certa aversdao ao trabalho
desenvolvido através de modelos.

Observamos a evidéncia dessas reflexGes em suas agdes, em suas aulas, e também
observamos uma reestruturacdo dos contetidos, a busca de novas informacdes e a utilizacdo de
modelos concretos para desenvolver o tema proposto. Constatamos nos professores participantes
da pesquisa que efetivamente houve uma mudanca em relacdo ao critério de escolha para
utilizacdo de fontes de apoio pedagogico. Ficou explicito, tanto no discurso como na prética, a
preocupacao em nao utilizar uma fonte de apoio — fosse ela livros, revistas, jornais, programas de
TV, etc. — sem um criterioso questionamento da mesma. Exemplificando:

“ (...) as vezes muitos livros didaticos deixam o professor em davida,
vocé fica assim achando que vocé ta fazendo o certo, porque o livro esta
mostrando aquilo (...) é bom essa dica também que vocés ddo porque
agente fica um pouquinho mais (...) seletivo (...)” (professor ER,
municipio de Nova Iguagu)

A partir destas observacdes, evidenciamos momentos de sensibilizacdo, ou seja,
acreditamos que os professores refletiram sobre suas praticas e se mostraram bastantes
incomodados com a situacdo vivenciada. Segundo Schon (1992) este ambiente composto por
incertezas, duvidas e insatisfacbes permeadas por conflitos se torna propicio para provocar no
professor um momento de reflexdo da sua pratica. Logo, pensar e contribuir para a formacéao
continuada de professores, dentro desse quadro de referéncia, significa incentivar a pratica
reflexiva como eixo norteador, com a perspectiva de fazer com que os profissionais da educacao
reflitam sobre os saberes por eles construidos, sobre sua pratica, assim como a possibilidade de
modifica-las a partir de momentos de reflexao.
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