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Resumo

Um dos problemas encontrados nas imagens trazidas pelos livros didaticos brasileiros € a
presenca marcante de paisagens e espécies estrangeiras, substituindo aquelas caracteristicas do Brasil,
ou seja, mais préximas da realidade dos alunos. E importante destacar que, em momento algum se
propde uma critica a presenga dessas imagens, pelo contrario, o conhecimento nao € limitado ao nosso
bairro, cidade, Estado ou pais, mas devemos utilizd-las em momentos adequados ao contexto
trabalhado, considerando-se o préprio conteido. Assim, neste estudo foi realizada uma andlise das
imagens referentes as paisagens e espécies exdticas presentes em cinco livros didéticos de 6* série do
ensino fundamental, destacando provaveis interferéncias nas representacdes do ambiente natural
expostas pelos alunos, através de desenhos, como atividade prévia ao estudo dos vegetais.
Palavras-chave: imagens; ambiente natural; botanica.

Abstract

The intense presence of foreign scenery and species may be considered as one of the problems
in brazilian textbooks images, for it replaces those examples which are characteristic from Brazil, in
other words, nearer to students’ reality. It is not our purpose to criticize the images, as we consider that
knowledge isn’t limited to our district, city, state or country. Most of all, images should be used
concerned to the context and the content. In this sense, this study analyses the images in five textbooks
adopted by 6™ grades of elementary school, pointing out the possible interferences of students’
representation about natural environment, concerning the exotic species and scenery outcome from
foreign examples. Drawing has been used as an instrument of data collecting on a previous activity for
vegetation study.
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Introducao

Se um dia os homens souberem raciocinar sobre a formagdo dos seus filhos como um
bom jardineiro raciocina sobre a riqueza do seu pomar, deixardo de seguir os eruditos
que, nos seus antros, produzem frutos envenenados que matam ao mesmo tempo quem os
produziu e quem os come. Restabelecerdo valorozamente o verdadeiro ciclo da educagdo:
escolha da semente, cuidado especial com o meio em que o individuo mergulhard para
sempre as suas raizes poderosas e assimilagdo pelo arbusto da riqueza desse meio.
FREINET, C. Pedagogia do bom senso. Sdo Paulo: Martins fontes. 1985. p. 7.

Diferentes sdo as fontes disponiveis, hoje em dia, para se obter informagdes, sendo sua
interferéncia no processo de ensino e aprendizagem responsdvel por mudancas cada vez mais
significativas. No ambito escolar, estes recursos devem ser analisados mais atentamente,
principalmente no que se refere ao livro didatico, o qual ainda permanece entre os mais utilizados por
professores e alunos, além de apresentar progressiva mudanca em relagdo a presenca de imagens e
ilustracdes, tanto qualitativamente quanto quantitativamente. De acordo com o Guia de Livros
Didaticos de 5* a 8* séries (BRASIL, 1999), o texto didatico deve atentar para os efeitos que exerce
sobre a formacdo do educando, em suas diversas dimensdes. Estes textos tém parcela de
responsabilidade no seu desenvolvimento, resultado de determinadas representacdes da realidade,
podendo escamotear alguns de seus aspectos.

Um dos problemas encontrados nas imagens trazidas pelos livros didaticos é a presenca
marcante de paisagens e espécies estrangeiras, substituindo aquelas caracteristicas do Brasil, ou seja,
mais préximas da realidade dos alunos. E importante destacar que, em momento algum se propde uma
critica a presenca dessas imagens, pelo contrdrio, o conhecimento ndo é limitado ao nosso bairro,
cidade, capital, Estado ou pais, mas devemos utilizi-las em momentos adequados ao contexto
trabalhado considerando-se o proprio contetido. Da mesma forma, admite-se que a formagao do aluno
ndo estd limitada aos contextos e experiéncias escolares. Na sua formagdo pretérita informal, tais
simbolos estrangeiros sao também freqiientes.

Assim, o que se espera € que no ensino formal, onde se inclui a utiliza¢do do livro didético, tais
distorcdes sejam atenuadas e nao reforgadas.

Pegoraro (1998), em seu trabalho a respeito da flora, fauna e ambientes naturais, ja destaca a
excessiva presenca de elementos exdticos nessas imagens (‘“‘estrangeirismos”). Segundo ele, a
influéncia de obras traduzidas, presentes na histéria dos livros didaticos brasileiros (desde o periodo
militar, ao relembrarmos o acordo MEC/USAID entre, respectivamente, o governo brasileiro e
americano), se revela na quantidade de elementos caracteristicos de outros paises (florestas de
coniferas, montanhas com neve e cidades estereotipadas), que poderiam dar lugar a situacdes regionais
ou locais, conferindo maior contextualizacio e forca didética ao conceito desenvolvido.

A intensa participacao dos interesses editoriais contribui, ainda, para essa situagcdo, elaborando
livros em série e, mesmo atualmente passando por uma avaliacdo através do PNLD, muitas dessas
imagens sdo repetidas incansavelmente nos livros didéticos. Provavelmente, questdes como as
financeiras desestimulam a sua substitui¢do por imagens mais coerentes a nossa realidade.



Os problemas existem, mas como bem coloca Joly (2000), existem inimeras possibilidades de
um bom professor, usando um mau livro didatico, desenvolver um excelente ensino € promover um
extraordindrio aprendizado. Diversas sdo as possibilidades de trabalho com essas imagens, sendo a
visdo do professor muito importante no momento de sua utilizagdo, pois para Freitas e Bruzzo (1999), a
imagem permanece na memoria visual com clareza e, muitas vezes, substitui o texto que foi esquecido.

Em se tratando de imagens e representacdo, € importante considerar a colocagao feita por Piaget
(1990) ao discutir a formagdo do simbolo na crianga. De acordo com este autor, emprega-se o termo
“representacao” em dois sentidos muito diferentes. Na sua acepg¢ao lata, a representagdo confunde-se
com o pensamento, isto é, com toda a inteligéncia que ndo se apdia mais simplesmente nas percepgoes
e movimentos (sensOrio-motora) e sim num sistema de conceitos ou esquemas mentais. Na acepcao
mais estrita, ela se reduz a imagem mental ou a recordagdo-imagem, isto €, a evocagdo simbolica das
realidades ausentes.

Assim, é evidente que estas duas espécies de representacdes apresentam relagdes mutuas, ou
seja, o conceito é um esquema abstrato e a imagem um simbolo concreto, mas embora ja ndo se reduza
0 pensamento a um sistema de imagens, poder-se-a admitir que todo pensamento € acompanhado de
imagens. Entretanto, se pensar consiste em interligar significagdes, a imagem serd um “‘significante” e
o conceito um “significado”.

A importancia do desenho também pode ser explorada a partir de uma observacao feita por
Moreira (1995), referindo-se ao ato de desenhar como momento de unido entre pensamento e
sentimento.

Considera-se ainda a proposta feita por Pegoraro e Sorrentino (2002), na qual enfatizam a
divulgagdo, promocdo e desenvolvimento de formas de contato com a rica biodiversidade brasileira
como relevantes metas de ensino de ciéncias e biologia, “merecendo um olhar mais atento e uma
inclusd@o mais plena na elaboracdo de materiais didaticos de uso corrente” (p. 3, 1 CD-ROM), pois a
ciéncia tem grande influéncia visual, ja observada e relatada por Martins (1997).

Partindo destes estudos, através deste trabalho analisam-se as imagens referentes as paisagens e
espécies exoticas (“estrangeirismos’”) presentes em cinco livros didaticos de 6* série do ensino
fundamental, destacando provaveis correspondéncias nas representacdes do ambiente natural
apresentadas pelos alunos, através de desenhos, como atividade prévia ao estudo dos vegetais.

Metodologia

Duas etapas foram necessdrias para o desenvolvimento deste trabalho. A primeira refere-se a
andlise de cinco livros didaticos de 6* série utilizados pelos professores de uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio de Lengdis Paulista/SP. Nesta etapa, buscaram-se imagens de paisagens e
espécies estrangeiras, relacionando-as ao contexto em que estavam inseridas. Para fins de organizacao
dos dados, os livros foram denominados 1, 2, 3, 4 e 5 e suas referéncias encontram-se no final deste
trabalho.

Foram analisados somente os capitulos referentes ao estudo dos vegetais e ecologia. Embora
outras imagens deste tipo tenham sido encontradas, procuramos destacar uma imagem bem
representativa do tema “estrangeirismo”’, em cada livro, para posterior discussao.



A segunda etapa refere-se aos desenhos elaborados pelos alunos da 6* série do ensino
fundamental desta escola antes do estudo dos vegetais, tendo como tema o “ambiente natural”. Buscou-
se avaliar a presenca de elementos exoticos, relacionando-os as imagens veiculadas através dos livros
didéticos, estando aqui representados pelos livros 1, 2, 3,4 e 5.

A pesquisa realizada foi de cardter qualitativo, sobrepondo-se as imagens dos livros e desenhos
dos alunos a luz dos “estrangeirismos”.
Resultados e Discussao

Dentre as diversas imagens que compde o livro 1, algumas nos chamam a aten¢do pelos seus

“estrangeirismos”’, das quais destacamos a Figura 1, abaixo representada, devido ao contexto em que
apresenta-se inserida.

Figura 1 — Imagem retirada do livro 1 (as cores e proporg¢des
ndo correspondem a imagem original).

Essa montagem ¢ utilizada para representar a diversidade de vida na terra tendo como texto
complementar o seguinte:

A diversidade de seres vivos existentes na Terra € muito grande. Alguns cientistas estimam que
no planeta existam de cinco a trinta milhdes de tipos diferentes de seres vivos, [...]. A Terra € o tnico
local do Universo conhecido até hoje onde existe vida. (p. 6).



Mas serd que esta seria a imagem mais oportuna para este fim? Seria ela correspondente a
realidade dos alunos brasileiros? (com elefantes, girafas, zebras etc) Todos estes seres vivos vivem tao
proximos assim? Teria este tipo de imagem alguma correspondéncia nas representagdes apresentadas
pelos alunos sobre o tema?

E claro que para suprir as necessidades do contetido que se quer discutir, infinitas sdo as
imagens de ambientes brasileiros que poderiam caber neste espacgo, inclusive com uma diversidade
muito maior de seres vivos, sem necessitar de montagem alguma. Além disso, estaria contribuindo para
divulgacdo de nossos ecossistemas, como defende Pegoraro (1998).

Devemos nos reportar, ainda, a uma colocagdo muito oportuna feita por Sgarbi (2001, p. 123-
124): “Uma imagem ndo vale mais do que mil palavras [...] uma imagem vale uma imagem”, assim,
necessita ser interpretada, sendo para isso importante que os alunos aprendam a ler as imagens.

E interessante observar a possivel interferéncia de imagens deste tipo nas representacdes dos
alunos em relacdo ao ambiente natural, como demonstram os desenhos por eles elaborados e
destacados na Figura 6 (I e II), onde animais estrangeiros sdo inseridos neste ambiente (ledo e
elefante), além, € claro, de considerar a influéncia de sua formacao pretérita informal e formal.

A Figura 2 nos mostra uma fisionomia completamente distante da realidade brasileira, sendo os
vegetais que a compde merecedores de destaque, pois estdo presentes em nossa cultura através da
interferéncia estrangeira, ou seja, os “pinheirinhos de natal”.

Também € merecedor de destaque o papel que esta imagem exerce no texto ao representar um
exemplo de ecossistema, assim como o lago ali observado:

Sao exemplos de ecossistema uma floresta, um lago ou um pantano. [...]. Um lago é um
exemplo de ecossistema. Suas dguas sdo habitadas por uma comunidade de seres vivos, que
inclui, entre outros, plantas aqudticas, algas microscOpicas, larvas de insetos, peixes e
caramujos. (p. 140).

Figura 2 — Imagem retirada do livro 2 (as cores e
propor¢des ndo correspondem a imagem original).



Por que ndo um ecossistema brasileiro? Nao seria mais fécil para o aluno compreender? Estas
sdo questdes que surgem e a presenca deste tipo de imagem também pode reforcar as representacdes
feitas pelos alunos, como encontramos na Figura 6 (IIl e IV), onde muitos desenhos com &rvores
espacadas formando uma floresta homogénea sao elaborados.

z

Um outro exemplo a ser incluido nessa discussdo € aquele referente a Figura 3, a qual ao
trabalhar o conceito de nicho ecoldgico, se utiliza de uma imagem totalmente estrangeira, ou seja,
caracterizada por uma floresta homogénea de pinheiros e ursos, dando destaque ao seguinte fato: “Os
ursos demarcam seu territério” (p. 72).

Figura 3 — Imagem retirada do livro 3 (as cores e proporgdes
ndo correspondem a imagem original).



Montanhas com picos nevados também sdo elementos muito comuns nos desenhos elaborados
pelos alunos quando o tema tratado diz respeito a ambientes naturais (Figura 6, V e VI). Como se pode
perceber na Figura 4, o livro em estudo também traz este tipo de imagem, inclusive em contextos bem
diferentes e muito possivelmente substituiveis por exemplos brasileiros. Neste caso, o tema abordado é
a dorméncia de sementes: “Durante o inverno, as sementes permanecem dormentes, sé germinando na
primavera” (p. 236).

Nas regides frias, as sementes dos vegetais s6 germinam depois de passarem um periodo expostas
ao frio. Assim, a germinacdo sé acontece depois que o inverno termina, quando as condi¢des para o
desenvolvimento da plantinha sdo favordveis. (p. 236).

E interessante observar ainda a Figura 5, a qual procura discutir as caracteristicas dos seres
vivos. Partindo desta imagem solicita-se ao aluno que compare a arvore (que por sinal nem € brasileira,
mas estd presente nos quintais de casas etc) e o cachorro: “Compare agora, dois seres vivos: uma drvore
e um cachorro” (p. 9).

Figura 4 — Imagem retirada do livro 4 (as cores e propor¢des ndo correspondem
a imagem original).



Figura 5 — Imagem retirada do livro 5 (as cores e
propor¢des ndo correspondem a imagem original).
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Figura 6 — Alguns desenhos elaborados pelos alunos da 67 série do ensino fundamental referentes ao ambiente natural (as
cores e propor¢des ndo correspondem aos desenhos originais).

Machado (1982, p. 113), j4 discutia a intensa presenca dos estrangeirismos através de um
exemplo por ele descrito:

Eu tenho aqui, um livro que comprei em Belo Horizonte: “A montanha”. O menino tem que saber
ecologia, o livro tem muita flor, € lindo...O pai compra. As flores sdo lindas! Querem ver o nome das
flores? Sapondria cor-de-rosa, soldanela, 4ster-dos-alpes, saido aranhoso, [...] mas “cad€” o ipé, a
quaresmeira, a canela de ema, ndo tem nada. O menino aprende e acha bonito. Mas as flores sdo dos
outros. E a floresta? Ele ndo conhece a floresta nossa, mas freqiientemente ele vé a floresta exética, a
floresta homogénea que aparece na folhinha da parede, no cartdo postal, no cinema ou na televisao.



No livro didético este fato se repete através das imagens que, para Carneiro (1997), também ¢é
uma forma de linguagem e como tal se apresenta sob uma variedade de estilos e formas, podendo ser
passada tanto pela forma como pelo seu conteido. Segundo esta autora, a bidimensionalidade das
imagens ndao pode ser negligenciada pelos autores de livros didaticos nem pelos professores no
momento da selecao deste material.

Ainda segundo Machado (1982), € através destes diferentes meios que a crianga aprende a
gostar da natureza dos outros, sendo necessario atentar-se para o “imperialismo cultural da paisagem
natural”, refletindo-se na imagem da fauna e da flora.

Deve-se admitir a indissociabilidade entre conhecimentos e valores (SENICIATO, 2002),
principalmente, considerando-se o contexto deste estudo, os valores éticos, pois muitas pessoas
conservam a natureza porque gostam, porque acham bonito, independente dela servir para alguma
coisa, ou seja, conservam puramente por razdes afetivas (MACHADO, 1982).

Além disso, a utilizacdo de atividades complementares como aulas priticas de campo em
ambientes naturais podem ser excelentes meios de desenvolver nos alunos a atengdo ao ambiente em
que estdo inseridos ou até mesmo qualquer outro ecossistema brasileiro, evitando distorcoes e aversoes,
muito comuns nos alunos hoje em dia quando o tema em questdo € o estudo dos seres vivos,
principalmente vegetais.

Resultados muito satisfatérios foram encontrados por Pinheiro da Silva e Cavassan, e também
por Pinheiro da Silva, na utilizacdo desta atividade, principalmente quando desenvolvida antes da aula
tedrica sobre o tema. A percepcao das cores, formas, texturas e tamanhos surpreendem os alunos e sao
atrativos que despertam seu interesse e envolvimento com a natureza (PINHEIRO da SILVA e
CAVASSAN, 2002 e 2003 e PINHEIRO da SILVA, 2004).

Consideracoes Finais

Através deste trabalho pode-se perceber uma correspondéncia entre as imagens veiculadas pelos
livros didéticos e os desenhos dos alunos, sugerindo assim uma interferéncia dos estrangeirismos em
ambos os casos, gerando distor¢des. Estas distor¢des, ao invés de serem atenuadas nas escolas, onde se
inclui a utilizagcdo do livro didético, sdo refor¢adas, como no caso deste trabalho, em que os alunos
envolvidos irdo estudar os vegetais nos livros com as imagens estrangeiras aqui apresentadas.

Os desenhos elaborados por eles sdo indicadores importantes de suas concepgdes, pois revelam
seus conhecimentos prévios e valores, ajudando o professor a desenvolver seu trabalho a partir das
dificuldades e necessidades dos alunos, muito comuns no estudo da botanica, a qual tem sido alvo de
muito pavor a aversao.

Assim, considerando-se o que coloca Seniciato (2002) a respeito da indissociabilidade entre
conhecimentos e valores, e ainda, o que colocam estudiosos do conhecimento (ensino/aprendizagem)
das ciéncias, destacamos a seguinte questdao: Poderiamos considerar este estrangeirismo intencional ou
uma coincidéncia? Esta questdo é levantada, pois muitas destas imagens sdo repetidas de maneira
idéntica nos diferentes livros didaticos.
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