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Resumo

Esta pesquisa centra-se na investigacéo do pensamento e pratica de professores de Biologia
do Ensino Médio sobre o conceito e a abordagem do cotidiano na préatica pedagogica. Objetivouse
entender de que maneira o professor de Biologia aborda a vida cotidiana em sala de aula; identificar
a concepcdo de cotidiano dos professores de Biologia; analisar as estratégias metodol 6gicas
utilizadas pel os professores para trabalhar com o cotidiano do aluno em sala de aula e identificar as
principais teméticas priorizadas pelos educadores ao abordar a vida cotidiana de educandos. Para
isso, realizamos entrevistas semi-estruturadas com 8 professores de 4 escolas de uma cidade do
interior do estado de S&o Paulo-Brasil e observamos aulas de 4 desses professores durante um
semestre letivo. Como sintese, pode-se verificar que apesar de preconizada a abordagem do
cotidiano nos documentos oficiais esse ainda é trabalhado pelo professor nas escolas de maneira
bastante limitada. Uma das causas mais determinantes decorre da idéia equivocada do professor de
que, ao discutir situacdes cotidianas, estéo deixando de lado o desenvolvimento do conhecimento
cientifico em salade aula.

Palavras-chave: ensino de ciéncias e biologia; vida cotidiana dos alunos, ensino médio; professores
de biologia

Abstract

This research centers at the inquiry of the thinking and practice of Biology’s teachers of high
school about concept and the daily broach at the pedagogical practice. It was objectified to
understand how Biology’s teachers broach the daily life in classroom; to identify which the daily
conception of Biology’s teachers; to analyse the methodological strategies used for teachers to work
with the daily of student in classroom and to identify main themes prioritized for teachers to broach
the daily life of students. For this, we accomplished interviews semi-structured with 8 teachers of 4
schools of city of the state of S&o Paulo-Brazil and observed lessons of 4 these teachers during a
period of learning semester. As synthesis, we can verify that athough praised the daily broach in
official documents that till is worked by teacher in the schools in way very limited. One of the
causes most determinative elapses of the mistake idea of teacher that, to argue daily Situations, are
leaving the development of the scientific knowledge in classroom.

Keywords: science and biology education; daily life of students; high school; Biology’s teachers

8 Trabalho apresentado no Il Encontro Iberoamericano sobre Investigacdo Basica em Educagdo em Ciéncias, Burgos,
Espanha, setembro de 2004. Aceito para publicacdo na Revista Brasileira de Pesguisa em Educagdo em Ciéncias apds
novo processo de arbitragem.
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I ntroducéo

Neste inicio do séc. XXI, apesar de todo o0 avanco cientifico e tecnol égico, vivemos em uma
sociedade conflituosa ética e moralmente quer seja no ambito social, politico ou civil. Os problemas
sociais ainda sdo0 muitos e sem grande perspectiva de mudanga em curto prazo: o desemprego, a
fome, a falta de moradia, a corrupcéo, o descaso com a salde e a educacdo, as precarias condicoes
sanitarias, a intoleréncia, os conflitos étnicos, as desigualdades de condigdes bésicas de
sobrevivéncia, avioléncia fisica e moral, afata de esperanca no futuro etc. Enfim, vivemos a era da
crise de cidadania

Como fica a Educagdo diante desta situacdo? Qua o papel que ela vem exercendo para a
formacdo de cidaddos conscientes de seu papel na construcdo politico-social do processo de
civilizagdo? Para que se possa entender o papel que a Educacdo estd exercendo atualmente, €
preciso saber o que 0 modelo econdmico, no caso neoliberal, espera da escola. H& tempos, discutia-
se que 0 modelo baseado no taylorismo e no fordismo queria formar individuos “iguais’, como
robds gque exercessem aquela mesma atividade repetitiva. Hoje, espera-se gque a escola forme um
sujeito diferente daguele, um individuo mais independente, criativo, capaz de propor solugdes. A
escola necess&ria é aquela que desenvolva no trabalhador as habilidades cognitivas, sociais,
culturais exigidas no seu futuro emprego. O individuo tem de ser o mais audacioso e esperto
possivel para ndo ser passado paratrés.

O novo papel da escola parece ser 0 de dotar os individuos de “armas
modernas’ para a acirrada competicdo de mercado de trabalho. Toda e
qualquer habilidade gerada ou contelido desenvolvido deve estar a servico
deste objetivo maior. Dessa maneira o estimulo a competicéo é fundamental,
pois ndo ha espaco para todos nessa nova estrutura produtiva (GANDIN &
GANDIN, 2000:64).

Embora escola sgja criativa, ndo ha espaco para as questdes ligadas a politica que
indaguem a respeito da situacdo social, politica e econdbmica do pais; pelo contrario, o individuo
deve desenvolver habilidades para vencer no mercado competitivo. Quanto mais habilidades ele
tiver melhor trabalhador sera e, consequientemente, mais chance tera de vencer os outros, reforcando
a busca do individua e inviabilizando, muitas vezes, a realizacéo de trabalhos coletivos.

Deve ser levado em conta que o ser humano, além de ser uma espécie anima e
apresentando, portanto, seu material genético e sua historia evolutiva, € também um sujeito que esta
inserido num contexto histérico, social, cultural, econbmico e politico; dessa forma, quanto mais
reflete sobre a realidade, sobre sua Situagdo concreta, mals emerge plenamente consciente,
comprometido e pronto a intervir para mudala. O ser humano ndo participara ativamente da
histéria da sociedade e da transformacéo da realidade, se ndo tiver condigdes de tomar consciéncia
dela e, mais ainda, da sua prépria capacidade de transformé-la

Atuamente, temse defendido a imobilizacdo da Histéria, na reducdo do futuro e na
permanéncia do presente. FREIRE (2000) insiste na importancia de acreditar nos sonhos e na
utopia, ja que dessa forma, as pessoas podem se tornar seres da opcéo, da decisdo, da intervencao
no mundo, seres da responsabilidade. Os seres humanos sdo sujeitos da Histéria e do mundo e,
como tais, sdo capazes de mudar, intervir, participar, criticar e atuar.

Nesta perspectiva, a educaciio tem a qualidade de ser politica. E impossivel a sua
neutralidade. A raiz da sua politicidade se basela na sua natureza inacabada. Para Paulo Freire, a
politicidade do ato educativo é concomitante a educabilidade do ato politico. A educagdo é sempre
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politica e a atividade politica educa. A prética educativa ndo contém apenas “ aspectos politicos’, ela
se revela integralmente politica em todos 0s seus momentos e agoes.

Dessa forma, 0 educador também n&o é neutro, € um politico e a questdo
maior € saber qual é a politica dele, e qual é a coeréncia que ele tem entre
sua opcao politica e a prética pedagdgica que desenvolve (SCOCUGLIA,
2000:94).

Os professores, a todo o momento, realizam atos politicos, pois s80 pessoas que tomam
decisfes. ao escolherem o contelido dado em sala de aula, ao optarem por uma metodologia de
ensino, ao decidirem manter um didogo ou nd com aunos, ao escolherem como vao avaliar, ao
optarem por trazer a realidade social, politica e econdbmica do pais ou preferirem ficar omissos,
enfim, querendo ou néo, fazem politica e podem estar contribuindo para manter as estruturas sociais
injustas ou tentar transformélas.

De certa maneira o educador, na maioria das vezes, ao ensinar os conte(idos, oculta a razéo
de ser de muitos fatos ou problemas sociais, 0 que inviabiliza aos educandos entenderem a
desigualdade social que existe atuamente. A educacdo numa perspectiva critica ndo dispensa os
conteddos escolares, nem o rigor cientifico, tampouco a autoridade do educador ou a diretividade do
processo. A questdo € que nesta perspectiva, os contelidos sdo sel ecionados mediante a importancia
dos mesmos para uma andlise mais apurada e critica da situagéo vivencial dos educandos.

A prética pedagdgica a ser trabalhada deve entender que educadores e educandos devem
estar co-intencionados a realidade que se encontram, numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato,
ndo sO de desvela-1a, criticamente conhecé- 1a, mas, também, no de recriar este conhecimento. Nesta
prética, os educadores vao compreendendo cada vez mais 0 mundo em suas relacdes com ele, ndo
mais como uma redlidade estdtica, mas como um constante desvelamento da realidade, uma
realidade em processo e transformagéo.

Quando se pensa no ensino de Biologia numa perspectiva da educacdo transformadora, um
dos caminhos que possibilitaria levar a formacdo para a cidadania seria trabalhar com situagdes
pertencentes ao cotidiano, de modo que o conhecendo, o individuo pudesse debaté-lo e,
posteriormente, modificklo. E de que maneira o ensino de Biologia tem interagido com esta
temética?

Fazendo uma andlise sobre a abordagem do cotidiano no ensino em diversas propostas
curriculares, percebe-se que nos Guias Curriculares de Ciéncias - GCC (Séo Paulo, 1973) ja
havia uma valorizag8o dos conteidos relacionados a vida dos educandos, embora ndo houvesse uma
definicdo mais detalhada sobre a forma como deveria ser trabalhado. Verifica-se que nos GCC, essa
forma de abordar o contelido era vista enquanto aplicabilidade do conhecimento da Biologia na vida
cotidiana de alunos. Ja na Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias e Programas de
Saude do 1° grau (S&o Paulo, 1991) apresentar vinculo com o cotidiano é o primeiro critério
apontado como importante para a selecéo e organizacéo dos contelidos que devem ser trabalhados
no Ensino de Ciéncias, pois se entende que, dessa maneira, 0s alunos conseguem repensar sobre sua
realidade. Nesta proposta, ha uma explicitagdo de cotidiano como sendo aqueles fatos e
circunstancias vividos pelas pessoas na sua realidade local, préxima como, por exemplo, o bairro,
vila ou comunidade, permitindo as mesmas entenderem 0s aspectos vividos para, posteriormente,
melhorarem suas condi¢cbes de vida. Em outras paavras, ha uma énfase nas questbes e nos
problemas sociais, uma visdo de compreensdo da abordagem do cotidiano que ndo aparecia nos
GCC. Além disso, existe umarelacéo entre o cotidiano e desenvolvimento mental do aluno, levando
em consideracdo aquilo que é vivido, percebido e concebido pelo mesmo.
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Quando se andlisa a Proposta Curricular para o Ensino de Biologia do 2° grau (S&o
Paulo, 1992), percebe-se que ha uma énfase nas questdes sociais, politicas e econdmicas dos fatos
cotidianos, uma caracteristica que aparece mais claramente nessa proposta, embora também apareca
superficialmente na proposta de Ensino de Ciéncias. Além disso, a proposta valoriza a participacdo
do aluno para opinar, divergir, questionar e expressar suas idéias, possibilitando uma visdo critica
da realidade, fator este que ndo aparecia tdo explicito nas outras propostas. Um outro ponto que
chama atencéo é para as relacbes que podem existir entre a realidade local, regional, nacional e
internacional.

Atualmente os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1999) ndo usam o
termo cotidiano na redacdo do documento, ao invés disso a palavra vivencial aparece vérias vezes.
dominio vivencial, universo vivencial e conteldo vivencial; outras vezes as palavras realidade
social e meio social também sdo utilizadas. Na questdo vivencial ha duas interpretacdes para as
quais 0 PCN chama atengdo: vivencia enquanto aquilo que é conhecido e familiar (ex. fatos vistos
através dos meios de comunicacdo: televisdo, jornais, revistas, internet) e vivencial enquanto
préximo, pertencente a sua vizinhanca fisica e social. Dessa maneira, 0 PCN vai apresentado e
discutindo melhor todo o emaranhado de relagbes possiveis de serem feitas com os elementos de
dominio vivencia dos educandos. Um dos aspectos enfatizados trata-se das questbes socio-
ambientais e a intervencdo humana no ambiente apresentando como alternativa o modelo de
desenvolvimento sustentavel e sobre a importancia de se trabahar as relacBes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade no dia-a-dia das pessoas. Um outro ponto diz respeito a participacdo dos
alunos no guestionamento, entendimento, compreensdo e intervencd no mundo e, para isso, a
problematizacdo dos contelidos trabalhados em sala de aula € de extrema importancia. O PCN
também se diferencia quando enfatiza a importancia de avaliar a participagdo social dos aunos na
realidade em que vivem, como, por exemplo, as intervengdes significativas que podem reaizar em
seu bairro ou localidade por meio de projetos sociais interdisciplinares.

Nesta andlise geral, percebe-se que a compreensdo do conceito de cotidiano foi ganhando
uma dimensdo mais global com a inclusdo de elementos da sociologia, da politicologia, da
antropologia etc. De uma maneira geral, acredita-se que iSso permitiu que se conseguisse entender
melhor o cotidiano que pode ser trabalhado em sala ou fora dela.

Constata-se nos Encontros de Ensino de Biologia no Brasil a preocupac@o crescente por
parte dos professores e investigadores desta area com a inclusdo dessa abordagem na escola
CADEI (2000); PETIROSS! et al. (2000); MARQUES e CARVALHO (1997); FREIRE (1997) si0
alguns exempl os de pesquisa que tém tratado desta temética.

Com esta breve exposi¢cdo nota-se o valor que tem sido dado, pelas politicas publicas e pelos
pesquisadores da area, a abordagem do cotidiano no processo de ensino de Biologia. Mas, sera que
os professores de Biologia utilizam situages do cotidiano em sala de aula? Se sim, de que maneira
o faz? Se ndo, quais as possiveis razbes ou motivos que levam os professores a ndo utiliza-10?
Motivada por essas questdes, esta pesquisa teve como objetivos. i) entender de que maneira o
professor de Biologia aborda a vida cotidiana em sala de aula; ii) identificar a concepcéo de
cotidiano dos professores de Biologia; iii) analisar as estratégias metodologicas utilizadas pelos
professores para trabalhar com o cotidiano do aluno em sala de aula e iv) identificar as principais
teméti cas priorizadas pelos educadores ao abordar a vida cotidiana de educandos.

Per curso metodol 6gico

Esta pesquisa foi realizada em escolas estaduais de ensino médio de uma cidade do interior
do estado de S&o Paulo - Brasil, que apresentavam professores da disciplina de Biologia que se
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dispuseram a colaborar com atomada de dados. Para a escolha das escolas, usou-se como critério a
sua localizag&o geogréfica e o tamanho da escola em termos de nimero de alunos e professores de
Biologia. O critério localizacdo da escolafoi utilizado uma vez que se considerou como referéncia a
diferenciacdo existente entre as realidades das escolas centrais e as da periferia, e a possivel

interferéncia deste elemento na abordagem do cotidiano de alunos e aunas pelos professores de
Biologia. O outro critério foi procurar as escolas com um maior nimero de professores,
possibilitando um universo maior a ser pesquisado. Dessa maneira, para esta pesquisa foram

escolhidas duas escolas no centro, uma escola num bairro préximo ao centro e uma na regiao

periférica da cidade.

Com o intuito de entender como o professor de Biologia pensa €/ou trabalha com situagtes
do cotidiano de seus alunos, utilizou-se a entrevista como instrumento inicial para a coleta de dados
e, assim, levantar as concepcdes desses professores e, posteriormente, escolher ajueles que, de
aguma forma, se aproximaram, ou que mostraram algumas idéias em direcdo a questdo de
pesquisa, para observar de maneira mais sisteméti ca sua prética pedagogica.

A entrevista escolhida para esta pesguisa é a denominada semi-estruturada com um roteiro
de topicos selecionados e elaborados para serem abordados com todos os entrevistados. Dessa
forma, elaborou-se um roteiro de questdes, dividido em duas partes. na parte A havia questdes que
permitiam apreender a concepcdo do professor sobre a educagdo e na parte B questbes mais
especificas do tema da pesguisa, ou sgja, sobre 0 uso do cotidiano.

Dos 13 professores contactados, 8 foram entrevistados. Apos o término e a transcricdo das
entrevistas, montou-se nucleos de idéias dos professores sobre @ topicos da entrevista e apds
explicitar as concepcdes de cada professor referente aos tOpicos acima descritos, partiu-se para uma
comparacao entre os mesmos, tentando agrupa-los conforme as similaridades de suas concepcoes.
Mediante esta anadlise das entrevistas, delimitou-se alguns critérios para a escolha de professores
para as observacOes das aulas. O critério estipulado era o de trabalhar com o cotidiano do aluno ou
fornecer indicios que levassem a este tipo de trabalho, priorizando-se assim, aqueles que
exemplificaram, durante a entrevista, agumas situagdes do cotidiano trabalhado em suas aulas,
demonstraram debater em sala de aula questdes da realidade social, politica e econdbmica e
apresentaram concepcdes gerais de educacdo e ensino de Biologia em busca de uma educacdo
transformadora.

Foram escolhidos dois professores e duas professoras para observagdo de suas aulas e, a
partir dai, compreender melhor as suas préticas educativas (BOGDAM & BIKHEN, 1994). A
participacdo na aula se deu como observador participante e, desde o inicio foi revelada a identidade
de pesquisador e, em linhas gerais, 0 objetivo de pesquisa. A partir disso, se teve acesso a diversas
informacdes referentes ao olhar do professor sobre a educacdo e sobre sua propria pratica. A
escolha da sala foi feita mediante a opini&o do professor, ja que o foco era observar uma sala de
aula que, de alguma maneira, ele conseguisse trazer o cotidiano do aluno ou tentasse trabalhar, sem
muitos outros problemas. Foram observadas num total de quatro dasses, sendo duas de segunda
série, uma de primeira e uma de terceira e o tempo de permanéncia para a observacdo das aulas
nestas classes foi de doze semanas.

Resultados

Analisando as entrevistas com os professores compreende-se que ndo existe discordarcia de
nenhum dos entrevistados em relagdo a importancia de se trabalhar com o cotidiano do auno,
embora, sgja unanime a dificuldade apontada para conseguir realizar um trabalho nesta perspectiva
e que, por isso, muitas vezes, é deixado de lado.
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Dos professores que afirmam trabalhar em sala de aula com a vida cotidiana do auno, a
principal razéo que os leva a utilizar essas situagdes € o fato delas servirem como motivagéo ao
aluno, pois torna a aula mais interessante e chama a atencdo para o conteido. Uma outra
justificativa apontada diz respeito ao fato de estabelecer relagbes da vida dos estudantes com o
conteido da Biologia, e, dessa forma, gjuda-los em algum momento de suas vidas.

A definicdo de cotidiano apontada pelos professores diz respeito aquilo que faz parte da
vivéncia (do dia-a-dia) do aluno: a) o seu meio como, por exemplo, a escola, a rua, o trabalho e o
trajeto casa-escola; b) a sua familia e seus amigos, ¢) as primeiras experiéncias de
relacionamentos; d) os seus anseios e sonhos: 0 que pretende fazer na sua vida, por exemplo, €) o
que acontece no dia-a-dia de uma nacdo, de uma cidade ou um estado, f) 0 que esta
permanentemente em contato, nao so proximo, mas distante e ndo sd do espaco, mas do tempo e g)
as formas de participacdo na sociedade.

A maioria dos professores entrevistados disse que seus alunos costumam fazer diversas
questdes sobre fatos vividos e tirar possiveis dividas, o que confirma a curiosidade dos alunos por
determinados conteidos trabalhados pelos professores de Biologia e que é necess&rio se utilizar
desses momentos em que ocorrem essas indagagoes para dialogar com os educandos e fazé-los
repensar sobre esses questionamentos permitindo uma andlise mais profunda e integradora. Ao
mesmo tempo, nota-se que existe também por parte de alguns professores, a abertura ao dialogo
para que seus educandos possam explicitar suas davidas e perguntas sobre questbes de ordem
pessoal (seu corpo e sua sexualidade) e familiar (problemas de salde), o que mostra, de certa
maneira, uma preocupacao dos professores em conversar sobre essas teméticas. Um outro ponto que
deve ser andisado € em relagdo a0 fato dos estudantes preferirem, algumas vezes, dialogar
individualmente com o educador quando se trata de questGes pessoais, em virtude do receio de
expb- las para os colegas de sala de aula.

Se analisarmos as opinides dos educadores entrevistados, verifica-se que um fator limitante
do trabalho com situacbes do cotidiano de aunos € o dilema tempo versus conteldo
preestabel ecido. Percebe-se nas falas de aguns professores, que, de certa maneira, trabalhar com
situagdes cotidianas compromete o contelido programético, pois diminui o tempo para se trabal har
com o conhecimento cientifico, entdo preferem deixar de lado o trabalho com o cotidiano. Nesta
direcdo, uma das justificativas para 0 uso pouco freqiente do cotidiano em sala de aula deve-se ao
fato de professores entenderem que, ao explorar questdes da vida cotidiana, experienciadas pelos
alunos estaréo deixando de lado o conhecimento cientifico. Contrariamente a essa compreensdo, a
escola, a0 problematizar as circunstancias da realidade e analisar profundamente os conflitos
existentes na mesma por meio do conhecimento cientifico, contribui para desmembrar as possiveis
dividas e questionamentos deste cotidiano, uma vez que as pessoas que vivem e sentem 0s
problemas no seu dia-a-dia apresentam uma visdo “ingénua’ dos fatos, em decorréncia da falta ou
excesso de informagdes desconexas e da influéncia ideologizada, dos diversos meios de
comunicacdo. Neste sentido o conhecimento cientifico juntamente com o conhecimento popular
pode contribuir para uma andlise mais complexa e integrada da realidade vivida.

A partir das observagdes das aulas de 2 professores (Carlos e César) e 2 professoras (Telma
e Tais)* constatouse pouca diversidade nas estratégias metodol dgicas utilizadas para trabalhar com
as situacOes cotidianas de educandos. Dentre as estratégias utilizadas destacam se: aulas expositivas
com ou sem didlogo; aulas com o uso do jorna ou textos de livros como recurso didético e os
seminarios feitos pel os estudantes.

! Os nomes de professores e professoras utilizados na pesquisa séo ficticios, pois priorizamos preservar a identidade dos
sujeitos.
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Nas aulas expositivas que sdo predominantes na préatica desses professores apresentam-se
com certa frequéncia fatos do cotidiano, embora a énfase dos guestionamentos centre-se na fala do
professor. Tanto, que apesar dos professores demonstrarem abertura ao didlogo, ele esteve pouco
presente nas discussdes sobre o cotidiano, se restringido em curtos periodos de algumas aulas e
enfatizando, na maioria das vezes, as questbes conceituais. Numa perspectiva transformadora de
educacdo, desconsiderar a percepcdo gque os alunos tém sobre os fatos abordados, significa néo
apreender a realidade, ja que esta ndo pode ser entendida s6 como os fatos e dados tomados em si
mesmos, mas também com a percepcdo que as pessoas envolvidas tém deles, numa relacdo dialética
entre objetividade e subjetividade. Partindo de um olhar freireano sob esta quest&o da efetivacéo do
didlogo em sala de aula, percebe-se que nos dias atuais varias barreiras impedem os professores de
transformar o seu discurso, as vezes necessario ao aluno em uma fala com ele. E nitido que o
professor evita o didlogo com seus alunos, na medida em que quando esclarece determinado
questionamento finaliza-o, ndo indagando aos alunos com outras questdes. Além disso, o que tem
influenciado o didlogo em sala de aula €, além do conflito acirrado existente nas relagdes humanas
que vem gerando o desentendimento verbal e até mesmo fisico, o dilema liberdade-autoridade que
leva a uma dificuldade em saber como estabelecer na sala um espaco de autoridade sem
licenciosidade e, a0 mesmo tempo, um espaco de liberdade sem autoritarismo. Agora, embora o
didogo sgja algumas vezes deixado de lado, os aunos procuram questdes do cotidiano para a aula
expondo suas opinides brevemente e, outras vezes, buscando esclarecimentos, o que demonstra que
n&o estdo alheios aos acontecimentos do seu dia-a-dia.

O uso de reportagens de jornais em aula foi uma outra estratégia utilizada por parte dos
educadores. Numa perspectiva gque prioriza o cotidiano do aluno, trazer reportagens veiculadas
pelos meios de comunicacdo como 0s jornais, revistas e internet é de extrema relevancia, pois
possibilita aos estudantes uma leitura sobre os fatos que ocorrem na sua localidade ou mesmo no
seu pais e no mundo. Duas das professoras pesquisadas (Telma e Tais) usaram textos de jornais e
revistas em aula utilizando estratégias diferentes para a sua abordagem. Em uma delas, a professora
solicitou aos alunos recortes para serem trabal hados em aula, enquanto a outra preferiu ja apresentar
as manchetes e discuti-las com os alunos. Apesar de indicarem movimentos na busca da relacéo
entre o conhecimento da Biologia e o cotidiano, estas estratégias ndo foram conduzidas de maneira
a permitir uma reflex@o sobre a vida cotidiana, na qual, os alunos pudessem se envolver.

Os seminérios, por sua vez, foram menos priorizados sendo que apenas uma professora
(Telma) se utilizou deles. Estes seminarios diziam respeito aos textos publicados em revistas, por
exemplo, o artigo “Microfaxineira: Pseudomona putida”, em que se falava sobre o papel da bactéria
em reter o mercurio, discutindo-se, aém da salde da populacéo e a contaminacdo dos rios, a
reciclagem e o destino do lixo doméstico, permitindo um maior debate sobre questdes socio-
ambientais. Nos semin&rios, os alunos foram mais instigados a questionar os temas abordados
permitindo assim uma participacdo mais efetiva e, em decorréncia, um maior aproveitamento dos
recursos didéticos através dos quais puderam confrontar suas idéias com outros olhares sobre a
realidade, se inteirando dos fatos ocorridos na sua localidade ou mesmo distante dela, viabilizando
assim, uma re-leitura sobre o seu mundo.

Durante as aulas, notou-se que os professores trazem algumas situagdes do cotidiano de seus
alunos. Quando tratam do cotidiano, normalmente, inicia-se a aula com algum topico especifico e,
em alguns momentos, € gque se faz o resgate de fatos ou situacBes do dia-a-dia com o intuito de, na
maioria das vezes, despertar o interesse, motivar, dar significado ao contetdo e, logo em seguida,
volta-se para o conhecimento especifico da Biologia. Um exemplo desse movimento pode ser visto
guando um dos professores (Carlos) estava expondo o contelido sobre tecido epitelial pavimentoso
e num determinado ponto, ele trouxe a problemética do uso do cigarro e as suas consequiéncias para
a salide das pessoas comentando que o hébito de fumar pode causar, a longo prazo, uma mudanca
no tecido epitelial dos avéolos pulmonares ocasionando um possivel cancer e, retornando o
assunto, ele comeca a falar sobre tecido epitelial estratificado prismético. O professor ndo partiu da
discussdo do uso do cigarro na sociedade, mas sim, de um contetido dito cléssico (tecido epitelial) e
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depois foi permeando com situagbes vividas e/ou percebidas pelos alunos. Esta ‘entrada do
cotidiano pode ocorrer em varios momentos da mesma aula em que o conteido especifico é
trabal hado.

Além desta maneira de tratar as situagdes cotidianas, houve uma outra abordagem em que o
cotidiano € ponto de partida para iniciar o conteldo da Biologia. Este tipo de abordagem apontada
ocorreu nas aulas de uma das professoras (Telma) gue trouxe teméticas para serem apresentadas em
forma de seminé&rios realizados pelos alunos. Essas teméticas traziam probleméticas da realidade
nacional ou internacional para serem discutidas com os alunos, ou sgja, a professora partia de
probleméticas da vida dos alunos, como por exemplo, 0 semindrio denominado ‘Ebola & brasileira
em que se discutiram as causas da doenga, 0s sintomas, contdgio da mesma, cultura das tribos
indigenas, desmatamento da Amazonia e entre outros.

Apesar de os professores trazerem situagdes do cotidiano de seus alunos, notou-se que existe
por parte de alguns, uma dificuldade para comentar sobre assuntos trazidos pelos alunos que néo
estdo diretamente relacionados ao contelido da biologia. Isso foi observado nas aulas dagueles
professores que se utilizaram do cotidiano com freguéncia menor. Em uma aula de um dos
professores (César), a aluna o questiorou sobre um episddio ocorrido nas eleicdes referente a
compra de votos. Embora o professor tenha ouvido afala da aluna, ele preferiu ndo comentar, talvez
por setratar de alguma coisa néo relacionada com a disciplina.

Ainda interpretando os resultados das observacfes das aulas, percebeuse a existéncia de
diferentes abordagens do cotidiano, ou sga, cada professor pdde trazer para a sala de aula,
“diferentes’ formas de tratar as questdes do cotidiano. Depois de levantar e selecionar essas
situacBes de ensino, elas foram agrupadas em algumas categorias. Na categoria A — cotidiano no
estabel ecimento de analogias — a vida cotidiana foi entendida como uma possibilidade de explicitar
0s conceitos biolégicos e, dessa forma, ela em s, ndo foi discutida. Na verdade, os objetos ou as
acOes do cotidiano foram um meio para permitir comparagdes com algum conceito, estrutura,
comportamento ou mecanismo dentro dos contetidos programaéticos da biologia. Ja na categoria B —
cotidiano na apresentacao de situacdes de vida vivenciadas e/ou percebidas pelos(as) alunos(as) -
fatos, lembrancas ou mesmo acontecimentos que os alunos vivenciaram, foram detalhados com o
intuito de contextualizar os aspectos circunstanciais e utiliza-los algumas vezes, como exemplos ou
IlustragOes para entender o conhecimento da Biologia. Nestas duas categorias, 0 cotidiano serviu
como um meio ou um facilitador quer segja, por provocar o0 interesse do auno ou para dar
visibilidade aos conceitos. Essas categorias foram observadas nas aulas dos 4 professores
estudados: Carlos, César, Telma e Tais.

Ja a categoria C - cotidiano na apresentacdo e discussdo da relacdo entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente — priorizam-se situagdes em que se pode debater o possivel papel
da ciéncia na sociedade, mostrardo as suas realizagbes e mesmo suas limitages. A categoria D -
cotidiano na apresentacdo das diversidades culturais - sdo apresentados costumes ou hébitos de
determinada cultura; a indigena, por exemplo. Ja na E - cotidiano no levantamento e discussdo de
questbes socio-ambientais — sdo apresentados problemas socio-ambientais explicando as possiveis
causas e/ou solugdes destes problemas. Nestas trés Ultimas categorias, nota-se a presenca das
questdes culturais, politicas, sociais e econdmicas do cotidiano, dessa forma, a realidade é tomada
como matéria prima e ndo apenas elemento ilustrativo. Estas trés categorias descritas acima foram
observadas apenas nas aulas do professor Carlos e da professora Telma.

Dos 4 professores observados, percebeuse que apenas Carlos e Telma se utilizaram mais
freqlientemente de situagOes da vida cotidiana. Ao buscar compreender as situagOes cotidianas
trabalhadas no contexto escolar dos professores, nota-se que em alguns momentos sdo enfatizadas
sua dimenséo pessoal, por exemplo, na fala de Carlos sobre a expressdo dos sentimentos (tristeza,
alegria, raiva e amor) e, em outros busca-se a dimensdo coletiva, dizendo respeito as pessoas da
comunidade, localidade ou mesmo populagéo de um pais (por exemplo, na argumentacéo de Telma
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sobre a contaminacdo com mercurio de alguns rios da regido Norte do pais causada pelo uso do
mesmo nas regides de garimpo). E importante deixar claro que embora haja, em alguns momentos,
a prioridade do individual e, em outros do social, eles estdo imbricados, ou sgja, o individual
influencia o social e vice-versa.

Em sala de aula, nota-se a énfase nos fatos atuais como a inauguracdo de um parque da
cidade e a Conferéncia de Haia (fala do professor Carlos) e a votagdo da Lei de Patentes (fala da
professora Telma). Todos esses acontecimentos ocorreram naguele momento (semana, dia ou més)
em que ministraram aulas de biologia, portanto, nota-se que os professores ndo sdo alheios a essas
situacBes da atualidade, pelo contrario, opinaram sobre esses acontecimentos, levantando seus
pontos criticos.

Dentre essas situacOes trazidas pelos professores, uma grande parte refere-se aos fatos
regionais, ndo necessariamente da regido no entorno da cidade, enquanto outra parte esta4
relacionada aos fatos locais, referentes @ municipio, e ainda, uma pequena parte refere-se as
situacBes de ambito nacional e internacional. E 6bvio que esses fatos quando ditos regionais ou
mesmo locais, acabam sendo influenciados e influenciando os estados e mesmo o pais. Um exemplo
pode ser observado na fala da professora Telma sobre a contaminagd com o mercirio em algumas
regides fluviais como a regido norte do pais e, que prejudica as pessoas de outras localidades.
Também foi observado que embora os professores trouxessem diversas situacGes cotidianas
ocorridas no municipio € dada pouca énfase nos problemas da comunidade mais préxima da escola
(por exemplo, o bairro), até porque Carlos e Telma que abordam essas situagdes recebem alunos de
diversos bairros da cidade, ja que, as escolas em que lecionam sdo praticamente centrais.

Na andlise das aulas desses professores, percebe-se que ndo existiu tentativa de uma suposta
neutralidade politica, pelo contrério, em algumas das falas sobre os fatos locais, regionais, nacionais
OuU mesmo internacionais, 0s mesmos demonstraram opinides relacionadas as questbes politicas,
sociais e econémicas. Telma num trecho de sua aula faz criticas as condi¢fes de salide no ambiente
vivido atualmente enfatizando o papel da tecnologia neste contexto e Carlos, por sua vez disserta
sobre a problemética da contaminacéo dos lencéis fredticos da cidade. Este exercicio da critica €
uma forma importante de participagdo politica, pois fornece elementos para que os educandos
possam formar suas opinides e tomar suas proprias decisdes. Houve também agumas criticas (no
sentido de analisar e distinguir as politicas implementadas) da organizacdo politica e social do
governo. A professora Telma, por exemplo, faz criticas diretas a politica governamental, levantando
questdes referentes aos projetos realizados pelo governo federal como o Avanca Brasil. Nesta
critica feita pela professora € nitido o esclarecimento, dado por ela, em relacdo ao que acontece no
governo federal, tanto que ela comparou fatos e situagdes tentando estabelecer a igacdo entre a
votacdo da Lei e as possiveis consequiéncias socio-ambientais para o pais. Da mesma forma, Carlos
faz comentarios sobre possiveis acdes do governo federal e até municipal como a construcdo de um
parque em uma regido nobre da cidade e 0 descaso relativo a seca no Nordeste do pais.

Ao andlisar mais detalhadamente os momentos em que esses professores apresentam 0s
problemas da realidade social, politica e econémica, nota-se que algumas colocacdes dizem respeito
a participacdo politica das pessoas. O professor Carlos critica a questdo do poder nas méaos de uma
categoria social referindo-se a0 uso e ocupacdo do solo da regido. Numa outra colocacdo, ele
ressalta a falta de comprometimento politico de determinados governos na resolucéo dos problemas
da comunidade mostrando que os interesses destes politicos nem sempre s80 0S mesmos das pessoas
que vivem na localidade.

Um outro ponto para a discussdo dos fatos cotidianos é a busca desses professores em
historicizar o cotidiano mostrando como muitas das situagdes colocadas tém sofrido modificacbes
no decorrer do tempo, mesmo sendo alteracdes pequenas. Como exemplo, podemos citar a aula em
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que a professora Telma dissertou sobre a histéria da doenca de Chagas enfatizando a volta da
doenca na cidade. Uma oura categoria relacionada aos acontecimentos da realidade refere-se a
discussdo sobre a totalidade dos fatos. Tanto Carlos quanto Telma ndo apresentaram uma Visao
focalista dos problemas locais ou regionais, pelo contrério, indicaram movimentos em busca da
inter-relacdo entre a realidade vivencia e a estrutura social, estabelecendo as relagbes mais amplas
€ 0S nexos entre as diversas questdes. Um exemplo claro foi quando o professor Carlos fala sobre o
aumento de gés carbdnico atmosférico enfatizando tanto os problemas ambientais (destruicéo de
florestas e efeito estufa) e as conseqiiéncias sociais, politicas e econdmicas como os conflitos
sociais referente a posse e 0 uso da terra. Neste mesmo episodio de aula, nota-se a presenca da
interdisciplinaridade guando Carlos busca contribuicdes das outras &reas do conhecimento (historia,
geografia e fisica) para dimensionalizar essa questdo, assim sendo este intercambio entre disciplinas
contribuiu para que os alunos chegassem numa visdo mais rica e ampla desta realidade.

Consideracbesfinais

Os professores de Biologia buscaram em alguns momentos de suas aulas trabalhar o
cotidiano apresentando diferentes maneiras de concebé-lo e aborda-lo. O cotidiano trazido pelos
professores de Biologia em sua pratica pedagdgica, na maioria das vezes, veio entremeando a
explicacdo do conhecimento especifico e, em outros momentos, foi tomado como “motor” para a
discussdo do contetido da Biologia

Evidenciou-se que a estratégia metodoldgica em s ndo garante o trabalho com a vida
cotidiana, mas permite viabilizar uma melhor compreensdo quando o professor prioriza temas que
podem gerar discussdes sobre a realidade. 1sso aconteceu quando uma das professoras trabalhou a
mesma estratégia de seminarios com temas diferentes, pois naguele em que o assunto ja se tratava
de temas abrangentes, houve maior questionamento dos alunos do que o outro em que se estudou o
contetido especifico da Biologia.

Considerando a realidade como um todo dialético e estruturado em que os fatos estdo
relacionados com um todo maior que o circunda, esses professores ao enfatizarem fatos da realidade
local vinculando-os as determinagdes sociais mais amplas, permitiram viabilizar um olhar integrado
desta realidade com outras realidades (regional, nacional e internacional), enfatizando o movimento
de mudanga e transformagdo do cotidiano ao longo do tempo e buscando os nexos que estavam
unindo um problema ao outro. No exercicio da compreensdo desta realidade, puderam ‘ denunciar’
problemas do cotidiano, através das criticas ao predominio do poder nas maos de poucos e ao
descaso da politica governamenta na resolucéo de problemas sociais vividos pelos brasileiros. No
entanto, poucas vezes puderam ‘anunciar’ mudancas nesta readlidade chamando a atencdo para a
participacdo politica das pessoas.

Em sintese, neste trabalho, pode-se verificar a forma como o cotidiano trabalhado pelo
professor € ainda limitada e tendo uma ‘entrada superficia na aula. Uma das causas é decorrente
daidéados professores de que ao discutir situacdes cotidianas estardo desprezando o conhecimento
cientifico. Uma vez que trabalhar com este conhecimento € papel fundamental no ensino de
Biologia, na visdo desses professores, 0 estudo da realidade atrelada ao contetido fica para segundo
plano, mesmo gue se tenha constatado na andlise dos episddios de ensino, a presenca do
conhecimento cientifico para explicar as questdes do cotidiano, na busca de um entendimento e
questionamento mais rigoroso e complexo desta realidade.
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